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Abstract: This review article discusses selected issues taken up by Krzysztof
Maliszewski in his work Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego [Power-less
Education. On the Education of the Fragile.] The interesting content, the choice
of the form of argument and its contexts, as well as the clear layout of the book
have been subordinated to the tasks perfectly fulfilled by its author in pre-
senting the assumptions, justification and discussion of the concept of power-
less education.
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Nie mam watpliwosci, ze Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego
Krzysztofa Maliszewskiego to wybitny wkiad w nasze rozumienie pe-
dagogiki i edukacji, ksigzka, ktéra w sposéb dojrzaty, oryginalny, prze-
myélany, wywazony i zaangazowany podejmuje najwazniejsze zagad-
nienia filozofii i teorii edukacji. Ksigzka, ktéra ujmuje przenikliwoscia,
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glebia przemyslen i sposobem ich wyrazania. Ksigzka praca, ktéra nie
narzuca, ale subtelnie, z wrazliwo$cia przeradza. Jej autor do ostat-
niego zdania, slowa pozostaje w moim odczuciu wyraznie §wiadom
swej odrebnosci i wtasnych zamierzen. Nie kryje swoich ambicji, kté-
re w $wietle konstrukcji i zawarto$ci ksigzki sa w peini uzasadnione.
Doskonale panuje nad wywodem, trescig, zrédtami i ich odczytaniami.
Caty tekst jest wedtug mnie czytelny, jego uktad podporzadkowany ko-
lejno podejmowanym i rozwijanym tezom, zmierzajgcym kazdorazowo
do zasadniczych ustalen autora, ktéry $wietnie orientuje sie w bieza-
cych dyskusjach toczonych w réznych tradycjach mysli pedagogicznej
i humanistyki. Budzi to podziw, zacheca do lektury.

W planie tresci, ktérej ukltad i zawartos$¢ s3 moim zdaniem bez za-
rzutu, prowadzeni jesteSmy przez siedem czeéci, poczagwszy od wpro-
wadzenia, przez konfrontacje silnej i stabej edukacji, klarowanie pojec¢
i punktéw orientacyjnych sposobu rozumienia idei bez-silnej edukaciji,
po obietnice ztozong w imie wychowania, ktére zdaniem autora ,za-
wsze oznacza wysitek na rzecz rewitalizacji i melioryzacji sit jednost-
kowych i spotecznych, budowanie struktur wewnetrznych umozliwia-
jacych podjecie walki o siebie i o sprawiedliwszy §wiat” (s. 179-180),
tworzenie powiekszonego zycia. Kazdy pierwiastek formy i tresci jest
precyzyjnie dobrany, wymierzony i wilasciwie merytorycznie opra-
cowany. Jak juz poniekad wspomniatem, imponuje mi dociekliwosé
intelektualna, format mys$li, staranno$¢ jezyka, rzetelno$é¢ cytacji.
Wszystko to sprawia, ze ksigzka zdaje sie dawaé czytelnikowi niczym
niezmacony wglad w zasadnicze intencje autora, ktére przyjmuja po-
stac i takiej deklaracji: ,Opowiadam sie w tej ksigzce za ideg ksztalce-
nia, ktére stuzy efektom przebudzenia - nie czyni z nas zakladnikéw
tu i teraz, nie wzmacnia baniek doraznych zbiorowych wyobrazen, lecz
pomaga zy¢ z otwartymi oczyma i radzi¢ sobie - na ile sie¢ da - z nasza
wybrakowang, zwichnietg kondycja oraz ze spotecznymi fantazmatami.
Edukacja - je$li ma wspieraé¢ czlowieka w rozeznawaniu sie w egzys-
tencji - nie moze lekcewazy¢ ludzkiej kruchosci. Wychowywanie jed-
nostki w wizji niezagrozonego zycia i czekajacego za progiem sukcesu -
jakby$my nie musieli zmaga¢ sie niemal na kazdym kroku z entropia
oraz cielesnymi i duchowymi stabo$ciami (wlasnymi i innych wokét) -
to niemadra i niemoralna (krzywdzaca) praktyka. To iluzja fundujaca
nam niego$cinny i niedemokratyczny $wiat” (s. 22). I dalej: ,Chodzi mi
mianowicie o zmiane jezyka pedagogicznego [...], o rozpisanie tego, co
mozna by nazwaé stabg edukacjg kruchych istot ludzkich (w opozycji do
silnej edukacji ludzi sukcesu)” (s. 22).

Zwraca réwniez uwage fakt, ze w swoim wywodzie Krzysztof Ma-
liszewski rozwija dyskusje w kilku réwnolegltych planach, z ktérych
kazdy ma swojg wage, tempo, zakres i znaczenie, co utwierdza mnie
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w przekonaniu o jakosci pracy intelektualnej, z ktérg konfrontuje sie
jako czytelnik podczas lektury ksigzki.

Pierwszy plan to w moim odczytaniu oscylacja wokét napiecia mie-
dzy tym, co autor rozumie przez silng i staba edukacje; a jest to zgod-
ne z obietnica zlozong w tytule - jest to punkt wyjscia, a nastepnie
punkt odniesienia systematycznie rozwijanych i naktadanych na owo
napiecie tresci, odczytywanych i tworzonych koncepcji. Uwaga autora,
potem moja, zaktadam, ze réwniez czytelnika, cigzy ku my$li i eduka-
cji stabej, z nimi wiaza sie jego preferencje. Stanowiag moim zdaniem
podstawe konsekwentnie rozwijanych, wybranych tematéw, elemen-
téw i uje¢ Maliszewskiego autorskiej koncepcji bez-silnej edukacji.
Jasne okre$lenie stanowiska sprzyja prowadzeniu krytyki kultury
i edukacji, co mozna uzna¢ za osobny plan tworzonej w ksigzce dyskusji.
Narodziny nowoczesnej pedagogiki wigze autor z ukonstytuowaniem
sie w jej polu paradygmatu sity, ktéry genealogicznie odczytuje jako
skaze o$wiecenia, skutkujacg preferowaniem mocy, pewnos$ci siebie
w rozwoju i degeneracji kultury oraz teorii i praktyki edukacji.

Z kolei inng plaszczyzne tworza wedlug mnie tresci skladaja-
ce sie na koncepcje podmiotu. Jest to w moim przekonaniu podmiot
wyraznie wyodrebniony ze spolecznego tta, ujmowany w jezyku
fenomenologiczno-hermeneutycznym w sposéb kladacy nacisk na
aspekt egzystencjalny. Kondycja takiego podmiotu zostaje ustalona
jako przede wszystkim krucha. W kontekscie tej kruchosci potencjat
relacji edukacyjnej rozpatrywany jest przez autora w dwéch aspek-
tach: inspirowania oraz ksztattowania madrosci praktycznej w jej za-
sadniczym wymiarze wrazliwosci etycznej. Wedlug Maliszewskiego to
,0d istnienia znaczacych relacji, od uruchamiania sumienia oraz od
gotowosci do zmiany zalezy w pracy pedagogicznej niemal wszystko
(sens pedagogiczny wychowania), mimo ze te sfery sa niemierzalne,
ze mamy na nie niewielki techniczny wplyw i dlatego wydaja sie nie-
warte wiekszej uwagi w $wiecie operujacym strong language. W tej ksigzce
moéwie jednak - zgodnie z zapowiedzig - nie o alternatywie specyficz-
nego podejscia, tylko o alternatywie tego, co w edukacji najwazniejsze,
od czego zalezy powstanie, istnienie i koniec oddzialywania o charak-
terze pedagogicznym” (s. 84). To ostatnie zdanie podkre$la wtasciwe
znaczenie i range prowadzonych przez autora badan.

Innym planem, w ktérym dokonuje sie sens tresci ksigzki, jest we-
dtug mnie postsekularna w duchu argumentacja, majgca calty szereg
zréznicowanych odston, na rzecz inkluzywnego chrzescijanstwa, ot-
wartego na uzupetnienia i zabezpieczonego przed efektem zamkniecia.
Autor zdaje sie inspirowaé¢ humanizmem chrzescijaniskim i jednoczes-
nie go bronié, positkujac sie ujeciami rzymskokatolickich teologéw, ta-
kich jak Tomas Halik czy Wactaw Hryniewicz, przeciw degenerowaniu
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sie owego humanizmu w ideologie (w rozumieniu Sergiusza Hessena,
za ktérym - warto dodaé - podaza autor w innej swojej pracy). Takie
rozumienie humanizmu chrzescijaniskiego, zgodnie z ktérym ,ksztal-
cenie stabe - jako etyczne przedsiewziecie formacji sumienia - poprzez
przerabianie lekcji podmiotu, samotnoéci, inicjacji i enigmy ksztaltuje
w cztowieku dyspozycje dysydencka, ktéra ma go porézni¢ z dehuma-
nizujacymi i pomniejszajacymi zycie tendencjami w otoczeniu oraz
w nim samym” (s. 153), mozna widzie¢ jako - uzyje zewnetrznej wobec
tresci pracy formuly Moniki Humeniuk - jedna z pedagogik herety-
ckich i wazny glos w dyskusji nad pedagogika religii zdominowana
przez edukacje religijng rozwijang w duchu katechetycznym.

Nie mniej wazny aspekt tego wymiaru prowadzonej przez autora
dyskusji, by¢ moze wazniejszy, stanowi wtasciwe dla mysli postseku-
larnej widzenie nowoczesno$ci i religii jako Zrédlowo nieporéznionych.
Ma to znaczenie dla reinterpretacji pozycji religii w kulturze i eduka-
cji. Przyktadowo owo nieporéznienie mozna $ledzi¢ w koficowych aka-
pitach pracy, kiedy jej autor pisze: ,Trzeba tez raz jeszcze podkresli¢,
ze nie chodzi mi w tej ksigzce o prébe sformutowania alternatywnej
i mozliwej do wyboru (jako jedna z wielu) koncepcji ksztalcenia. Jej
zamyst trzeba widzie¢ duzo bardziej radykalnie. Usituje prze-pisaé
sens edukacji w ogéle, przeformulowaé go w kategoriach myslenia
stabego, czyli z uwzglednieniem - powaznym potraktowaniem - kru-
chej kondycji cztowieka” (s. 180). W konsekwencji Maliszewski ujmuje
jako komplementarne bez-silng edukacje i ,mesjanskie pragnienie zy-
cia powiekszonego”, odczytane za Agata Bielik-Robson, gdy stwierdza:
,1 wlasnie troske o powiekszone zycie - kruche, ale wazne; straumaty-
zowane, ale niepoddajace sie; skoiniczone, ale naprawde zywe - uwazam
za podstawowe zadanie edukacji” (s. 182).

Mam $wiadomo$¢, ze to krétkie recenzyjne ujecie w zaden sposéb
nie wyczerpuje bogactwa tresci i inspirujacej mocy ksigzki Krzysz-
tofa Maliszewskiego. W moim przekonaniu tworzy ona - a biore pod
uwage kazdy jej element i aspekt - spéjny, oryginalny autorski projekt,
ktéry jest rowniez swiadczeniem twardego oporu wobec tendencji do-
minujacych w teorii i praktyce edukacji. Jednoczeénie nie tylko praca
jako calo$¢ wnosi inspirujace rozumienie bez-silnej edukacji; takze
poszczegéblne, sprawnie rozwijane przez autora liczne koncepcje, kté-
rych nie przywolywatem, sa same w sobie interesujace i zastuguja na
uwage (byé moze warto dodaé tu na rzecz konkretyzowania wyobrazen
o ksiazce i lepszej wstepnej w niej orientacji jeszcze kilka nazwisk pro-
tagonistéw niewymienionych wcze$niej: Giorgio Agamben, Zygmunt
Bauman, Gert Biesta, René Girard, Martin Heidegger, Emmanuel Lévi-
nas, Tadeusz Stawek, Jézef Tischner, Gianni Vattimo, Lech Witkowski).



CHOWANNA.2022.58.03
W strone stabej edukacji... s.5z5

Najnowsza ksigzka Krzysztofa Maliszewskiego stanowi wedlug
mnie wazny, oryginalny gtos filozofii i teorii edukacji, ktéry wykra-
cza poza skoncentrowanie na problematyce pedagogicznej, wnoszac
wklad w filozofie kultury. Jest warto$ciowa, wybitng pozycja, mozna
powiedzieé, ze wrecz obowiazkowsa dla badaczy i innych oséb zainte-
resowanych rozwojem filozofii edukacji, teorii ksztatcenia, pedagogiki
ogblnej, dydaktyki ogélnej, pedeutologii, komparatystyki pedagogicz-
nej, a w kontekscie wspélczesnych orientacji w pedagogice - bada-
czy identyfikujacych sie z problematyka pedagogik kultury i religii,
atakze pedagogik hermeneutycznej, egzystencjalnej, personalistycznej,
humanistycznej, krytycznej, postmodernizmu. Réwnie przekonany
jestem o potencjale ksigzki inicjowania dyskusji i polemik w kontekscie
innych uje¢ i odmiennych, zréznicowanych tradycji rozumienia czegos
bliskiego idei ahimsy, rozréznienia mocy i stabosci, réwniez tacznego
oraz rozlacznego rozumienia i ujmowania tych fenomenéw, nacisku
na indywidualizm, warto$ci rzemiosta, apologii stabosci w konfronta-
cji - przyktadowo - z edukacjg matematyczng, muzyczng, kulinarng
czy pedagogika sportu, nieufnosci wobec emunah i podazaniu za pistis,
dystansu wobec edukacji skalanej techne, nawykiem czy ideologia.

Bez-silna edukacja. O ksztalceniu kruchego stanowi z pewnoscia cenne
opracowanie, zapewniajace filozofii edukacji korespondencje z osiag-
nieciami wspétczesnej humanistyki. Jestem pewien, ze nie tylko pedagog
po lekturze tej ksigzki odczuje co$ wiecej niz satysfakcje. Z przekona-
niem i nieukrywang przyjemnoscig zachecam, rekomenduje, polecam.



