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Nowe problemy bioetyczne w narracji spolecznej

New Bioethical Problems in the Social Narrative

Abstract: The new bioethical problems that have emerged in the last few
decades can be considered from several perspectives: medical, psycho-
logical, sociological, philosophical (ethical) and theological. The article ad-
dresses the attitudes towards issues such as in vitro fertilisation (IVF),
human cloning, gender reassignment and euthanasia in the social narrative.
It asks how young Poles evaluate these new situations according to the cri-
teria ‘acceptable’ - ‘unacceptable’, ‘moral’ -‘immoral’, ‘decent’ - ‘wicked’. The
diagnoses are based on the results of sociological studies and nationwide
opinion polls.

Keywords: bioethics, in vitro fertilisation, human cloning, gender reassign-
ment, euthanasia

Bioetyka to ,wyspecjalizowana czes¢ filozoficznej etyki szczegdétowej,
ustalajaca oceny i normy moralne w stosunku do ingerencji w zy-
cie ludzkie w granicznych sytuacjach jego powstawania (biogeneza),
trwania (bioterapia) i $mierci (tanatologia)”. Wraz z ustawicznym
i szybkim rozwojem nauk medycznych, biologicznych i technicznych
pojawiaja sie coraz to nowe mozliwosci ingerencji w organizm czlo-
wieka, ktére nalezy oceni¢ w aspekcie ich godziwosci lub niegodziwo-
$ci, moralnos$ci lub niemoralnosci. Bioetyka wypowiada sie w sprawie

! T. Biesaga: Bioetyka. W: Encyklopedia bioetyki. Personalizm chrzescijariski.
Red. A. Muszala. POLWEN Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom
2009, s. 99-100.
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eugenicznej sztucznej prokreacji, zaptodnienia pozaustrojowego homo-

genicznego i heterogenicznego, klonowania, macierzynstwa zastepcze-

go, eutanazji, transplciowosci i wielu innych zagadnienn zwigzanych

z zyciem ludzkim?®.

Wedtug Zbigniewa Szawarskiego we wspéiczesnej refleksji bioetycz-
nej mozna wyrézni¢ dwa nurty: nurt teoretyczny refleksji globalnej,
dotyczacy moralnej odpowiedzialnosci czlowieka za przyszlosé ga-
tunku ludzkiego, i nurt refleksji praktycznej, ktéry ma stuzy¢ przede
wszystkim rozstrzygnieciu konkretnych probleméw moralnych poja-
wiajacych sie w medycynie i systemach opieki lekarskiej w zwigzku
z dynamicznym rozwojem nauk biomedycznych. Zdaniem Szawarskie-
go aksjologiczna dominantg bioetyki uprawianej w Polsce jest odwoty-
wanie sie do autorytetu Ko$ciota i wartoéci chrzescijaniskich®.

Bioetyka jest namystem etycznym nad problematyka zwigzang z sy-
tuacjami granicznymi ludzkiego zycia i zdrowia. Mozna w niej wyréz-
ni¢ kilka podstawowych kregéw zagadnien:

1. Problemy odniesient czlowieka do $wiata przyrody, a szczegdlnie
kwestie moralne zwigzane z degradacja Srodowiska naturalnego
oraz zagrozeniami, jakie niesie z sobg gospodarka rabunkowa. Bio-
etycy zastanawiajg sie nad stosunkiem czltowieka do zwierzat - dys-
kutuja nad tym, czy za moralne mozna uznaé przeprowadzanie eks-
perymentéw na zwierzetach, hodowle zwierzat, towiectwo.

2. Etyczne aspekty inzynierii genetycznej zwigzane z nowoczesnymi
technologiami umozliwiajagcymi czlowiekowi ingerowanie w struk-
tury genetyczne organizméw, jak eugenika, manipulacje genetycz-
ne (na przyklad klonowanie, genetyczne modyfikowanie zywnosci),
sztuczne zaplodnienie.

3. Etyka okresu prenatalnego, czyli réznego rodzaju ingerencje podej-
mowane u poczatkéw istnienia czlowieka (diagnostyka prenatalna,
leczenie ptodu, aborcja).

4. Problemy terapii medycznej, obejmujace zagadnienia relacji miedzy
personelem medycznym a pacjentem (na przyktad informowanie pa-
cjenta o stanie jego zdrowia), eksperymenty medyczne, transplanta-
cje, chirurgia plastyczna itp.

5. Problemy walki z cierpieniem i ze $miercig, w tym moralna ocena
dzialan analgetycznych, obowiazki wobec oséb cierpiacych i umie-
rajacych, eutanazja, akty samobdjcze, kara $mierci.

2 Ibidem, s. 105-106.

® Z. Szawarski: Godnos¢ i solidarnosé: czy mozliwy jest polski styl w bioetyce?
Wprowadzenie do dyskusji. W: Byt i sens. Ksiega pamigtkowa VII Zjazdu Filozoficz-
nego w Szczecinie 14-18 wrzesnia 2004 roku. Red. R. Zieminiska, I. Zieminiski. Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2005, s. 103-104.
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6. Poszukiwanie wzorcéw, wedtug ktérych budowane sa systemy opie-
ki zdrowotnej lub polityka ubezpieczeniowa, dostep do opieki zdro-
wotnej, a takze moralna oecna masowych zjawisk zwigzanych z za-
grozeniami zdrowia i zycia cztowieka oraz ich ochrong (na przyktad
problemy zwigzane z rozprzestrzenianiem sie AIDS)*.

Bioetyka - podkreslil Jan Pawet II w przeméwieniu do uczestnikéw
Miedzynarodowego Kongresu poswieconego bioetyce w dniu 17 lutego
1996 roku - ze wzgledu na swoje usytuowanie na skrzyzowaniu wiel-
kich ludzkich rzeczywistoéci, takich jak: osoba, rodzina, sprawiedli-
wos¢ spoleczna, ochrona $rodowiska, musi podejmowaé zagadnienia
dotyczace najdalszych granic ludzkiego zycia, aby zagwarantowaé
poszanowanie natury ludzkiej zgodnie z etycznymi nakazami kultury
humanistycznej. Podejmuje zagadnienia inzynierii genetycznej, posza-
nowania ludzkiego genomu, odpowiedzialnej prokreacji, zadan i celéw
stuzby zdrowia oraz porusza problemy bioetyczne zwigzane z ingeren-
cjami w ciato cztowieka chorego i umierajacego. W bioetyce koniecz-
ne jest poglebianie refleksji nad ontologicznymi i antropologicznymi
Zrédlami zasad, ktére powinny kierowaé decyzjami o istotnym zna-
czeniu. Kosciét katolicki chce sie wiaczyé czynnie w obrone pelnej
godnosci czlowieka od momentu jego poczecia do naturalnej $mier-
ci, broni prawa do zycia kazdego czlowieka, takze czlowieka chorego
i niepelnosprawnego®.

Wedtug papieza Benedykta XVI dawna kwestia spoleczna stata sie
dzisiaj radykalnie kwestig antropologiczna. Obejmuje ona nie tylko
sposéb poczecia zycia, lecz takze manipulowanie zyciem. ,,Zaplodnie-
nie in vitro, badania na embrionach, mozliwo$¢ klonowania i hybrydy-
zacji ludzkiej istoty rodza sie i szerza w obecnej kulturze catkowitego
braku zdumienia, ktéra sadzi, ze odkryta wszelkie tajemnice, poniewaz
dotarta juz do korzeni zycia. Tutaj absolutyzm techniki znajduje swéj
najwyzszy wyraz. W tego typu kulturze sumienie ma za zadanie je-
dynie przyja¢ do wiadomosci mozliwosci czysto techniczne. Nie moz-
na jednak bagatelizowaé¢ niepokojacych scenariuszy co do przyszlosci
czlowieka oraz nowych poteznych narzedzi, ktérymi dysponuje »kul-
tura $mierci«. Do rozpowszechnionej tragicznej plagi aborcji mozna by
dodaé w przysztosci - ale to juz jest podstepnie in nuce - systematyczne
eugeniczne planowanie narodzin. [...] Za tymi scenariuszami kryja sie

* P. Aszyk: Bioetyka. W: Stownik spoteczny. Red. B. Szlachta. Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2004, s. 54-55; J. Wrébel: Tozsamos¢ bioetyki katolickiej. Towa-
rzystwo Naukowe KUL, Lublin 2020; B. Chyrowicz: Bioetyka. Anatomia sporu.
Wydawnictwo Znak, Krakéw 2015, s. 93-124.

> W trosce o zycie. Wybrane dokumenty Stolicy Apostolskiej. Wydawnictwo Die-
cezji Tarnowskiej Biblos, Tarnéw 1998, s. 280-281.
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postawy kulturowe negujace godnos¢ ludzka. Ze swej strony prakty-
ki te umacniaja materialistyczng i mechanicystyczna koncepcje zycia
ludzkiego. Kto potrafi zmierzyé negatywne skutki tej mentalnosci dla
rozwoju? [...]| Zadziwia arbitralna selektywno$é wobec tego, co dzisiaj
jest proponowane jako godne szacunku. Wielu ludzi, sktonnych gorszyé
sie rzeczami marginalnymi, z drugiej strony wydaje sie tolerowaé nie-
stychane niesprawiedliwo$ci™.

Nowe problemy moralne we wspétczesnym S$wiecie przyczynity
sie do powstania i rozwoju subdyscypliny etycznej - bioetyki. Wcigz
pojawiaja sie nowe zagadnienia, bedace wyzwaniem dla dotychczas
stosowanych kryteriéw moralnych. Podejmowane i omawiane przez
bioetyke zagadnienia odnoszace sie do sporadycznych przypadkéw
z biegiem czasu stajg sie niekiedy zjawiskami spolecznymi o trudnych
do przewidzenia konsekwencjach’. Postep nauki i techniki codziennie
stawia czlowieka wobec niespodziewanych odkryé¢ budzgcych podziw,
a zarazem nakazuje zastanawia¢ sie nad tym, co przyniesie przyszlos¢.
Powierzenie calego procesu rozwoju gatunku ludzkiego samej technice
niesie z sobg wiele niebezpieczenistw - wszystko, co jest technicznie
mozliwe, staje sie dopuszczalne, z lekcewazeniem kryteriéw etycznych.

Nowe problemy bioetyczne, jakie pojawily sie w ostatnich kilku
dekadach, mozna rozwazaé¢ z wielu punktéw widzenia: medycznego,
psychologicznego, socjologicznego, filozoficznego (etycznego) i teolo-
gicznego. Podejmujemy w narracji spotecznej takie zagadnienia, jak:
zaplodnienie pozaustrojowe (in vitro), klonowanie ludzi, zmiana pici
i eutanazja. Pytamy o to, jak mlodzi Polacy oceniaja te nowe sytu-
acje, czy uwazajg je za dopuszczalne czy niedopuszczalne, moralne czy
niemoralne, godziwe czy niegodziwe. Podstawa stawianych przez na-
ukowcéw diagnoz sa wyniki badan socjologicznych i rezultaty ogélno-
krajowych sondazy opinii publicznej. Socjologicznych opracowan kwe-
stii zwigzanych z nowymi problemami bioetycznymi nie jest jeszcze
zbyt wiele.

¢ Encyklika ,Caritas in veritate” ojca Swietego Benedykta XVI do biskupéw prez-
biteréw i diakonéw do oséb konsekrowanych do wiernych Swieckich i wszystkich lu-
dzi dobrej woli o integralnym rozwoju ludzkim w mitosci i prawdzie, pkt 75. https://
www.vatican.va/content/benedict-xvi/pl/encyclicals/documents/hf ben-xvi_
enc_20090629_caritas-in-veritate.html [dostep: 26.06.2022].

7 W. Boloz: Etyczne aspekty klonowania ludzi. ,Homo Dei. Przeglad Teologicz-
no-Duszpasterski” 1997, nr 1-2, s. 96.


https://www.vatican.va/content/benedict-xvi/pl/encyclicals/documents/hf_ben-xvi_enc_20090629_caritas-in-veritate.html
https://www.vatican.va/content/benedict-xvi/pl/encyclicals/documents/hf_ben-xvi_enc_20090629_caritas-in-veritate.html
https://www.vatican.va/content/benedict-xvi/pl/encyclicals/documents/hf_ben-xvi_enc_20090629_caritas-in-veritate.html
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Zaplodnienie pozaustrojowe (in vitro)

We wspblczesnych dyskusjach bioetycznych w Polsce w ostatnich
kilkunastu latach kontrowersje budzi kwestia zaptodnienia pozaustro-
jowego - zaptodnienia in vitro. Stanowisko Ko$ciota katolickiego w tej
sprawie jest jednoznaczne. W Kompendium Katechizmu Kosciota Katolic-
kiego z 2005 roku czytamy, Zze sztuczna inseminacja i sztuczne zaptod-
nienie s3 niemoralne. ,S3 niemoralne, poniewaz powoduja oddzielenie
prokreacji od aktu, w ktérym dwie osoby oddajg si¢ nawzajem, wpro-
wadzajac w ten sposéb panowanie techniki nad pochodzeniem i prze-
znaczeniem osoby ludzkiej. Ponadto inseminacja i zaptodnienie hete-
rologiczne poprzez techniki, ktére wprowadzaja osobe z zewnatrz do
pary malzeriskiej, tamig prawo dziecka do urodzenia sie z ojca i matki,
ktérych zna i ktérzy sa polaczeni weztem malzeriskim, oraz pozostajg
w sprzecznosci z wytacznym prawem matzonkéw do stania sie ojcem
i matka wytacznie dzieki sobie™.

Koscidt katolicki opowiada sie za bezwzgledng ochrong kazdego zy-
cia ludzkiego, co wynika z niezbywalnej godnosci cztowieka. Sprzeci-
wia sie nie tylko aborcji i eutanazji, lecz takze zaptodnieniu pozaustro-
jowemu (in vitro) i eksperymentom na ludzkich embrionach. Wzywa
parlamentarzystéw i politykéw do szczegdlnej odpowiedzialnosci, gdy
podejmuja oni decyzje dotyczace spraw zycia i godnosci czlowieka. Dla
Kosciola przygotowywany projekt ustawy o planowaniu rodziny bedzie
do przyjecia tylko wtedy, jesli podtrzymany zostanie zakaz zabijania
i zamrazania ludzkich istnien. Kosciét nie moze wyrazié¢ zgody na nisz-
czenie zycia ludzkiego na jakimkolwiek etapie jego rozwoju. Wskazuje
takze na to, ze manipulacje dotyczace poczatkéw zycia ludzkiego moga
spowodowaé¢ nieprzewidywalne skutki biologiczne, psychologiczne
i spoleczne dla poszczegélnych oséb i calej ludzkosci’. W instrukeji
Dignitas personae Kongregacji Nauki Wiary z 2008 roku dotyczacej nie-
ktérych probleméw bioetycznych stwierdza sie, ze ,wszystkie techni-
ki zaptodnienia in vitro sg stosowane faktycznie tak, jak gdyby ludzki
embrion byt po prostu zwyklym zbiorem komérek, ktére sa uzywane,

# Kompendium Katechizmu Kosciota Katolickiego. Jedno$é, Kielce 2005, pkt 499,
s. 161. Por. A. Laun: Wspétczesne zagadnienia teologii moralnej. Teologia moralna -
zagadnienia szczegétowe. Ttum. W. Szymona. Wydawnictwo ,M”, Krakéw 2002,
s. 91-139; J. Mazur: Polityka pro homine. Wybrane kwestie z etyki zycia polityczne-
go w zarysie. Wydawnictwo Unum, Krakéw 2021, s. 260-270.

° B. Chyrowicz: Bioetyka i ryzyko. Argument ,réwni pochytej” w dyskusji wo-
két osiggnie¢ wspétczesnej genetyki. Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2002,
s. 87-106.
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selekcjonowane i odrzucane™. Etyczne problemy zwigzane z proce-
durg in vitro zostaly szczegétowo oméwione w dokumencie O wyzwa-
niach bioetycznych, przed ktérymi stoi wspélczesny cztowiek, przyjetym na
361. Zebraniu Plenarnym Konferencji Episkopatu Polski w dniu 5 mar-
ca 2013 roku".

W spoleczenstwach liberalnych, w ktérych dominuje mentalnosé
emocjonalno-roszczeniowa, licza si¢ gtéwnie prawa jednostki, w tym
prawo do posiadania dziecka. Roszczeniom i emocjom przyznaje sie
pierwszenstwo przed etyka - warto$ciami i normami. Przyjecie zasady,
ze wszystko, co technicznie wykonalne, jest dopuszczalne, prowadzi
do spolecznego przyzwolenia na podejmowanie dziatann watpliwych
etycznie lub nawet bez ich etycznej oceny. Oczekuje sie, ze etyka ze
swoimi normami dostosuje sie do oczekiwan ludzi, a w razie konfliktu
pragmatyzm zwyciezy nad zasadami moralnymi”. Wedtug zwolenni-
kéw metody in vitro leczenie nieptodnosci nie jest spetnianiem zachcia-
nek ani realizowaniem ambicji. Dla par dotknietych nieptodnoscig jest
to szansa na obcowanie z najwiekszymi dobrami moralnymi i na zna-
lezienie sensu zycia®.

Zwolennicy stosowania zaplodnienia pozaustrojowego powotuja sie
na prawo do posiadania potomstwa, traktujg bezplodnosé jako chorobe,
a in vitro jako metode jej leczenia. Wedlug zwolennikéw stosowania in
vitro decyzja o poddaniu sie zabiegowi jest autonomiczng decyzja dwoj-
ga 0s6b, lub jednej osoby, i nie podlega ocenie etycznej*. Wykonywanie
zabiegu zaptodnienia pozaustrojowego nie jest w Polsce uregulowane
prawnie, wcigz tocza sie spory polityczne na ten temat, zwlaszcza

1° Kongregacja Nauki Wiary: Instrukcja , Dignitas personae” dotyczqca niekté-
rych probleméw bioetycznych. ,L'Osservatore Romano” 2009, nr 1, s. 12.

" Konferencja Episkopatu Polski: O wyzwaniach bioetycznych, przed ktérymi
stoi wspélczesny cztowiek. Dokument przyjety na 36l. Zebraniu Plenarnym
Konferencji Episkopatu Polski Warszawa, 5 marca 2013 r. Data wydania
5.03.2013. Publikacja 9.04.2013. https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WE/kep/
bioetyczny_05032013.html [dostep: 26.06.2022].

2 P, Morciniec: Moralne aspekty zaptodnienia pozaustrojowego (in vitro). W:
Wobec in vitro. Genetyczne, moralne, filozoficzne, teologiczne i prawne aspekty
zaplodnienia pozaustrojowego. Red. J. Grzybowski, F. Longschamps de Brévier.
Wydawnictwo JEDNOSC, Kielce 2017, s. 50; J. Salij: Teologiczna ocena zaptodnie-
nia in vitro. W: Wobec in vitro..., s. 209-227.

3 P. kuk6éw: Zaplodnienie in vitro w Swietle etyczno-filozoficznym - gtos za.
»Medycyna Praktyczna” 2010, nr 6, s. 166; M. Radkowska-Walkowicz: Doswiad-
czenie in vitro. Nieptodnos¢ i nowe technologie reprodukcyjne w perspektywie antro-
pologicznej. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013.

“ P. Czarnecki: Dylematy etyczne wspétczesnosci. Centrum Doradztwa i In-
formacji Difin, Warszawa 2008, s. 88.
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w toku kolejnych kampanii wyborczych. Procedura in vitro czesto jest
przedstawiana jako najskuteczniejsza, a nawet jedyna metoda zwalcza-
nia nieptodnosci. Niektérzy zwolennicy tej metody sg skionni zmie-
ni¢ w sposéb arbitralny definicje momentu poczecia, aby moralnie
usprawiedliwi¢ zabieg. Niekiedy zwolennicy sztucznego zaptodnienia
nastawienie lekarzy, ktérzy chca przyjsé¢ z pomoca ludziom w waznych
i trudnych okolicznoéciach zycia matzenskiego lub formutuja ,prawo”
matzonkéw do szczescia, okreslajg jako altruistyczne.

Zwolennicy zaplodnienia in vitro opieraja sie - explicite lub implicite -
na zalozeniu, ze wszystko to, co jest technicznie mozliwe do wyko-
nania, jest takze dopuszczalne, a nawet usprawiedliwione moralnie.
U podstaw tego rodzaju pogladéw lezy fascynacja wszechmoca ludz-
kiej woli, ktéra nie liczy sie z dobrem wspélnym czy dobrem drugiego
czlowieka, oraz tym, ze nauka potrafi poradzi¢ sobie ze wszystkimi
konsekwencjami tych procedur. W niektérych krajach proponuje sie
juz ,in vitro bez ojca”, tj. zaplodnienie in vitro parom lesbijskim i sa-
motnym kobietom, co oznacza w praktyce, ze niektdre z dzieci zostang
pozbawione prawa do ojca.

Nauczanie Kosciota katolickiego w sprawie in vitro spotyka sie za-
réwno z aprobats, jak i z dezaprobatg Polakéw, takze katolikéw. Wielu
z nich nie rozumie, dlaczego Ko$ciét zajmuje tak restrykcyjne stano-
wisko w tej sprawie, dlaczego sprzeciwia sie pragnieniom matzonkéw
posiadania dziecka, jeli stwierdzono u nich bezptodno$é. Prawdo-
podobnie czesé katolikéw nie rozpatruje kwestii in vitro w kategoriach
moralnych (tym bardziej religijnych), lecz w perspektywie racji prag-
matycznych i utylitarnych. W dyskusjach politycznych prezentuje sie
stanowisko Ko$ciola w sposéb uproszczony - jako stanowisko natu-
ry czysto wyznaniowej, oraz oskarza sie Ko$ciél o sprzeciwianie sie
szcze$ciu bezdzietnych matzonkéw. W mediach méwi sie czesto o pra-
wie czltowieka do szczescia i prawie do dziecka, ktére to prawa nie
podlegaja ograniczeniom.

Kwestie dotyczace zaplodnienia pozaustrojowego naleza do nie-
zwykle ztozonych i trudnych do zbadania probleméw spoleczno-kul-
turowych. W spoteczenistwie polskim powoli wydaje sie upowszech-
niaé przyzwolenie spoteczne i moralne na zabiegi medyczne in vitro.
W warunkach postepujacej pluralizacji opinii we wspélczesnych spote-
czenstwach relatywizowane jest uznanie sakralnego charakteru zycia
ludzkiego i jego nietykalnosci bez zadnych wyjatkéw. Wielu chcialoby
uzna¢ kweste zaplodnienia in vitro za niewielki problem, raczej natury
pozamoralnej, lub za kwestie, ktéra mozna traktowaé jako wzgledna.
W dalszej czesci artykutu zostang zreferowane wybrane wyniki badan
socjologicznych i sondazy opinii publicznej z ostatnich lat na temat po-
staw mtodych Polakéw (w tym katolikéw) wobec zaptodnienia in vitro.
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Wyniki tych badan nalezy skonfrontowaé z dyskusjami toczacymi sie
w kregach prywatnych i z trescig polemik publicznych.

Mlodziez szkét srednich, znajdujaca sie w fazie zaawansowanej mto-
dosci, czesciowo uniezaleznia sie od rodziny pochodzenia. Swoje gtéw-
ne zainteresowania i dziatania przenosi poza rodzine®. Rozpoznaje do-
ktadnie swoje perspektywy zyciowe, a przy tym coraz wyrazniej ustala
swojg hierarchie wartosci i norm oraz uzyskuje autonomie moralng.
Nastepuje wéwczas réwniez zachwianie, a niekiedy i rozpad uksztatto-
wanych w rodzinie wartosci i norm, ktére w coraz mniejszym stopniu
wplywaja na postepowanie jednostek. Mtodziez wykazuje sklonnosé
do negowania tradycyjnych wartosci (religijnych i moralnych) obo-
wiazujacych w spoleczenstwie i Kosciele katolickim oraz do ulegania
warto$ciom lansowanym przez nowe nurty ideowe charakterystyczne
dla spoteczeristw ponowoczesnych i pluralistycznych. Niektére $rodo-
wiska mtodziezowe, w Polsce bedace w mniejszosci, wyrazaja sprzeciw
wobec stosowania procedur zaptodnienia in vitro.

W 2008 roku uczniowie szkét $rednich w Kaliszu, a w 2011 roku
studenci Wyzszej Szkoty Komunikacji i Zarzadzania w Poznaniu od-
powiadali na pytanie, czy malzonkowie powinni mie¢ mozliwo$é sko-
rzystania z metody in vitro, aby zosta¢ rodzicami wlasnego dziecka'.
Odpowiedzi byly nastepujace: ,zdecydowanie tak” - 43,5%, ,raczej
tak” - 26,9%, ,raczej nie” - 11,1%, ,zdecydowanie nie” - 12,5%; pozo-
stali ankietowani byli niezdecydowani lub nie udzielili odpowiedzi.
Wskaznik aprobaty metody in vitro (odpowiedzi ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak”) ksztaltowal sie na poziomie 69,9% wséréd miodziezy
szkolnej i 74% - wéréd studentéw ($rednia w calej zbiorowosci bada-
nych wyniosta 70,4%). Na pytanie, czy zaptodnienie metoda in vitro
jest dziataniem niemoralnym lub grzesznym (pytano o ocene dzialania
lekarza, kobiety i mezczyzny, ktéry ma by¢ ojcem dziecka), udzielono
nastepujacych odpowiedzi:

- w odniesieniu do lekarza dokonujacego zabiegu zaptodnienia in vitro -
sjest grzechem” (17,4%), ,nie jest grzechem” (65%), ,nie wiem” (12,6%),

brak danych (5,0%);

- w odniesieniu do kobiety poddajacej sie zabiegowi in vitro odpowied-

nio: 15,1%, 68,8%, 11,5%, 4,6%;

5 J. Baniak: Matzeristwo i rodzina w Swiadomosci mlodziezy gimnazjalnej na
tle kryzysu jej tozsamosci osobowej. Studium socjologiczne. Zaktad Wydawniczy
NOMOS, Krakéw 2010, s. 11-30.

'¢ J. Baniak: Katolicka moralnos¢ seksualna w wyobrazeniach i ocenie miodziezy
z perspektywy minionego trzydziestolecia. ,Uniwersyteckie Czasopismo Socjolo-
giczne” 2020, nr 1-2, s. 7-34.
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- w odniesieniu do mezczyzny, ktéry ma zostaé ojcem w wyniku za-

biegu in vitro odpowiednio: 16,2%, 66%, 13%, 4,8%".

W podsumowaniu swoich badan, ktére zebrane zostaly w mono-
grafii, J6zef Baniak napisal: ,Z wynikéw badan tu zaprezentowanych
dowiadujemy sie takze, ze zaréwno wiekszos¢ badanej mlodziezy
szkolnej i akademickiej, jak i dorostych oséb w Polsce w przyjetym
okresie uczestniczacych w réznych badaniach socjologicznych sprze-
ciwiala si¢ zdecydowanie lub umiarkowanie religijno-moralnym ogra-
niczeniom Kosciota rzymskokatolickiego dotyczacym pozaustrojowego
zaplodnienia metodg in vitro i stosowania jej w sytuacji matzenstw
i zwigzkéw nieformalnych dotknietych choroba nieptodnosci. Kwestio-
nujac to stanowisko Kosciota, dominujgce odsetki respondentéw w obu
grupach opowiadaty sie za pelna mozliwos$cia korzystania z tej metody
przez nieptodne matzeristwa formalne i nieformalne bez wykluczania
kogokolwiek, takze samotnych kobiet, jak za refundowaniem kosztéw
zabiegu zaplodnienia przez panstwo lub przez samorzady. Metoda
zaplodnienia in vitro, w uznaniu tych respondentéw, jest praktycz-
nie jedyng skuteczng mozliwo$cia pokonania przez tych matzonkéw
i partneréw choroby nieptodnosci i pozostania rodzicami dla wiasnych
dzieci. Metoda in vitro, jak samo zaplodnienie z jej pomoca, nie jest
dzialaniem niemoralnym i nie narusza zasad etyki katolickiej w ocenie
trzech czwartych badanych respondentéw. Lekarz nie powinien wyko-
rzystywa¢ wilasnej klauzuli sumienia do odmowy wykonania zabiegu
zaptodnienia metodg in vitro™®.

W grupie mlodziezy szkét srednich i studentéw diecezji koszalin-
sko-kotobrzeskiej 53,3% badanych akceptowato w zdecydowany sposéb
zaptodnienie in vitro, 27,8% - pod pewnymi warunkami, 10,5% - zde-
cydowanie nie aprobowalo, a 8,3% nie mialo zdania w tej sprawie.
Zdecydowanymi zwolennikami moralnej dopuszczalnosci zaplodnie-
nia in vitro cze$ciej byty kobiety niz mezczyzni, studenci czesciej niz
uczniowie, mieszkancy miast czeéciej niz mieszkanicy wsi. Niespetna
jedna trzecia (32,9%) oséb gleboko wierzacych deklarowata w sposéb
zdecydowany moralng dopuszczalno$é¢ zaptodnienia in vitro, prawie
potowa (44,5%) wierzacych, ponad polowa (55,8%) watpiacych, 57,6%
niezdecydowanych, 68% obojetnych w sprawach religijnych i 85% nie-

7 Tbidem, s. 29-30.

'8 J. Baniak: Religijnos¢ i moralnos¢ mtodziezy polskiej w latach 1956-2018 na
tle przemian cywilizacyjnych i spotecznych. Studium socjologiczne. Wydawnictwo
Nauk Spotecznych i Humanistycznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Poznan 2022, s. 891.
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wierzacych®. W 2017 roku 65% maturzystéw z archidiecezji 16dzkiej
akceptowalo procedury zaptodnienia in vitro, 12,6% - nie akceptowato,
a 21,7% nie mialo zdania w tej sprawie®.

W 2017 roku niemal potowa badanej mlodziezy szkét srednich
(49,2%) uznata zaplodnienie pozaustrojowe za dopuszczalne, 25,3%
respondentéw udzielito odpowiedzi ,to zalezy”, 10,6% uznato in vitro
za niedopuszczalne, 6,3% odpowiedzialo ,trudno powiedzie¢”, a 8,5%
nie odpowiedzialo na to pytanie. Pelna dezaprobate zaplodnienia in
vitro nieco rzadziej deklarowaty kobiety niz mezczyZni (odpowied-
nio 9,1% i 12,7%); 10,8% mlodziezy z liceéw ogélnoksztalcacych, 11,2%
z technikéw, 9,5% z zasadniczych szkét zawodowych; 13,3% mtodzie-
zy mieszkajacej na wsi, 10,4% mieszkajacej w miastach do 50 tysiecy
mieszkancéw, 7,8% mieszkajacej w miastach od 50 tysiecy do 100 ty-
siecy mieszkancéw, 5% mieszkajacej w miastach od 100 tysiecy do
250 tysiecy mieszkancéw, 8,1% mieszkajacej w miastach od 250 tysiecy
do 500 tysiecy mieszkancéw, 8,2% mieszkajacej w miastach powyzej
500 tysiecy mieszkaricéw; 24,8% gleboko wierzacych, 13,8% wierza-
cych, 7,7% niezdecydowanych w kwestiach wiary, 2,3% obojetnych reli-
gijnie, 2,5% niewierzacych; 23,2% uczeszczajacych do kosciota w kazda
niedziele, 13,5% prawie w kazda niedziele, 5,3% okolo jeden lub dwa
razy w miesigcu, 6,4% tylko w wielkie §wieta, 4,2% tylko z okazji $lu-
bu, pogrzebu itp., 6,5% wcale nieuczeszczajacych do kosciota. Lacznie
w badanej grupie byto 74,5% akceptujacych stosowanie zaptodnienia in
vitro (bez zastrzezen lub z zastrzezeniami)™.

Podobne wyniki badan empirycznych uzyskano w réznych sro-
dowiskach mlodziezy akademickiej. Wedlug badan ankietowych
z 2009 roku, zrealizowanych wsrdéd poloznych studiujgcych na Uni-
wersytecie Medycznym w Lublinie (studia drugiego stopnia), 78,51%
respondentek prezentowalo pozytywne (akceptujace) postawy wobec
zaplodnienia in vitro, 2,8% - obojetne, 7,48% - negatywne, a 11,21% nie
mialo zdania. Im wiecej lat miaty badane potozne, tym rzadziej dekla-
rowaly aprobate metody in vitro. W opinii badanych w spoteczenistwie
polskim postawy wobec par poddajacych sie zaplodnieniu in vitro sa

¥ R. Szauer: Miedzy potrzebq doznari a trwatosciq postaw. Religijnos¢ i moral-
no$¢ uczniéw szkét srednich i studentéw uczelni wyzszych w diecezji koszalirisko-
-kotobrzeskiej. Studium socjologiczne. Warszawskie Wydawnictwo Socjologiczne,
Warszawa 2019, s. 366.

%0 K. KaZmierska: Mtodziez archidiecezji t6dzkiej. Szkic do portretu. Archidie-
cezjalne Wydawnictwo Eédzkie, £6dZ 2018, s. 69.

' J. Marianski: Kondycja religijna i moralna miodziezy szkét srednich w latach
1988-1998-2005-2017 (raport z ogélnopolskich badati socjologicznych). Wydawnic-
two Adam Marszatek, Torun 2018, s. 283.



CHOWANNA.2022.58.01
Nowe problemy bioetyczne w narracji spotecznej s. 11 z 41

zréznicowane. Respondentki réwnie czesto wskazywaly na postawy
pozytywne (30,85%), jak i negatywne (32,71%), rzadziej na niezdecy-
dowane (24,29%) i obojetne (12,15%). Zdaniem badanych na pozytyw-
ne postawy spoteczne wobec zaplodnienia in vitro maja wplyw przede
wszystkim argumenty natury medycznej, na negatywne postawy
spoleczne - kwestie religijne i etyczne®. ,Badane potozne postrzegaly
nieptodno$é przede wszystkim w kategoriach choroby. Swiadome réz-
nych postaw spotecznych wobec in vitro, zdecydowanie akceptowaty
te forme zaplodnienia. Zdaniem badanych za zaptodnieniem in vitro
w ocenach spolecznych przemawiajg przede wszystkim argumenty
medyczne, przeciw - religijne i etyczne. Kobiety, ktére nie moga mieé
dzieci w sposéb naturalny, decyduja sie w opinii wiekszosci badanych
na zaplodnienie in vitro, wykorzystujac osiggniecia medycyny dla za-
spokojenia wlasnych pragnienl i ambicji. Polowa wéréd respondentéw
opowiadata sie za czeSciowg refundacjg procedur zwigzanych z za-
plodnieniem pozaustrojowym. Istotny jest zdaniem potoznych wiek
kobiet poddawanych in vitro - jego gérna granica zdaniem 3/4 bada-
nych powinna wynosi¢ 40 lat™.

Krytycyzm wobec doktryny moralnej Kosciota w kwestii zaplod-
nienia pozaustrojowego potwierdzaja badania socjologiczne wéréd
studentéw. W 2012 roku 46,4% badanych studentéw z pieciu uczelni
lubelskich uznalo zaptodnienie pozaustrojowe za dozwolone, 26,9% od-
powiedziato ,to zalezy od okolicznosci”, 18,7% uznawato zabieg in vitro
za niedozwolony, 7,2% zaznaczylo odpowiedZ ,trudno powiedziel”,
0,8% nie udzielilo odpowiedzi. Stanowisko w pelni zgodne z naucza-
niem Kosciota katolickiego zajeto 10% ankietowanych z Uniwersytetu
Przyrodniczego, 19,1% - z Uniwersytetu Medycznego, 20,1% - z Poli-
techniki Lubelskiej, 14,5 % - z Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej
i 31,1% - z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II. Znacz-
nie wieksza cze$é studentéw z wielkich miast (powyzej 100 tysiecy
mieszkanicéw) (55,5%) niz studentéw ze wsi (40,6%) catkowicie apro-
bowata procedury in vitro*.

W badaniach ogélnopolskich zrealizowanych w grupie polskich stu-
dentéw w 2017 roku 56,4% badanych zadeklarowato aprobate procedur
zaptodnienia in vitro, 25,1% odpowiedzialo ,to zalezy”, 7,4% uznalo in
vitro za niedopuszczalne, 5,9% zaznaczylo odpowiedZ ,trudno powie-

** R. Bogusz, E. Galeziowska: Bioetyczne oraz spoteczne uwarunkowania za-
ptodnienia in vitro w opinii potoznych. ,Medycyna Ogélna i Nauki o Zdrowiu”
2011, nr 2, s. 76-77.

% Tbidem, s. 79.

** J. Kozak: Dzieci postmoderny? Studium nad religijnoscig studentéw. Wydaw-
nictwo Diecezjalne i Drukarnia w Sandomierzu, Sandomierz 2014, s. 425.
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dzie¢”, a 5,2% nie udzielito odpowiedzi. Ci, ktérzy bez zastrzezen lub
z zastrzezeniami akceptowali zaplodnienie in vitro, stanowili 81,5%
grupy. Miejsce zamieszkania (wie$ lub miasto) oraz autodeklaracje
wiary i autodeklaracje praktyk religijnych réznicowalty postawy ba-
danych studentéw wobec zaplodnienia pozaustrojowego®. ,Procedu-
ra zaptodnienia in vitro wydaje sie zjawiskiem, ktére wéréd milodzie-
zy jest postrzegane w malo wyraznej optyce krytycyzmu moralnego.
Trudno w tym zagadnieniu dopatrywaé sie zbyt duzych kontrastéw
w postawach i ocenach moralnych. Jak potwierdzily badania, istot-
nym czynnikiem wzmacniajagcym postawe negatywna wobec in vitro
jest wyznawana i praktykowana wiara religijna. Szeroko dyskutowa-
na w literaturze (takze socjologicznej) kwestia permisywizmu mo-
ralnego w tej sytuacji jakby sie oddala, gdyz dla niewielkiej grupy
0s6b badanych procedura in vitro jest rzeczywiscie zltem jako takim.
Jesli przyjaé za Hanng Swida-Ziemba, ze permisywizm moralny to
uznanie dla norm, ale i jednoczeénie tolerancja dla ich tamania [...],
to w przypadku tego zjawiska taka zgoda jest do$¢ szeroka. Zaptod-
nienie in vitro lokuje si¢ w pewnej ambiwalencji miedzy ocena tego
zjawiska jako moralnie niewtasciwego i niebedacego w sprzecznosci
z normami”?.

W badaniach socjologicznych zrealizowanych w 2020 roku przez
Pracownie Badawcza Polskiego Pomiaru Postaw i Wartosci wsréd stu-
dentéw polskich (préba niereprezentatywna) 68,1% ankietowanych
internetowo akceptowato procedury zaplodnienia in vitro, 25,8% -
nie aprobowalo, a 6,1% - nie miato zdania w tej sprawie. Aprobate sto-
sowania procedur in vitro wyrazito wiecej kobiet niz mezczyzn (od-
powiednio 69,1% i 64,6%); tyle samo studentéw i studentek w wieku
18-20 lat oraz majacych 25 lat i wiecej (odpowiednio 64,5% i 64,2%);
mniej ankietowanych mieszkajacych na wsi niz w miastach powyzej
500 tysiecy mieszkaricéw (odpowiednio 62,7% i 74,3%); znacznie mniej
wierzacych i regularnie praktykujacych niz niewierzacych i nieprak-
tykujacych (odpowiednio 38,5% i 83,5%).

» P. Prifer: Statos¢ w zmiennosci - postawy i oceny niektérych postaw moral-
nych. W: Miedzy konstrukcjq a dekonstrukcjq uniwersum znaczeri. Badania reli-
gijnosci mlodziezy akademickiej w latach 1988-1998-2005-2017. Red. S.H. Zareba,
M. Zarzecki. Warszawskie Wydawnictwo Socjologiczne, Warszawa 2018,
s. 78-79.

26 Tbhidem, s. 79-80.

¥ S.H. Zareba: Mtodzi i religia - trajektorie religijnosci, eklezjalnosci, duchowo-
$ciimoralnosci. W: S.H. Zareba, W. Klimski, M. Sroczy1iska: Wolnos¢ wyboru czy
przymus zwyczaju? T. 2: Mlodziez akademicka w dobie pandemii o religii, duchowo-
$ci i moralnosci. Wydawnictwo Rys, Poznan 2020, s. 46-58.
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Oméwione badania socjologiczne zrealizowane w srodowiskach mlo-
dziezowych wykazaty - podobnie jak badania wéréd dorostych® - bar-
dzo wysoki poziom aprobaty dla procedur zaplodnienia pozaustrojowe-
go. W 2017 roku 74,5% badanej mlodziezy polskiej (préba ogélnopolska)
akceptowalo zabiegi in vitro w sposéb zdecydowany (,zdecydowanie
tak”) lub w sposéb umiarkowany (,to zalezy”), wéréd studentéw pol-
skich (préba ogélnopolska) - 81,5%. Zaledwie co pigty badany miody
Polak nie akceptuje w wyrazny sposéb metody in vitro i tym samym
podziela stanowisko Ko$ciota katolickiego w tej sprawie®.

Wielu Polakéw, w tym wielu katolikéw, traktuje zaptodnienie poza-
ustrojowe (in vitro) w kategoriach utylitarnych, a argumenty Kosciota
w tej sprawie uznaje za tendencyjne. Poczecia dziecka metoda in vitro
Polacy nie traktuja jako przekroczenia praw boskich i ludzkich czy
naruszenia norm etycznych. W warunkach radykalnego pluralizmu
spoteczno-kulturowego i swoistej wolnoéci ,bez granic” przyjecie kos-
cielnego osadu w sprawach moralnych nie jest fatwe, nawet dla tych,
ktérzy czuja sie jeszcze zwigzani z Kosciolem.

Okoto trzech czwartych polskiej mlodziezy szkolnejiakademickiej po-
piera - zdecydowanie lub umiarkowanie - stosowanie techniki in vitro,

*® W sondazu Centrum Badania Opinii Spotecznej z czerwca 2015 roku 53%
badanych dorostych Polakéw deklarowalo, ze matzenistwo, ktére nie moze
mieé dzieci, powinno mieé mozliwo$¢ dokonania zabiegu zaplodnienia or-
ganizmu kobiety (23% udzielito odpowiedzi ,raczej powinno”, 9% - ,raczej
nie powinno”, 8% - ,zdecydowanie nie powinno”, 7% - ,trudno powiedziec¢”;
w 1995 roku odpowiednio - 44%, 29%, 8%, 8%, 11%). Popierajacych zaptodnie-
nie in vitro, czyli oséb, ktére udzielity w badaniu dwéch twierdzacych odpo-
wiedzi (,powinno” i ,raczej powinno”), byto 73% badanych w 1995 roku i 76%
w 2015 roku (réznica 3 punktéw procentowych). Nieco mniej powszech-
ne jest poparcie dla korzystania z zaptodnienia pozaustrojowego przez pary
heteroseksualne zyjace w zwigzkach nieformalnych (w 2015 roku odpowied-
nio - 34%, 28%, 16%, 13%, 9%). Jeszcze mniejsza jest aprobata dla korzystania
z zapltodnienia in vitro przez niemajaca meza ani statego partnera kobiete, kté-
ra nie moze mieé dzieci (w 2015 roku odpowiednio - 20%, 24%, 24%, 19%, 13%).
R. Boguszewski: Opinie o dopuszczalnosci stosowania zaptodnienia in vitro. ,Ko-
munikat z Badad CBOS”, nr 96/2015. Pobrano z: www.cbos.pl/SPISKOM.
POL/2015/K_096_15.PDF [20.06.2022], s. 2-3.

* ]. Marianski: Matzeristwo i rodzina w $wiadomosci Polakéw - analiza so-
cjologiczna. ,Zeszyty Naukowe KUL” 2015, nr 4, s. 77-103; D. Majka-Rostek:
Mniejszos¢ kulturowa w warunkach pluralizacji. Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2002; A. Morciniec: Moralne aspekty inzynierii ge-
netycznej, a zwlaszcza zaptodnienia in vitro. W: Moralne dylematy Polakéw w po-
nowoczesnosci. Wybrane problemy. Red. A. Maksymowicz. Zaktad Wydawniczy
NOMOS, Krakéw 2009, s. 122-133; T. Slipko: Bioetyka. Najwazniejsze problemy.
Wydawnictwo PETRUS, Krakéw 2009, s. 89-100.
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tylko mniejszo$¢ ankietowanych uznaje ja za niedopuszczalng, a jesz-
cze mniej za grzeszna. Dane procentowe dotyczace postaw katolikéw
nalezy nieco obnizyé - o okolo 10 punktéw procentowych. Zrédlo réz-
nicy miedzy wynikami sondazy spotecznych i koscielnych tkwi miedzy
innymi w tym, Ze te pierwsze przeprowadzane sa na prébie reprezen-
tatywnej dla wszystkich Polakéw, te drugie - dla katolikéw przy-
najmniej formalnie przyznajacych sie do katolicyzmu (ochrzczonych
w Koéciele katolickim). W spoteczenistwie polskim co dziesigty badany
Polak deklaruje sie jako wyznawca innej religii (chrzescijariskiej lub
nie) badz uznaje sie za agnostyka, ateiste, osobe nienalezaca do zadne-
go wyznania. Po uwzglednieniu tego faktu rozbieznosci w sondazach
spotecznych i koScielnych nie sg juz tak znaczace®™.

Spér miedzy zwolennikami i przeciwnikami zaptodnienia pozaustro-
jowego trwa i wydaje sie nie do rozwigzania, przynajmniej w najbliz-
szej przysztosci. Poglady Polakéw, mlodych i dorostych, na te kwestie sg
silnie zréznicowane. W zmieniajacych sie warunkach spoleczno-kul-
turowych wielu mlodych ludzi poszukuje nowych kodéw moralnych
dla oceny dokonujacych sie przemian, nowe kody niekoniecznie po-
wiazane sa z aksjologia religijng. Pewna czes¢ katolikéw okreslajacych
siebie jako wierzacych i regularnie praktykujacych oddziela kwestie
wiary religijnej i moralno$ci, uznajac zabieg zaptodnienia in vitro za
sprawe obojetng moralnie lub nawet za nalezaca do sfery pozamoralnej.

Klonowanie ludzi

Wazna kwestig bioetyczna, majaca liczne i powazne implikacje spo-
teczne, jest klonowanie czlowieka. Sam termin ,oznacza wytwarza-
nie osobnikéw biologicznie takich samych jak organizm istoty dorostej.
Klonowanie w mysli i eksperymentalnej praktyce przybralo rézne zna-
czenia, ktére zakladajg zastosowanie metod réznorodnych z punktu
widzenia technicznych sposobéw realizacji, a takze réznorodne cele.
Moze ono oznacza¢ zwykla reprodukcje, czyli powielanie w laborato-
riach komoérek lub czeéci DNA. Jednak szczegdlnie dzisiaj zamierza sie
reprodukowaé jednostki w stadium embrionalnym przy zastosowaniu
sposobéw réznych od zaplodnienia naturalnego, tak by one byly ge-

% W 2018 roku w badaniu przeprowadzonym wsréd mieszkancéw Zabrza
65,6% respondentéw uznato zaptodnienie in vitro za dopuszczalne, 8% - za
niedopuszczalne, 17,3% - udzielito odpowiedzi ,to zalezy”, 5,1% - ,trudno po-
wiedzie¢”, a 4% nie udzielitlo odpowiedzi. W. Swiagtkiewicz: .§wiaty wartosci
u progu pandemii. Socjologiczne studium spotecznosci miejskiej. Wydawnictwo
Uniwersytetu Slqskiego, Katowice 2021, s. 51.
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netycznie takie same jak organizm dawcy. Tego rodzaju klonowanie
moze by¢ ukierunkowane na powielanie ludzkich embrionéw lub mieé
tak zwany cel terapeutyczny, zmierzajacy do uzycia tych embrionéw
do badan naukowych albo bardziej szczegétowo do produkcji komérek
macierzystych™.

W przeméwieniu do korpusu dyplomatycznego akredytowanego przy
Stolicy Apostolskiej z 13 stycznia 2003 roku Jan Pawet II powiedziat:
»Szanowaé zycie jako takie i szanowac kazde zycie: to jest poczatkiem
wszystkiego, bo przeciez najbardziej podstawowe prawo czlowieka to
prawo do zycia. Aborcja, eutanazja czy klonowanie istot ludzkich, na
przyktad, groza sprowadzeniem czlowieka do rangi przedmiotu: zycie
i $mier¢ stajg si¢ w pewnym sensie towarem na zamdéwienie! Jesli ba-
dania naukowe, docierajace do zrédet zycia, nie kieruja sie zadnymi
zasadami moralnymi, naruszajg godnos¢ osoby i jej prawo do zycia™®.
W warunkach kulturowych naznaczonych relatywizmem moralnym
i pozytywizmem prawniczym malzenistwo sprowadza sie niejedno-
krotnie do zwyklej formalizacji wiezi uczuciowych.

Klonowanie to technika biologiczno-medyczna, bedaca forma sztucz-
nej inseminacji, prowadzaca do stworzenia osobnikéw genetycznie
identycznych z dawca materiatu genetycznego. Umozliwia jedno- lub
wielokrotne powielanie osobnikéw somatycznie takich samych jak
dawca. Z kwestig klonowania czlowieka wiagze sie wazne pytanie o re-
lacje pomiedzy tozsamo$cig genetyczng i tozsamoS$cia osobowsg sklo-
nowanego czlowieka i dawcy materiatu genetycznego. Nie mozna za-
kiadaé, ze tozsamo$é genetyczna (biologiczna) oznacza automatycznie
tozsamo$¢ osobowa, gdyz jedyno$¢ i niepowtarzalnosé osoby wigze sie
Scisle z darem duszy nie$miertelnej, ktéra nie moze by¢ ,wyproduko-
wana” przez sztuczne zaplodnienie ani przez klonowanie® .

Zwolennicy technik klonowania méwia o koniecznosci zagwaran-
towania swobody badan naukowych i przestrzegaja przed demonizo-
waniem postepu. Méwi sie o mozliwosci powielenia osobnikéw obda-

% Papieska Rada Iustitia et Pax, Kompendium Nauki Spotecznej Kosciota.
[Red. nauk. J. Kupny. Przekt. z jez. wi. D. Chodyniecki, A. Dalach, J. Nowak].
JEDNOSC, Kielce 2005, s. 162.

%2 Jan Pawet II: ,Nie” $mierci, egoizmowi i wojnie! ,Tak” zyciu i pokojowi!
,L'Osservatore Romano” 2003, nr 3, s. 21.

% G. Hotub: Osoba w labiryncie decyzji moralnych. Bioetyka w perspektywie
personalistycznej. Wydawnictwo §w. Stanistawa BM, Krakéw 2014, s. 184-203;
J. Nagérny: Klonowanie. W: Encyklopedia katolicka. T. 9. Red. Bogustaw Migut
et al. Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2002, kol. 150; T. Kraj: Klonowanie.
W: Encyklopedia bioetyki..., s. 324-334; Z. Narecki: Apologia Swietego Papieza-
-Polaka dotyczqca cztowieka, zycia i rodziny. Perfecta info Pawet Markisz, Lublin
2021, s. 106-107.
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rzonych niezwyklym geniuszem i uroda, odtworzenia wiernych kopii
os6b zmartych, klonowania jednostek zdrowych, wolnych od scho-
rzen genetycznych, wyboru pici itd. Niektérzy glosza nawet poglad,
ze w przysztosci takze Kosciét katolicki wyrazi aprobate klonowania.
Wedtug niektérych etykéw laickich etyczne argumenty za klonowa-
niem ludzi i przeciw niemu réwnowazg sie i sg przy tym na tyle nie-
pewne, ze nie ma obecnie powodéw do jednoznacznego opowiadania
sie za klonowaniem lub przeciw niemu®.

Dan W. Brock twierdzi, ze klonowanie nie stanowi pogwalcenia
zadnych praw moralnych czy ludzkich. ,Niesie ze sobg natomiast nie-
bezpieczenistwo znacznych szkéd jednostkowych i spolecznych, acz-
kolwiek w wigkszosci wywodzi si¢ je z btednych wyobrazen na temat
determinizmu genetycznego, ludzkiej tozsamosci i skutkéw klono-
wania. Poniewaz wiekszo$¢ potencjalnych zagrozen, jakie wiaza sie
z tym zagadnieniem, ma charakter spekulatywny, nie wydaje sie, by
stanowity podstawe do tego, zeby wprowadza¢ w tej chwili catkowity
zakaz badan nad klonowaniem czy w przysztosci zakaz klonowania
ludzi. Uzasadniona troska o sposéb wykorzystania i efekty klonowa-
nia ludzi wskazuja jednak na potrzebe publicznego nadzoru nad rozwo-
jem badan, a takze szerszej spolecznej debaty, analizy specjalistycznej
i rozwazan, zanim klonowanie zostanie zastosowane wobec ludzi”*.

Zréznicowanie stanowisk etycznych wobec klonowania ludzi powo-
duje, ze za interesujace mozna uzna¢ badania opinii mlodziezy polskiej
na ten temat. W 2017 roku w badaniach na prébie mlodziezy szkolnej
21% respondentéw uwazato, ze klonowanie (badania genetyczne na
embrionie ludzkim) jest dopuszczalne bez zastrzezen, 21,4% - ze jest
dopuszczalne z zastrzezeniami (,to zalezy”), 34,4% - ze jest niedopusz-
czalne, 14,6% zaznaczylo odpowiedz ,trudno powiedzie¢”, a 8,7% nie

% G.B. Kolata: Klon. Dolly byla pierwsza. Przel. M. Kawalec. PrészynskiiS-ka,
Warszawa 2000; T. Kraj: Granice genetycznego ulepszania cztowieka. Teologiczno-
-moralny problem nieterapeutycznych manipulacji genetycznych. Wydawnictwo
$w. Stanistawa BM, Krakéw 2010; B. Mepham: Bioetyka. Wprowadzenie dla stu-
dentéw nauk biologicznych. Ttum. E. Bartnik, P. Golik, J. Klimczyk. Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 147-150; M..C. Nussbaum, C.R. Sunstein:
Czy powstanie klon cztowieka? Fakty i fantazje. Z ang. przel. A. Twardowska-Po-
zorska et al. Diogenes, Warszawa 2000; J. Woleniski, J. Hartman: Wiedza o etyce.
Wydawnictwo Szkolne PWN, Warszawa-Bielsko-Biata 2008, s. 337-341.

% D.W. Brock: Klonowanie ludzi: ocena etycznych argumentéw za i przeciw.
Ttum. M. Stopa. W: M.C. Nussbaum, C.R. Sunstein: Czypowstanieklonczlowieka?...,
s. 174-175. Zob. tez B. Chyrowicz: Klonowanie a identycznos¢ i indywidualnos¢
osoby. W: Etyka stosowana. Metody i problemy. Red. B. Chyrowicz. Towarzystwo
Naukowe KUL, Lublin 2013, s. 83-99; J. de Dios Vial Correa: Klonowanie cztowie-
ka: technika w stuzbie dehumanizacji? W: Etyka stosowana..., s. 63-81.
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udzielito odpowiedzi; w 2005 roku odpowiednio: 11,7%, 17,8%, 35,9%,
15%, 19,6%. Polgczenie dwéch pierwszych odpowiedzi wskazato, ze
w 2017 roku tych, ktérzy opowiadali sie za procedurami klonowania
ludzi w sposéb zdecydowany lub umiarkowany, byto w badanej grupie
42,4%, w 2005 roku - 29,5%, natomiast przeciwko klonowaniu byto od-
powiednio 34,4% i 35,9%. Pozostali badani nie mieli zdania w tej spra-
wie lub nie udzielili odpowiedzi. W latach 2005-2017 nastapil wzrost
udzialu w badanej grupie zwolennikéw procedur klonowania ludzi
0 12,9 punktu procentowego.

W 2017 roku kobiety nieco czesciej niz mezczyzni uznawaty prakty-
ke klonowania ludzi za niedopuszczalng (odpowiednio 36,6% i 32,3%);
tak samo twierdzito 32,4% mtodziezy ze szkét ogdlnoksztalcacych, 38%
z technikéw, 35,4% z zasadniczych szkét zawodowych; 38,2% mtodzie-
zy mieszkajacej na wsi, 38,5% mieszkajacej w miastach do 50 tysiecy
mieszkancéw, 30,2% mieszkajacej w miastach od 50 tysiecy do 100
tysiecy mieszkancéw, 19,8% mieszkajacej w miastach od 100 tysiecy
do 250 tysiecy mieszkancéw, 36,5% mieszkajacej w miastach od 250
tysiecy do 500 tysiecy mieszkancéw, 24,7% mieszkajacej w miastach
powyzej 500 tysiecy mieszkancéw; 42,6% gleboko wierzacych, 41,4%
wierzacych, 31,1% niezdecydowanych, 23,2% obojetnych, 16,9% niewie-
rzacych; 44,9% uczeszczajacych w kazda niedziele do kosciota, 40,2%
uczeszczajacych prawie w kazda niedziele, 35,3% uczeszczajacych
okolo jeden lub dwa razy w miesigcu, 32,2% uczeszczajacych tylko
w wielkie §wieta, 24,4% chodzgcych do kosciota tylko z okazji $lubu,
pogrzebu itp., 22% w ogdle nieuczeszczajacych do kosciota. Stano-
wisko Kosciota katolickiego w odniesieniu do klonowania ludzi czesciej
podzielaty kobiety, mlodziez uczaca sie w technikach, mieszkajaca na
wsi lub w miastach do 50 tysiecy mieszkancéw, deklarujaca sie jako
gteboko wierzaca lub wierzaca oraz regularnie praktykujaca®.

W badaniach ogélnopolskich z 2017 roku zrealizowanych w grupie
studentéw polskich 19,8% respondentéw uznawato klonowanie (bada-
nia genetyczne na embrionie ludzkim) za dopuszczalne, 24,4% odpo-
wiedziato ,to zalezy”, 35,5% - uznawato klonowanie za niedopuszczalne,
15% twierdzito, ze trudno powiedzieé, a 5,3% nie udzielito odpowiedzi
(w 2005 roku odpowiednio: 13%, 23%, 36,6%, 17,3%, 10,1%). Wyrazaja-
cych aprobate pelng i czeSciowa klonowania bylo w 2005 roku 36%,
a w 2017 - 44,2% (wzrost o 8,2 punktu procentowego). Postaw studen-
téw wobec klonowania nie réznicowaty miejsce zamieszkania i typ
studiéw, réznicowaly natomiast ple¢, deklarowana religijno$¢ oraz
praktyki religijne. Na przykiad 10,8% gleboko wierzacych uwazato

% J. Marianski: Kondycja religijna i moralna milodziezy szkét Srednich...,
s. 286-287.
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klonowanie ludzi za dopuszczalne, takiego samego zdania bylo 10,6%
wierzacych, 38,9% obojetnych religijnie i 48,1% niewierzacych?®.

W $wietle przywotanych danych empirycznych stanowisko Kosciota
katolickiego w sprawie klonowania ludzi w 2017 roku popierato (uwa-
zalo, ze klonowanie jest ,niedopuszczalne”) 34,4% badanej mtodziezy
szkoét Srednich i 35,5% mlodziezy akademickiej. Postawy dorostych
Polakéw wobec klonowania réznig sie od postaw mtodziezy szkolnej.
W lutym 2003 roku - wedlug sondazu CBOS - 76% badanych twier-
dzilo, ze orientuje sig, na czym polega klonowanie, tylko co czwar-
ty ankietowany przyznawal, ze nie ma orientacji w tej sprawie (23%;
1% badanych zaznaczyto odpowied? ,trudno powiedzie¢”). Zdecydowa-
na wiekszo$¢ respondentéw (86%) uznawata klonowanie za niedopusz-
czalng metode posiadania potomstwa w sytuacji, gdy matzenstwo nie
moze mie¢ dzieci, 45% badanych uznawato, ze powinno byé¢ dopusz-
czalne klonowanie zwierzat dla celéw zwigzanych z leczeniem ludzi,
34% - dla celéw naukowych, 20% - klonowanie ludzkich zarodkéw na
potrzeby leczenia ludzi. Jedynie 3% dorostych mieszkaicéw naszego
kraju zgodzitoby sie zostaé sklonowanym. Co siédmy badany nie miat
wykrystalizowanej opinii na ten temat (15%). Mlodsi czeéciej niz star-
si wiedzieli, na czym polega klonowanie, czesciej akceptowali klono-
wanie w celach reprodukcyjnych®. Mlodziez uczeszczajaca do szkét
$rednich wydawata sie bardziej liberalnie nastawiona do praktyk klo-
nowania ludzi niz ogét dorostych Polakéw.

Problemy moralne zwigzane ze zmiana plci

Stosunkowo nowa w dziedzinie spraw bioetycznych jest kwestia zmia-
ny plci. Choé Koéciét katolicki nie wydal na ten temat odrebnego doku-
mentu, to jednak odnidst sie do tego problemu bezposrednio i posred-
nio. Bezposrednio do kwestii zmiany ptci odniést sie papiez Franciszek
w kontekscie genderyzmu, arézne dykasterie Stolicy Apostolskiej - w od-
niesieniu do transseksualizmu. Po$rednio stanowisko Ko$ciola w tej
kwestii wynika z jego nauczania na temat ludzkiej ptciowosci. Kosciét
katolicki stoi na stanowisku, ze metrykalna czy chirurgiczna zmiana
plci nie zmienia faktycznej plci osoby. Osoba transseksualna inten-
sywnie przezywajaca dezaprobate dla swojej pici fenotypowo-genital-

7 P, Priifer: Statos§é w zmiennosci..., s. 76-77.

% Postawy wobec klonowania. Komunikat z badari. Oprac. W. Derczynski.
[CBOS. BS/41/2003]. Centrum Badania Opinii Spolecznej, Warszawa 2003,
s. 2-12.
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nej zasadniczo nie moze zawrze¢ zwiazku matzenskiego, przystapi¢ do
$wiecen kaptanskich i do zycia zakonnego®.

Z punktu widzenia etyki personalistycznej zabieg chirurgiczny
zmiany plci w przypadku transseksualizmu, jezeli jest to zabieg tera-
peutyczny, nalezy uzna¢ za moralnie dozwolony; jezeli nie ma takiego
charakteru, jest moralnie niedozwolony, niemoralny. Do tej drugiej
sytuacji odnosza sie nastepujace uwagi: ,1) Nieakceptowana emocjo-
nalnie pte¢ anatomiczna nie jest zrédlem stanu patologicznego, ale
co najwyzej elementem stymulujacym sfere psychicznych odniesieri do
wlasnego ciata. 2) Alternacja chirurgiczna pici anatomicznej pozostaje
tylko w dalszym, zewnetrznym zwiazku przyczynowym ze zmiang do-
$wiadczen natury psychicznej. Zrédlo tych doswiadczeni tkwi w oérod-
kach psychiki. 3) Zmiana plci nie leczy schorzenia, ale tylko w mniej-
szym lub wiekszym stopniu neutralizuje niektére z jego przejawéw.
Jak podkreslaja specjalisci, mimo zabiegu chirurgicznej zmiany ptci
w wielu przypadkach psychiczne i moralne problemy osoby transsek-
sualnej bynajmniej nie zostaja rozwigzane. Co wiecej, sama patologia
jest wcigz zaliczana do stanéw nieuleczalnych. 4) Sam zabieg natury
chirurgicznej nie wchodzi w istote problemu, ale ma tylko i wytgcznie
charakter zewnetrzny, a wtasciwie plastyczny. Praktycznie oznacza to,
ze i po zabiegu mezczyzna pozostaje nadal mezczyzng, a kobieta nadal
kobietg™°.

Wedtug Kosciota katolickiego w $wietle zasad etycznych chirurgicz-
na operacja zmiany plci w przypadku transseksualizmu jest zabiegiem
niemoralnym. W przemdéwieniu do uczestnikéw zgromadzenia plenar-
nego Papieskiej Akademii ,Pro Vita” w dniu 5 paZdziernika 2017 roku
papiez Franciszek zaznaczyl: ,Nie jest stuszna wysuwana ostatnio
hipoteza otwarcia na nowo drogi do godnosci osoby przez radykal-
ne niweczenie réznicy plci, a zatem przymierza mezczyzny i kobie-
ty. Zamiast przeciwstawiaé si¢ negatywnym interpretacjom odmien-
nosci piciowej, ktére godza w jej niewzruszong wartosé dla godnosci
czlowieka, usituje sie faktycznie zniweczy¢ te réznice, proponujac
techniki i praktyki, ktére mialyby ja pozbawié¢ znaczenia dla rozwoju
osoby i relacji ludzkich. Jednak utopia »rodzaju nijakiego« eliminu-
je jednoczesnie zaréwno godnos¢ ludzka z odmiennej pod wzgledem
plciowym konstytucji, jak i osobowa wlasciwos¢ plciowego przekazy-
wania zycia. Biologiczna i psychiczna manipulacja réznicg pici, ktd-

% J. Wrébel: Transseksualizm z perspektywy eklezjalnej. ,Family Forum” 2016,
s. 114.

“© 7. Wrébel: Transseksualizm. (Aspekt etyczny). ,,Ateneum Kaptatiskie” 1993,
nr 2 (504), s. 313; J. Teichman: Etyka spoteczna. Podrecznik dla studentéw. Przet.
A. Gasior-Niemiec. Oficyna Naukowa, Warszawa 2002, s. 145-148.
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ra technologia biomedyczna ukazuje jako otwarta na wolny wybér -
podczas gdy tak nie jest! - grozi zatem zniszczeniem Zrédla energii,
ktéra zasila przymierze mezczyzny i kobiety oraz czyni je twérczym
i plodnym™'.

Transseksualizm to ,koncowa postaé¢ zespotu dezaprobaty pici;
rozbiezno$¢ miedzy poczuciem psychicznym pici a picig biologiczna,
budowsg morfologiczng organizmu i tzw. plcig socjalng (metrykalng),
ktéra odczuwana jest jako »obca« i stad nieakceptowana. Osoby trans-
seksualne znajduja sie w sytuacji permanentnego rozbicia psychiczne-
go, dramatycznego rozdwojenia miedzy warstwg psychiczng a cielesng
wlasnej osobowosci. Uwazajg swoja pteé biologiczna wyznaczong przez
czynniki wewnetrzne (chromosomy, chromatyne, gonady) za gtebokie
nieporozumienie natury. Pragng wiec za wszelka cene jg zmienié (po-
dobnie dane personalne), aby staé sie tym, kim s w swej osobowosci,
przekonaniu i pragnieniu™?.

Jezeli nawet Kosciét katolicki ocenia negatywnie - wedtug kryteriéw
etycznych - zabiegi chirurgiczne zmiany pici, to nie oznacza to nega-
tywnego ustosunkowania sie do oséb dotknietych transseksualizmem.
Sam transseksualizm nie moze by¢é powodem do zamykania sie Ko$cio-
ta przed ludZmi potrzebujacymi pomocy, wrecz przeciwnie, powinien
by¢ odczytywany jako wezwanie do calej spotecznosci ludzkiej o po-
stawe zyczliwoéci. Na temat genderyzmu stwarzajacego fundament
dla zmiany pici w przypadku transseksualizmu zwrécit uwage papiez
Franciszek na spotkaniu z polskimi biskupami w katedrze na Wawelu
w czasie Swiatowych Dni Mtodziezy w Krakowie w dniu 27 czerwca
2016 roku: ,W Europie, w Ameryce, w Ameryce kacinskiej, w Afryce,
w niektérych krajach azjatyckich istnieje prawdziwa kolonizacja ideo-
logiczna. Jedna z nich - méwie to wyraZnie »nazywajgc po imieniu« -
jest gender! Dzisiaj dzieci - wlasnie dzieci! - naucza sie w szkole, ze
kazdy moze wybra¢ sobie pte¢. A dlaczego tego ucza? Poniewaz pod-
reczniki narzucajg te osoby i instytucje, ktére dajg pienigdze. To jest
kolonizacja ideologiczna, wspierana réwniez przez bardzo wptywo-
we kraje. I to jest straszne. Kiedy rozmawiatem z Papiezem Bene-
dyktem, ktéry ma sie dobrze i ma jasng mysl, powiedzial mi: »Wasza
Swietobliwosé, to jest epoka grzechu przeciwko Bogu Stwércy«. To ma-
dre! Bég stworzyt mezczyzne i kobiete; Bég stworzyl swiat, w taki to
a taki sposéb... a my czynimy co$ przeciwnego. Bég obdarzyl nas sta-

* Franciszek: Przeciw materializmowi technokratycznemu. ,L'Osservatore
Romano” 2017, nr 11, s. 11.
> S. Kornas: Transseksualizm. W: Encyklopedia bioetyki..., s. 638.
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nem »pierwotnyme, aby$my uczynili go kultura; a nastepnie z tg kul-
turg czynimy rzeczy, ktére sprowadzaja nas do stanu »pierwotnego«™.

Stanowisko Ko$ciota w sprawie transseksualizmu i zmiany pici
przez wielu nie jest akceptowane. ,Zajmowana przez niego [Ko$ciét -
J.M.] pozycja spotyka sie z uprzedzeniami, w uproszczony sposéb przy-
pisuje sie mu nachylenie konfesyjne, odmawia naukowosci, a w konicu
odrzuca jego nauczanie moralne jako zwiazane z doktryna religijna,
a wiec nie posiadajgce uniwersalnego znaczenia. W ocenach tych nie
uwzglednia sie faktu, ze w takich trudnych kwestiach Kosciét ma na
uwadze integralne dobro czlowieka i przygotowuje swoje stanowisko
nie tylko w oparciu o sprawdzone zasady moralne, ale takze majac na
uwadze opinie szerokiego grona konsultantéw - wybitnych ekspertéw
w okre$lonych dziedzinach™*. W imie tak zwanych wartosci europej-
skich méwi sie o ,prawie” do zmiany ptci.

Zréznicowane sg poglady polskiej mlodziezy szkolnej w sprawie
transseksualizmu i zmiany plci. W 2017 roku 19% grupy bedacej
ogblnopolska préba mlodziezy szkét $rednich uznawalo za dopusz-
czalng procedure zmiane plci, 18,7% odpowiadalo ,to zalezy”, 42,3%
uznawalo procedure za niedopuszczalng, 11,3% twierdzito, ze ,trud-
no powiedzie¢”, a 8,7% nie udzielito odpowiedzi. Kobiety rzadziej niz
mezczy#ni opiniowaly negatywnie procedury zmiany pici (uznawaty
je za niedopuszczalne) - odpowiednio 35,5% i 52,1%; negatywnie oce-
nialo procedury 41% milodziezy z liceéw ogélnoksztalcacych, 46,8%
z technikdéw, 40,4% z zasadniczych szkét zawodowych; 45,4% mto-
dziezy mieszkajgcej na wsi, 45,8% mieszkajgcej w miastach do 50 ty-
siecy mieszkancéw, 43,1% mieszkajacej w miastach od 50 tysiecy do
100 tysiecy mieszkancéw, 32,2% mieszkajacej w miastach od 100 ty-
siecy do 250 tysiecy mieszkancéw, 40,5% mieszkajacej w miastach od
250 tysiecy do 500 tysiecy mieszkancéw i 26,1% mieszkajgcej w mia-
stach powyzej 500 tysiecy mieszkancéw; 51,5% gleboko wierzacych,

** Franciszek: Ewangelia bliskosci. ,LOsservatore Romano” 2016, nr 7-8, s. 11.
Zob. tez E. Kowalski: Czlowiek i bioetyka. Zagadnienia biomedyczne dla dusz-
pasterzy i katechetéw. Wydawnictwo Homo Dei, Krakéw 2015, s. 153-173.

* J. Wrébel: Transseksualizm z perspektywy eklezjalnej..., s. 115. Zob tez
M. Bientkkowska-Ptasznik: Wplyw internetu na afirmacje tozsamosci ptci u oséb
transseksualnych. W: Tozsamos¢ i komunikacja. Red. J. Szulich-Katuza, L. Dy-
czewski, R. Szwed. Wydawnictwo KUL, Lublin 2001, s. 203-212; R. Grzejszczak,
A. Krzywdzinska: Spoteczne spostrzeganie transseksualnosci. W: Sytuacja prawna
0s6b transptciowych w Polsce. Raport z badari i propozycje zmian. Red. W. Dynar-
ski, K. Smiszek. Fundacja Trans-Fuzja, Warszawa 2013, s. 229-261; B. Kmie-
ciak: Zmiana ptci u dzieci jako wyzwanie dla prawa i spoleczeristwa. ,Family
Forum” 2016, s. 155-176; M. Urban: Transseksualizm czy urojenia zmiany ptci?
Unikng¢ blednej diagnozy. ,Psychiatria Polska” 2009, nr 6, s. 719-728.
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49,3% wierzacych, 40,4% niezdecydowanych, 32,2% obojetnych, 18,6%
niewierzacych; 58,3% uczeszczajacych w kazdg niedziele do kosciota,
44,9% uczeszczaja w prawie kazdg niedziele, 38,5% chodzacych do ko$-
ciota okoto jeden lub dwa razy w miesigcu, 39% uczeszczajacych tylko
w wielkie $§wieta, 33,9% tych, ktérzy chodza do kosciota tylko z okazji
$lubu, pogrzebu itp., 35% w ogdle niepraktykujacych®.

Dezaprobate dla zmiany plci znacznie czesciej wyrazaty osoby gte-
boko wierzace niz niewierzace (réznica 32,9 punktu procentowego),
osoby regularnie praktykujace czesciej niz w ogéle niepraktykujace
(réznica 23,3 punktu procentowego). Kobiety rzadziej niz mezczyz-
ni wyrazaly dezaprobate wobec procedury zmiany pici (réznica 16,6
punktu procentowego), mtodziez z liceéw ogélnoksztalcacych rzadziej
niz z technikéw (réznica 5,8 punktu procentowego), miodziez miesz-
kajgca na wsi cze$ciej niz mieszkajgca w miastach powyzej 500 tysiecy
mieszkaficéw (réznica 19,3 punktu procentowego). W calej zbiorowosci
milodziezy szkolnej 37,7% badanych aprobowato catkowicie lub czescio-
wo przeprowadzanie procedury zmiany plci®.

Podobnie rozkladaly sie poglady polskich studentéw w 2017 roku
(préba ogélnopolska). Ponad jedna pigta badanej grupy (21,4%) uzna-
ta zmiane plci za dopuszczalna, 19,3% udzielilo odpowiedzi ,to zale-
zy”, 41,1% uznalo procedure za niedopuszczalng, 12,6% odpowiedziato
ytrudno powiedzie¢”, a 5,7% nie udzielito odpowiedzi. Gdy potaczymy
grupy, ktére udzielity dwéch pierwszych odpowiedzi, okaze sie, ze
przeprowadzanie procedury zmiany pici aprobuje 40,7% badanych
studentéw. Kobiety czesciej niz mezczyZni aprobowaly zmiane pici,
mieszkajacy w miastach czeSciej niz mieszkajacy na wsi, niewierzacy
czesciej niz wierzacy, niepraktykujacy czesciej niz praktykujacy. Nie
skonstatowano natomiast istotnego statystycznie zwigzku pomiedzy
typami studiéw a postawami wobec zmiany ptci®’.

W badaniach socjologicznych zrealizowanych w 2020 roku przez
Pracownie Badawcza Polskiego Pomiaru Postaw i Wartosci wsréd stu-
dentéw polskich (préba niereprezentatywna) stwierdzono, ze 19,6%
ankietowanych przez internet studentéw akceptowalo zmiane pici,
64,7% - nie akceptowalo, a 15,6% nie miato zdania w omawianej spra-
wie. Zmiane plci podobnie czesto akceptowaty kobiety i mezczyzni (od-
powiednio 19,7% i 19,5%); nieco czesciej osoby bedace w wieku 18-20
lat niz bedace w wieku 25 i wiecej (odpowiednio 21,5% i 15,1%); nieco
rzadziej badani mieszkajgcy na wsi niz ci mieszkajacy w wielkich mia-
stach powyzej 100 tysiecy mieszkafcéw (odpowiednio 17,3% i 20,2%);

* J. Marianski: Kondycja religijna i moralna mlodziezy szkét srednich..., s. 299.
* Ibidem.

4 P, Priifer: Stato§¢ w zmiennosci..., s. 82-83.
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zdecydowanie mniej ankietowanych deklarujacych sie jako wierzacy
i regularnie praktykujacy niz deklarujacych sie jako niewierzacy i nie-
praktykujacy (odpowiednio 6,4% i 40,9%)%.

Przywotlane dane empiryczne wskazuja, ze stanowisko Kosciota ka-
tolickiego w sprawie transseksualizmu i zmiany ptci w 2017 roku po-
parto 42,3% badanej mlodziezy szkolnej (grupa ta uznata procedury
zmiany plci za niedopuszczalne), 41,1% mlodziezy akademickiej w 2017
roku (préba ogélnopolska), natomiast w 2020 roku 64,7% studentéw
i studentek (préba niereprezentatywna). Opinie negatywne o trans-
seksualizmie (odpowiedzi okreslajace procedury zmiany plci jako nie-
dopuszczalne) wypowiadali gtéwnie mezczyZzni, mtodziez z technikéw,
mlodziez mieszkajaca na wsi, deklarujaca sie jako glteboko wierzaca lub
wierzaca oraz systematycznie praktykujaca®.

Postawy polskiej mtodziezy wobec eutanazji

»Eutanazja to sposéb postepowania lub dzialanie sprowadzajace bez-
boleénie $mier¢ jako uwolnienie od bélu. W tym kontekscie eutanazja
bywa nazywana »zabijaniem z lito$ci« lub nawet »§miercig z litodci«.
Wedtug niektérych badaczy eutanazja jest rozumiana jako proces
prowadzacy do dobrej $mierci (zabéjstwo z litosci), w ktérym osoba
A koniczy zycie osoby B ze wzgledu na dobro B. W tym podejsciu euta-
nazja odznacza si¢ dwiema istotnymi cechami. Pierwsza cecha zaktada
rozmys$lne pozbawienie zycia innego czlowieka. Druga cecha dotyczy
tego, iz odbiera sie zycie cztowiekowi ze wzgledu na jego dobro, gdyz
prosi on o to, poniewaz cierpi na nieuleczalng lub $miertelng chorobe.
Takie stanowisko odréznia eutanazje od wiekszosci innych form od-
bierania zycia”®.

Eutanazja (,dobra $mier¢”) jest $§wiadomym pozbawieniem zycia
osoby chorej na nieuleczalng lub $miertelng chorobe, umotywowa-
nym pragnieniem zakonczenia cierpien tej osoby. Eutanazja moze by¢
dobrowolna, niedobrowolna i wbrew woli pacjenta. ,Eutanazja dobro-
wolna ma miejsce wéwczas, gdy §wiadoma swych czynéw osoba prosi
o skrécenie jej zycia (ewentualnie w okresie poprzedzajacym trwatg
utrate przytomnoéci taka wole wyrazita). Z eutanazja niedobrowolna

*® S.H. Zareba: Mtodzi i religia..., s. 46-58.

® J. Marianski: Kondycja religijna i moralna miodziezy szkét Srednich...,
S. 688-689.

¢ M.Z. Stepulak: Leksykon etyki zawodu psychologa. 101 podstawowych pojec.
Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2020, s. 111. Zob. tez J. Mazur: Polityka pro
homine..., s. 270-286.
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mamy do czynienia w sytuacji, gdy uSmierca sie chorego noworodka
lub innego pacjenta, ktéry utracit zdolno$¢ do podejmowania $wia-
domych decyzji. Natomiast eutanazja whrew woli pacjenta zachodzi
w okolicznosciach, w ktérych pomimo jego sprzeciwu dokonuje sie
zabdjstwa. Kazda z wyzej wymienionych odmian eutanazji moze
przybra¢ forme: czynng i bierna. Eutanazja czynna oznacza dziatanie
powodujace $mieré (np. poprzez iniekcje trucizny), za$ eutanazja bier-
na polega na niepodejmowaniu czynnoéci mogacych zapobiec $mierci
(np. rezygnacja z leczenia)”™.

Wedlug nauczania Kosciota katolickiego eutanazja jako zabijanie lu-
dzikalekich, chorych i umierajacych jest zakazana, stanowi naruszenie
zasady $wietoSci zycia, ktére jest nienaruszalnym darem Boga. Euta-
nazja to dziatanie, ktéremu stanowczo sprzeciwia sie Ko$ciét katolicki,
gdyz stoi ona w sprzecznosci z V przykazaniem Dekalogu. Jan Pawet II
nazywatl eutanazje jednym z najbardziej niepokojacych objawdéw kultu-
ry $mierci®®. Poprzez eutanazje zmierzamy do zlikwidowania cierpie-
nia poprzez wyeliminowanie osoby umierajacej. Imperatywem katego-
rycznym pozostaje troska o chorego i umierajacego®. W posynodalnej
adhortacji apostolskiej Amoris laetitia z 2016 roku papiez Franciszek
stwierdzil: ,Eutanazja i wspomagane samobéjstwo stanowig powazne
zagrozenie dla rodzin na calym $wiecie. W wielu krajach te praktyki sg
legalne. Kosciél, zdecydowanie przeciwny takim praktykom, czuje sie

St Stownik bioetyki, biopolityki i ekofilozofii. Red. M. Ciszek. Polskie Towa-
rzystwo Filozoficzne, Warszawa 2008, s. 96; J. Wawrzyniak: Etyka eutanazji.
Studium filozoficzno-aksjolingwistyczne. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2016; J. Malczewski: Z dziejéw pojecia eutanazji. W: Etyka stosowana..., s. 157-192;
W. Galewicz: O dobrej Smierci. W: Etyka stosowana..., s. 193-202.

%2 Joannes Paulus PP. II ,Evangelium vitae” Ojca Swietego Jana Pawta II do
biskupdéw, do kaptanéw i diakonéw, do zakonnikéw i zakonnic, do katolikéw Swieckich
oraz do wszystkich ludzi dobrej woli o wartosci i nienaruszalnosci zycia ludzkiego.
https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/pl/encyclicals/documents/hf_jp-
ii_enc_25031995_evangelium-vitae.html [dostep: 25.06.2022], pkt 64.

5% Bioetyka pokolenia Karola Wojtyty - Jana Pawla II. Materiaty z Ogélnopol-
skiej Interdyscyplinarnej Konferencji 14 stycznia 2012 roku Krakéw - Eagiewniki.
Red. A. Muszala, T. Kraj, P. Zielonka Rduch. Wydawnictwo $w. Stanistawa BM
Archidiecezji Krakowskiej, Krakéw 2013; Bdg jest wiekszy. Rozmawiajq abp Hen-
ryk Hoser SAC i Michat Krélikowski. Wydawnictwo APOSTOLICUM, Zabki 2013,
s. 80-103; A. Szostek: Godnos¢ cztowieka i szacunek dla zycia w nauczaniu Jana
Pawta II. W: Nie lekajcie sig! Chrystus wie, co jest w czlowieku. Miedzynarodowe
sympozjum Instytutu Jana Pawta II w trzydziestq rocznice pontyfikatu Jana Pawta
II. Red. A.M. Wierzbicki. Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2009, s. 74-89.


https://www.vatican.va/content/john-paul-ii/pl/encyclicals/documents/hf_jp-ii_enc_25031995_evangelium-vitae.html
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zobowigzany pomaga¢ rodzinom, ktére troszcza si¢ o swoich starszych
i chorych cztonkéw”.

Istnieja obawy, ze legalizacja eutanazji, ktéra dokonata sie juz w nie-
ktérych krajach, zwlaszcza w Europie Zachodniej, bedzie prowadzié do
rozluZnienia kryteriéw kwalifikujacych do eutanazji, miedzy innymi
przez przyzwolenie na eutanazje noworodkéw i dzieci, oséb, ktérych
choroba jest $miertelna lub w stanie terminalnym, a takze oséb cier-
piacych na demencje lub choroby psychiczne®. Wedtug zwolennikéw
prawa do eutanazji to jednostka decyduje, co jest jej dobrem, moze nim
by¢ takze $mieré (zasada autonomii). Wszyscy zwolennicy legalizacji
eutanazji w jakiej§ mierze - mniej lub bardziej wyrazZnie - podzielaja
poglad, ze kazdy czlowiek ma prawo do godnej $mierci, a cierpienie,
nieuleczalna choroba, nieprzezwyciezalny bdl itp. odbierajg czlowie-
kowi te godnos¢ i podmiotowosé. Eutanazja zapewnia cztowiekowi od-
powiedni poziom jakosci zycia, moze by¢ takze interpretowana jako
wyraz pozytywnych postaw wobec drugiego czlowieka (,zabijanie
z litodci”, ,$mieré z godnodcig”, ,godna $mier¢”).

Argumenty wysuwane przez zwolennikow eutanazji wyrazaja sie
w nastepujacych tezach: ,czlowiek ma immanentne prawo do decy-
dowania o swoim zyciu i §mierci; odmawianie nieuleczalnie chorym
prawa do godnej $mierci jest nieetyczne i nielitoSciwe; wola umiera-
jacej osoby (takze wyrazona w tzw. testamencie zycia) powinna byé
uszanowana; kazdy ma jaka$ granice wytrzymatosci, ludzie zdrowi
nie powinni skazywaé ciezko chorych na cierpienia powyzej tego su-
biektywnego progu; jesli usilowanie popelnienie samobédjstwa nie jest
karalne, pomoc osobie, ktdéra nie jest w stanie sama tego uczynié, tez
powinna by¢ dopuszczalna - jej zakaz jest przejawem dyskryminacji
ludzi chorych lub kalekich; nie dtugos¢ zycia, ale jego jakos¢ winna

by¢ miarg jego warto$ci”®.

5 Posynodalna adhortacja apostolska ,,Amoris laetitia” Ojca Swietego Francisz-
ka do biskupéw do kaptanéw i diakonéw do oséb konsekrowanych do matzonkéw
chrzescijariskich i do wszystkich wiernych Swieckich o mitosci w rodzinie. https://
www.vatican.va/content/francesco/pl/apost_exhortations/documents/papa-
francesco_esortazione-ap_20160319_amoris-laetitia.html [dostep: 26.06.2022],
pkt 48. Zob. tez B. Czupryn: Aborcja i eutanazja jako wyraz degradacji cztowieka.
»Miesiecznik Pasterski Plocki” 2002, nr 9, s. 401-414; J. Dziedzin: Eutanazja. W:
Encyklopedia bioetyki..., s. 224-232.

% M. ko$: Eutanazja. W: Socjologia prawa. Gtéwne problemy i postacie. Red.
A. Kojder, Z. Cywinski. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warsza-
wa 2014, s. 90-91.

% Ibidem, s. 89. Zob. tez ]. Hotéwka: Pochwala eutanazji. W: Etyka stosowa-
na..., s. 203-223; M. Szyszkowska: Etyka. Kresowa Agencja Wydawnicza, Biaty-
stok 2019, s. 125-128.
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Poglady na legalno$¢ i moralno$é eutanazji we wspétczesnych spo-
teczenistwach sa zréznicowane i stanowig przedmiot licznych dyskusji
i sporéw. Sa gloszone przez tych, ktérzy catkowicie potepiaja eutanazje,
tych, ktérzy dopuszczaja pewne wyjatki od catkowitego zakazu jej sto-
sowania, a takze tych, ktérzy sa umiarkowanymi lub zdecydowanymi
jej zwolennikami i daza do jej formalnej legalizacji. Jedni powotuja sie
na $wieto$¢ zycia jako podstawowg warto$¢, inni wskazujg na jakosé
zycia i warto$é prawa wyboru (,chce lub nie chce zy¢”). W tej dyskusji,
ktéra nie wydaje sie mie¢ zakonczenia, zaréwno zwolennicy, jak i prze-
ciwnicy eutanazji podkreslaja, ze chodzi im przede wszystkim o dobro
drugiego cztowieka, o szacunek dla niego i milosierdzie wzgledem cier-
piacych, chorych, starcéw, niepetnosprawnych itp., czyli o umozliwie-
nie im zachowania godnosci i podmiotowosci do korica zycia. Grupy te
jednak odmiennie postrzegaja sposoby realizacji tego celu, odmiennie
definiuja godnos¢ i podmiotowo$é jednostek™.

Wspbiczesnie wielu ludzi myslacych i méwigcych o godnej $mierci
akcentuje takie rozwigzanie, w ktérym cztowiek sam ustala czas swo-
jej $mierci i sposéb, w jaki zostanie mu ona zadana; w tym widza oni
godno$¢ czlowieka, ktéry opierajac sie na wlasnym rozeznaniu i do-
konujac autonomicznych wyboréw, decyduje o koricu swojego zycia.
Na ten argument powotujg sie zwolennicy eutanazji zalegalizowanej
i stosowanej coraz powszechniej w niektérych krajach (na przyktad
w Holandii, Belgii), opowiadajg sie za prawem do wolnosci osobistej,
czyli za legalizacja eutanazji. Liczba dokonywanych eutanazji w kra-
jach, w ktérych zostata ona zalegalizowana, bardzo szybko rosnie.

Zwolennicy eutanazji podkreslaja, ze pierwszym i naczelnym celem
dzialann eutanatycznych jest przerwanie cierpienia chorego, troska
o jako$¢ jego zycia i poszanowanie jego godnosci. W imie wolnosci
czlowieka i tak zwanej jako$ci zycia aprobuje sie eutanazje. W swo-
im przekonaniu jej zwolennicy bronia prawa do godnego umierania
i dobrej $mierci. Przeciwnicy eutanazji traktuja zycie w kategoriach
$wieto$ci i nienaruszalnoéci od poczecia do naturalnej $mierci. Twier-
dza, ze zgoda na eutanazje jest wbrew ludzkiej godnosci. ,, Rozbieznos¢
sadéw bierze sie stad, ze pierwsi wiaza rozumienie godnosci z mozli-
woscia rozumnej ekspresji, drudzy uznajg, ze godnos¢ jest wartoscia
wewnetrzng*.

¥ %. Kapralska, A. Maksymowicz: Od jednorodnosci do pluralizmu? Postawy
Polakéw wobec eutanazji. W: Nowa duchowos¢ w spoteczeristwach monokulturo-
wych i pluralistycznych. Red. K. Leszczynska, Z. Pasek. Zaklad Wydawniczy
NOMOS, Krakéw 2008, s. 180-181.

%% B. Chyrowicz: Bioetyka. Anatomia sporu..., s. 120. Zob. tez Eadem: Eutanazja
i spér o argumenty. W: Etyka stosowana..., s. 225-246; J.M. Varaut: Mozliwe, lecz
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W S$rodowiskach mtodziezowych - wsréd miodziezy szkoét srednich
i mlodziezy akademickiej - réwniez prowadzono badania dotyczace po-
staw wobec eutanazji®. Opinie mtodziezy szkét srednich w odniesieniu
do eutanazji sa niezwykle podzielone. W badaniach przeprowadzonych
w roku szkolnym 2006/2007 w klasach maturalnych szkét licealnych
w Olsztynie, Elblagu i Etku uzyskano nastepujace wyniki: 49,9% ba-
danych akceptowato przerwanie zycia oséb starszych lub nieuleczal-
nie chorych, 35,3% - nie akceptowalo, a 14,8% odpowiedziato: ,trudno
powiedzie¢”. W Olsztynie mlode kobiety nieco rzadziej akceptowaty
eutanazje niz miodzi mezczyZni (odpowiednio 48,3% i 51,7%), w Etku
eutanazje aprobowato 43% kobiet i 50,6% mezczyzn, a w Elblagu wiecej
kobiet niz mezczyzn (odpowiednio 52,3% i 50,4%). Niewielkie réznice
procentowe w odpowiedziach badanych wigzaly sie z ich pochodze-
niem spolecznym, wyksztatceniem ojcédw i sytuacja materialng®.

Maturzyéci z pieciu miast (Szprotawy, Putaw, Krasnika, Deblina,
Gdariska) w 2009 roku ocenili eutanazje w nastepujacy sposéb: ,po-
winna byé dozwolona” - 15,6%, ,to zalezy” - 36,9%, ,powinna by¢
niedozwolona” - 34,1%, ,nie mam zdania” - 9,9% (3,5% badanych nie
udzielilo odpowiedzi). Stanowisko Ko$ciota katolickiego, potepiaja-
cego w zdecydowany sposéb eutanazje, poparta tylko trzecia czesé
respondentéw ze zbiorowosci oséb w wiekszosci przyznajacych sie do

zakazane. O powinnosciach prawa. [Przel. z franc. S. Szwabski]. Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 1996, s. 95-109.

¥ W badaniu przeprowadzonym wsréd mieszkancéw Zabrza w 2018 roku
27,6% respondentéw uznalo eutanazje (skracanie zycia $miertelnie chorym
ludziom) za dziatanie dopuszczalne, 28,8% - za niedopuszczalne, 26% udzie-
lito odpowiedzi ,to zalezy”, 9,9% - ,trudno powiedzie¢”, a 7,7% nie udzielito
odpowiedzi. W. Swigtkiewicz: Swiaty wartosci u progu pandemii..., s. 51; R. Bo-
guszewski: Stosunek Polakéw do wybranych zjawisk i zachowari kontrowersyjnych
moralnie. ,Komunikat z Badann CBOS”, nr 165/2021. Pobrano z: www.cbos.pl/
SPISKOM.POL/2021/K_165_21.PDF [20.06.2022], s. 3; T. Doktér: Postawy moral-
ne - ochrony ludzkiego zycia, podatki i pomoc blizniemu. W: I. Borowik, T. Doktér:
Pluralizm religijny i moralny w Polsce. Raport z badari. Zaklad Wydawniczy
NOMOS, Krakéw 2001, s. 286.

% P. Wéjcik: Nauczanie Kosciota a system wartosci mlodziezy maturalnej wo-
jewddztwa warmirisko-mazurskiego na tle badari ogdlnopolskich. Uniwersytet
Warszawski. Wydzial Stosowanych Nauk Spotecznych i Resocjalizacji. In-
stytut Stosowanych Nauk Spotecznych. 2015. Praca doktorska. Maszynopis.
Pobrano z: http://www.depotuw.ceon.pl/bitstream/handle/item/1568/0000-
DR-SOC-313620.pdf?sequence=1 [20.06.2022], s. 225-226. Zob. tez Idem: System
wartosci deklarowanych przez maturzystéw lice6w ogélnoksztatcqcych wojewddz-
twa warmirisko-mazurskiego w kontekscie nauki Kosciota katolickiego. Informacja
o badaniu. ,Societas/Communitas” 2014, nr 1, s. 169-194.


http://www.depotuw.ceon.pl/bitstream/handle/item/1568/0000-DR-SOC-313620.pdf?sequence=1
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katolicyzmu®. W roku szkolnym 2009/2010 9,8% badanej lubelskiej
mlodziezy maturalnej uznato eutanazje za dziatanie dozwolone, 34,1%
udzielito odpowiedzi ,to zalezy od okoliczno$ci”, 48,2% uznato eutana-
zje za niedozwolong, 6,8% zaznaczylto odpowiedz ,trudno powiedzie¢”
(1,1% - brak odpowiedzi). Kobiety czesciej dezaprobowaly eutanazje
niz mezczyzni, mlodziez z liceéw ogélnoksztatcacych czesciej niz ta
z technikéw i liceéw profilowanych, gleboko wierzacy lub wierzacy
znacznie czeéciej niz niezdecydowani w sprawach wiary, obojetni reli-
gijnie lub niewierzacy®.

Wsréd maturzystéw poznanskich w 2012 roku 21,4% uznato eutana-
zje (skracanie zycia $miertelnie chorym) za dozwolong, 48,7% odpowie-
dzialo ,to zalezy”, 23,4% - uznawalo eutanazje za niedozwolona, 6,3%
udzielito odpowiedzi ,trudno powiedzie¢”, a 0,2% nie udzielito zadnej
odpowiedzi. Jako niedozwolong eutanazje ocenito 23,8% badanych ko-
biet i 22,3% ankietowanych mezczyzn; 37,3% osiagajacych bardzo do-
bre wyniki w nauce szkolnej, 24,9% osiagajacych wyniki dobre i 18,4%
osiagajacych wyniki przecietne; 27,6% uczeszczajacych na lekcje religii
i 9,4% nieuczeszczajacych na lekcje religii®.

Co czwarty licealista z Kalisza w latach 2007-2011 uznawat eutanazje
za dopuszczalng w kazdym przypadku (21,1%), 25,7% - za dopuszczalng
niekiedy, 35,7% - za zabroniong, 12,7% twierdzilo, ze trudno oceni¢,
a 4,8% nie udzielilo odpowiedzi; wiréd studentéw Wyzszej Szkoty Ko-
munikacji i Zarzadzania w Poznaniu odpowiednio: 28,6%, 32,6%, 28%,
7,5%, 3,3%. Akceptacje eutanazji (zawsze lub niekiedy) deklarowato
52,6% badanych kobiet i 54,4% badanych mezczyzn, 46,8% licealistéw,
61,2% studentéw, 44,9% oséb religijnych, 65% oséb niereligijnych. Sta-
nowisko Kosciota katolickiego aprobowalo w pelni 171% badanych
licealistéw, cze$ciowo akceptowalo 22%, nie akceptowato - 39%, od-
powiedzi ,,trudno oceni¢” udzielilto 15,8% badanych (brak odpowiedzi -
6,1% respondentéw); wéréd studentéw odpowiednio: 14,8%, 17,1%, 54,5%,
9,6%, 4%°%.

Niepetna potowa (39,9%) maturzystéw z archidiecezji t6dzkiej
w 2017 roku oceniala eutanazje jako zachowanie dopuszczalne, 26,9%

¢ J. Marianski: Matzeristwo i rodzina w Swiadomosci miodziezy maturalnej -
stabilnos¢ i zmiana. Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2012, s. 375-377.

> M. Rola: Wartosci moralne w swiadomosci maturzystéw lubelskich. Studium
socjologiczne. Drukarnia Standruk, Lublin 2016, s. 165-167 i 384-385.

¢ Badania socjologiczne Dariusza Kokociniskiego zrealizowane w 2012 roku
w Poznaniu w ramach przygotowywanej (nieukoriczonej) pracy doktorskiej.

¢ J. Baniak: Eutanazja w wyobrazeniach licealistéw i studentéw. Miedzy na-
kazem a wyborem. W: Koscioty, religie, kultury. Wspétczesne wymiary reprezen-
tacji i partycypacji. Red. M. Sroczyniska, S.H. Zareba. Wydawnictwo Naukowe
UKSW, Warszawa 2017, s. 145-160.
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jako niedopuszczalne, a 32,7% nie miato zdania w tej sprawie. Pozostali
respondenci nie udzielili odpowiedzi®.

Badania socjologiczne powtérzone w Putawach po kilku latach
w tych samych szkotach potwierdzity relatywna stabilno$¢ pogladéw
maturzystéw. W 2016 roku 15% catej zbiorowosci uznato eutanazje za
czyn dozwolony, 29,7% twierdzilo, ze ,to zalezy”, 36% uznalo jg za czyn
niedozwolony, 17,1% nie mialo zdania, a 2,1% nie udzielito odpowiedzi
(w 2009 roku odpowiednio: 14%, 33,2%, 37,2%, 12,4%, 3,2%). Kobiety
czeSciej niz mezczyzni uznawaty eutanazje za dziatanie niedozwolo-
ne (odpowiednio 39,9% i 30,5%), mtodziez z liceéw ogélnoksztatcacych
czesciej niz ta z technikéw (odpowiednio 40,6% i 31,8%), mlodziez
mieszkajaca na wsi i w miastach do 20 tysiecy mieszkaricéw rzadziej
niz mieszkajagca w Putawach (odpowiednio 33,9% i 39,4%), mlodziez
praktykujaca w kazdg niedziele podobnie jak mlodziez niepraktyku-
jaca (odpowiednio 32,9% i 33,3%), mlodziez wierzaca czeéciej niz nie-
wierzaca (odpowiednio 42,2% i 22,2%).

W 2017 roku 26,5% mlodziezy szkolnej (préba ogélnopolska) akcepto-
walo eutanazje bez zastrzezen, 33,6% - z zastrzezeniami (,to zalezy”),
21,7% - nie akceptowalo eutanazji, 11,2% twierdzito, ze trudno powie-
dzied, a 6,9% nie udzielito odpowiedzi; w 2005 roku odpowiednio: 15,5%,
26,8%, 27,3%, 10,4%, 20,1%. W latach 2005-2017 zwiekszyl sie udziat
w prébie 0séb aprobujacych eutanazje bez zastrzezen - o 11 punktéw
procentowych, aprobujacych eutanazje z zastrzezeniami - o 6,8 punk-
tu procentowego, a o 5,6 punktu procentowego zmniejszyt sie udziat
w grupie podzielajacych stanowisko Kosciota katolickiego. W 2017 roku
co piaty ankietowany ze szkét srednich wyraznie dezaprobowat euta-
nazje, czyli podzielat stanowisko Kosciota katolickiego®.

Podobne wyniki empiryczne uzyskano w kilku §rodowiskach akade-
mickich. Na poczatku lat dziewieédziesigtych XX wieku 44% badanych
studentéw 1I i IV roku Wydziatu Lekarskiego Slaskiej Akademii Me-
dycznej w Katowicach bylo przeciwnych eutanazji, 39% opowiadato sie
za eutanazja, a 12% nalezalo do wahajacych sie. Przeciwnicy eutana-
zji wysuwali nastepujace argumenty: a) czlowiek nie moze decydowaé
o zyciu i $mierci; b) zycie jest darem i wielka wartoscia; c) eutanazja to
niemoralno$é; d) odczuwam lek przed eutanazja; e) lekarz w zadnym
przypadku nie jest powotany do zabijania®’.

¢ K. Kazmierska: Miodziez archidiecezji tédzkiej..., s. 69.

% J. Marianski: Kondycja religijna i moralna mtodziezy szkét srednich..., s. 299-
306; S.H. Zareba: W kierunku jakiej religijnosci? Studia nad katolicyzmem polskiej
mtodziezy. Zaktad Wydawnictw Statystycznych, Warszawa 2008, s. 340-349.

¢ ]. Pyszkowska: Postrzeganie eutanazji przez studentéw medycyny. W: Euta-
nazja a opieka paliatywna. Aspekty etyczne, religijne, psychologiczne i prawne. Red.
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Badanych studentéw Akademii Rolniczej w Lublinie w 2007 roku
poproszono o ustosunkowanie sie do kwestii eutanazji, wyjasniajac
im, ze chodzi o skracanie zycia $miertelnie chorym. Niemal co drugi
badany zaznaczyl w ankiecie odpowiedz ,to zalezy” (45,7%), co trzeci
uznal eutanazje za niedozwolong (33,5%), co siédmy - za ,dozwolong”
(14%), a co szesnasty uwazatl, ze ,trudno powiedzie¢” (6%). Pozostali
respondenci nie udzielili odpowiedzi. Za niedopuszczalno$cia euta-
nazji cze$ciej opowiadaly sie kobiety niz mezczyZni, zdecydowanie
czesciej studenci mieszkajacy na wsi niz mieszkancy miast powyzej
100 tysiecy mieszkancéw, osoby uzyskujace lepsze wyniki w nauce
cze$ciej niz uzyskujace wyniki $rednie i mierne®.

Wiekszo$¢ badanych bydgoskich studentéw w roku akademickim
2011/2012 deklarowata aprobate eutanazji (64,3%), nieco ponad trzecia
cze$é byla eutanazji przeciwna (35,7%). Poparcie dla legalizacji prawa
do eutanazji deklarowalo 82,7% ankietowanych studentéw z Uniwer-
sytetu Technologiczno-Przyrodniczego i 46% - z Uniwersytetu Kazi-
mierza Wielkiego. W grupie badanych bydgoskich studentéw 61,3%
uwazalo, ze legalizacja eutanazji przyniesie wiecej korzysci niz strat,
18,7% - ze przyniesie wiecej ztego niz dobrego, 19,7% byla zdania, ze
nie wniesie nic nowego, ujawni jedynie to, co jest juz praktykowane
(0,3% badanych nie udzielito odpowiedzi). W przypadku zagrozenia
wlasnego zdrowia nieuleczalng/$émiertelng chorobg decyzje o eutana-
zji podjetoby 64% badanych studentéw z Uniwersytetu Technologiczno-
-Przyrodniczego i 25% z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego®.

W gronie badanych studentéw pieciu uczelni lubelskich w 2012 roku
12,7% uznalo eutanazje za dozwolong, 40% stwierdzito, ze to zale-
zy od okoliczno$ci, 39,4% uznalo eutanazje za niedozwolong, 7,1%
uznalo, ze trudno powiedzie¢ (0,8% nie udzielito odpowiedzi). Sta-
nowisko w pelni zgodne z nauczaniem Kosciola katolickiego wyra-
zito 27,1% ankietowanych studentéw z Uniwersytetu Przyrodniczego,
42,2% - z Uniwersytetu Medycznego, 40,2% - z Politechniki Lubelskiej,
35,5% - z Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej i 53,9% - z Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II. Studenci ze wsi
znacznie czedciej niz studenci z wielkich miast (powyzej 100 tysiecy

A. Biela. Wydzial Nauk Spotecznych KUL-Akademia Medyczna w Lublinie,
Lublin 1996, s. 66-67.

¢ T. Adamczyk: Postawy moralne studentéw w warunkach zmiany spotecznej.
W: Wartosci, postawy i wiezi moralne w zmieniajgcym sie spoteczeristwie. Red.
J. Marianski, L. Smyczek. Wydawnictwo WAM, Krakéw 2008, s. 260-261.

¢ H. Zielinska-Wieczkowska, M. Januszewska: Opinie studentéw bydgoskich
uczelni na temat eutanazji. ,Hygeia Public Health” 2013, nr 2, s. 239-240.
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mieszkanicéw) dezaprobowali eutanazje - za niedozwolong uznawato
ja odpowiednio 46,8% i 30,8% respondentéw”™.

W 2017 roku 30,2% badanej mlodziezy akademickiej uznato eutana-
zje za dzialanie dopuszczalne, 35,6% odpowiedzialo ,to zalezy”, 20,2%
uznalo je za niedopuszczalne, 9,7% stwierdzilo, ze trudno powiedzie¢,
4,3% nie udzielito odpowiedzi (w 2005 roku odpowiednio: 19,9%, 32%,
25,2%, 12,4%, 10,5%). W latach 2005-2017 udziat w grupie respondentéw
w pelni akceptujacych nauke moralng Kosciota katolickiego w spra-
wie eutanazji zmniejszyt sie z 25,2% do 20,2% (réznica 5 punktéw pro-
centowych). Postawy respondentéw wobec eutanazji réznicowaly sie
istotnie ze wzgledu na miejsce zamieszkania (wie§ - miasto powyzej
500 tysiecy mieszkanicéw), ze wzgledu na ogélne deklaracje religijnosci
(gleboko wierzacy - niewierzacy) oraz zaangazowanie w praktyki re-
ligijne (systematycznie praktykujacy - wcale niepraktykujacy). Ponad
dwie trzecie polskich studentéw i studentek w 2017 roku aprobowato -
przynajmniej w niektérych sytuacjach - eutanazje™.

Na stosunkowo wysoki poziom przyzwolenia na eutanazje wptywa
wiele czynnikéw i okoliczno$ci. fucja Kapralska i Agata Maksymo-
wicz podkreélity miedzy innymi nastepujace kwestie: a) popularnoéé
zréznicowanych styléw zycia; b) wzory zycia czerpane z kultury maso-
wej; c) ogladanie w internecie na zywo $mierci terminalnie chorych
i cierpiacych; d) powszechno$é postaw indywidualistycznych wyraza-
jacych autonomie wyboréw jednostki we wszystkich dziedzinach zy-
cia; e) ostabienie wiezi miedzy religia a moralnoscia; f) ekspansywnosé
wzordw zycia propagujacych kult mtodosci, zdrowia i petnosprawno-
éci; g) wycofywanie sie z wielu sfer zycia spotecznego ludzi starszych,
wywolujace u nich poczucie osamotnienia i odrzucenia; h) tempo zy-
cia, nastawienie na produktywnosé, przydatnos¢ i wydajnosé, ktéra
zakiéca czlowiek chory czy cierpigcy’. Mozna przypuszczaé - zgod-
nie z trendami dominujagcymi w Europie Zachodniej - Ze narastaja-
cy permisywizm moralny w spoteczenistwie polskim bedzie sprzyjaé
wzrostowi udzialu w nim oséb dajgcych przyzwolenie na rézne formy
eutanazji czy gloszacych tak zwane prawo do wspomaganej $mierci”.

W 2017 roku bez zastrzezen lub z zastrzezeniami akceptowato euta-
nazje nieco mniej niz dwie trzecie badanej mlodziezy szkolnej (préba

7 J. Kozak: Dzieci postmoderny?..., s. 428.

t P. Priifer: Stato$é w zmiennosci..., s. 72-73.

2 1. Kapralska, A. Maksymowicz: Od jednorodnosci do pluralizmu?..., s. 188.

7 ]. Baniak: Religijnos$¢ i moralno$¢ miodziezy polskiej w latach 1956-2018...,
s. 685-695; J. Kozak: Eutanazja. W: Leksykon socjologii moralnosci. Podstawy -
teorie - badania - perspektywy. Red. J. Marianski. Zaktad Wydawniczy NOMOS,
Krakéw 2015, s. 199-200.
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ogdlnopolska) (61,1%) i okoto dwie trzecie badanej mltodziezy akademic-
kiej (65,8%). Poglady mltodziezy w niektérych srodowiskach szkolnych
(na przyktad w Elblagu, Etku, Kaliszu, Lublinie, Putawach i we Wrocta-
wiu) i akademickich (na przyktad w Bydgoszczy, Katowicach i Lublinie)
byty nieco blizsze stanowisku Kosciota katolickiego niz badanej mto-
dziezy szkolnej i akademickiej w 2017 roku w skali catego kraju. Euta-
nazje akceptowalo bez zastrzezen lub z zastrzezeniami 49,9% mlodzie-
zy szkolnej w Olsztynie, Elblagu i Etku (w roku szkolnym 2006/2007);
52,5% mlodziezy szkolnej w pieciu miastach (w 2009 roku); 43,9%
mlodziezy maturalnej w Lublinie (w 2009 roku); 70,1% maturzystéw
poznariskich (w 2012 roku); 46,8% licealistéw z Kalisza (w latach
2007-2011); 44,7% maturzystéw w Putawach (w 2016 roku); 39,9%
maturzystéw w archidiecezji t6dzkiej (w 2017 roku); 51% studentéw
z Katowic (w 1996 roku); 60,6% studentéw Akademii Rolniczej w Lubli-
nie (w 2007 roku); 64,3% studentéw bydgoskich (w latach 2011-2012);
52,7% studentéw z pieciu uczelni lubelskich (w roku 2012)™. Raczej
aprobowano eutanazje rozumiang jako skracanie zycia nieuleczalnie
chorego na jego prosbe niz nie aprobowano tak rozumianej eutanazji.

Jezeli eutanazja jest naruszeniem fundamentalnych zasad prawa
moralnego, to deklarowane przez znaczng cze$¢ mlodziezy polskiej
poglady w tej sprawie sa juz powaznym zachwianiem postulowane-
go przez Koscidt katolicki tadu moralnego. Relatywizacja katolickich
norm moralnych, obnizenie ich statusu jako bezwzglednie obowigzu-
jacych oraz fragmentaryzacja przekonan moralnych sa uzaleznione od
konkretnej dziedziny spraw, do ktérych te normy sie odnoszg. W po-
szczegblnych srodowiskach mtodziezowych wskaZzniki aprobaty euta-
nazji ksztattowaty sie na zréznicowanym poziomie - od 39,9% w grupie
maturzystéw lubelskich do 70,1% w grupie maturzystéw poznanskich
($rednio okoto 50%). Blisko czwarta cze$¢ miodziezy szkét srednich
i szkét wyzszych dezaprobowata eutanazje, a pozostali badani nie zaj-
mowali w tej kwestii jednoznacznego stanowiska lub nie udzielili od-
powiedzi. Zalegalizowanie eutanazji nie oznacza, ze w praktyce beda
podejmowanie dziatania eutanatyczne.

™ Podaje za: J. Marianski: Postawy Polakéw wobec eutanazji. W: Miedzy socjo-
logiq a filozofiq i teologig. Ksiega jubileuszowa dla Profesora J6zefa Baniaka z oka-
zji siedemdziesieciolecia urodzin oraz czterdziestolecia pracy naukowo-badawczej.
Red. J. Kaczmarek. Wydawnictwo Nauk Spotecznych i Humanistycznych Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2019, s. 569-589.
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Uwagi konicowe

Postawy polskiej mlodziezy uczeszczajacej do szkét srednich wobec
wybranych probleméw bioetycznych sa zréznicowane. W 2017 roku
w badaniach na prébie ogdlnopolskiej stanowisko Kosciota katolic-
kiego w pelni podzielala mniejszo$¢ ankietowanej mlodziezy: 10,6%
aprobowato przeprowadzanie procedur zaptodnienia pozaustrojowego,
34,4% - klonowanie ludzi, 42,3% - akceptowato dokonywanie zabiegéw
zmiany plci, 21,7% - eutanazje. Pozostali badani dezaprobowali cal-
kowicie albo czeéciowo (odpowiedz ,to zalezy”) stanowisko Kosciota,
nie mieli ustalonego pogladu w analizowanej sprawie albo nie udzielili
odpowiedzi.

Takie kwestie bioetyczne, jak zaptodnienie in vitro, klonowanie istot
ludzkich, zmiana plci i eutanazja, sa réznie oceniane przez mlodziez
szkolna. Przecietny wskaznik aprobaty (,dopuszczalne”) tych czterech
zagadnien ksztaltowat sie na poziomie 28,9%, aprobaty czesciowe;j (,,to
zalezy”) - 24,8%, dezaprobaty (,niedopuszczalne”) - 27,3%, niezdecydo-
wania (,trudno powiedzie¢”) - 10,8% (brak odpowiedzi - 8,2%). Mniej
niz trzecia cze$¢ badanej miodziezy szkolnej zgadzata sie w sprawach
bioetycznych ze stanowiskiem Kosciola, najmniej w odniesieniu do
zaplodnienia pozaustrojowego i eutanazji. Wiele wskazuje na to, ze
znaczna cze$¢ mlodziezy polskiej rozpatruje omawiane kwestie bio-
etyczne nie tyle z moralnego, ile z praktycznego, technicznego i prag-
matycznego punktu widzenia.

Stanowisko Kosciota katolickiego w pelni popierata mniejszo$é ba-
danych studentéw polskich: zaplodnienie pozaustrojowe - 7,4% re-
spondentéw, klonowanie ludzi - 35,5%, procedury zmiany pici - 41,1%,
eutanazje - 20,2%. Ci sami respondenci wyraznie sprzeciwiali sie tego
typu dziataniom z religijnego i moralnego punktu widzenia. Respon-
denci swéj stosunek iacznie do czterech omawianych zagadnien bio-
etycznych okre$lali za pomocg wyboru odpowiedzi: ,,dopuszczalne” -
32%, ,to zalezy” - 26,1%, ,niedopuszczalne” - 26%, ,trudno powie-
dzie¢” - 10,8% (brak odpowiedzi - 5,1%). Wiecej odpowiedzi aprobuja-
cych (lacznie dwéch pierwszych) udzielili studenci (58,1%) niz mito-
dziez szkolna (53,7%).

Badania socjologiczne opinii na temat klonowania ludzi oraz zmiany
plci sa jeszcze nieliczne, znacznie wiecej przeprowadzono badan w od-
niesieniu do zaplodnienia pozaustrojowego, a zwlaszcza w odniesie-
niu do eutanazji. Zebrany i zaprezentowany w tym artykule materiat
z badan empirycznych jest warto$ciowy poznawczo, ukazuje pluralizm
pogladéw w kwestiach bioetycznych (pluralizm jako fakt spoteczny).
Dowodzi takze istnienia znacznego rozdZwieku pomiedzy wartoscia-
mi religijnymi a moralno$ciag w zakresie bioetyki. W procedurach za-
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plodnienia in vitro, klonowania ludzi, zmiany pici czy eutanazji wielu
mlodych katolikéw nie dostrzega niczego nagannego moralnie.

Moralno$¢ w spoleczenistwie polskim staje sie coraz bardziej auto-
nomiczna, coraz wyrazniej niezalezna od religijnoéci. Mozna méwié
o swoistej dysharmonii miedzy doktryna moralng Kosciota a rze-
czywistymi postawami moralnymi mlodych Polakéw w zakresie bio-
etyki. W dzisiejszym $wiecie, w ktérym istniejg alternatywne uniwer-
sa symboliczne, przyjmowane przez jednostke uniwersum moralne
jest jednym z wielu. Moze ono podlegaé¢ stopniowemu rozpadowi,
ksztaltowaé sie jako nieuporzadkowana struktura zlozona z wielu
niespdjnych elementéw wywodzacych sie z réznych zrédet, moze
umacniaé sie i zyskiwaé nowe ksztatty w odpowiedzi na nowe warunki
spoleczno-kulturowe lub ksztattowaé sie jako moralno$é prywatna.
Z pewnoscia o procesach sekularyzacyjnych w Polsce mozna méwié
juz od dtuzszego czasu, a za specyficzny wskaznik sekularyzacji uznaé
mozna dystansowanie si¢ w sferze moralnej od nauki Kosciota.

Wspélczesnie zaznacza sie - takze w polskim spoteczeristwie - proces
uwalniania sie postaw i zachowan moralnych od motywacji religijnych
oraz uznawania autonomicznej (tj. niezaleznej od religii) moralnosci za
prawdziwie ludzka. Czlowiek wspétczesny chce wiedzieé, co mu wolno,
a czego mu nie wolno, ale tez poszukuje sensu swojego postepowania,
niekoniecznie jednak w sferze religii i w nauczaniu Kosciotéw chrzes-
cijaiiskich. Pewne dziedziny zycia moralnego sa przezywane i odczu-
wane w oderwaniu od stosunku do warto$ci i norm religijnych oraz
instytucji koScielnych. Erozja moralnosci dokonuje sie w §wiadomosci
mlodziezy w sposéb powolny, ale systematyczny.
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Abstract: The article addresses the issue of the informal teacher culture that
functions alongside the formal one in which the teacher is seen as a repre-
sentative of the dominant culture. It discusses three main types of teacher
resistance culture: the ruler, the super(wo)man, and the ignoramus. They
show the ways in which teachers function at school that are different from
the commonly accepted ones. These cultures have been distinguished on the
basis of a literature analysis and author’s own research and do not constitute
an exhaustive catalogue. However, being aware of them allows us to enrich
pedagogical reflection on the issue of resistance in education.
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Introduction

“There are many cultures, but they all make up the culture.”

School culture is a complex and multidimensional phenomenon which
is explored by researchers at different levels of its activity. School

" The article analyses the problem which is more broadly elaborated upon in
a book chapter titled “Specyfika oporu nauczycieli wobec szkolnej hegemonii’
[The specifics of a teacher resistance against school hegemony]. In: A. Babicka-
Wirkus: Kultury oporu w szkole. Dziatania - motywacje - przestrzeri [Resistance
school culture. Actions - motivations - space]. Wolters Kluwer, Warszawa 2019.

' WJ. Burszta: Czytanie kultury. Piec¢ szkicéw. Instytut Etnologii i Antropo-
logii Kulturowej UAM, £6dz 1996, p. 53. The quote in the Author’s translation.
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culture may be likened to a process rather than a state. It is variable
and dependent on the (geographical, topographic) location, time, so-
cial norms, socio-political and economic situation, and the specificity
of social actors (students, parents, pedagogical and non-pedagogical
staff), who simultaneously create and reproduce it. Czerepaniak-Wal-
czak? stresses that “school culture is not a monolith. It is a structu-
re in which there are different beliefs and views, values, styles and
forms of communication, as well as other cultural elements. Some
of them are coherent and complementary, while others are opposi-
tional and contrary to the others.” Resistance, ingrained in school
culture, is an integral part of school activity and is manifested by
the presence of different resistance cultures in everyday school life.?
The culture of resistance is a constalletion of actions resulting from
the views, attitudes and relationships of defiance against the do-
minant order.* Its various manifestations are a constant element of
school life, and therefore, they deserve the attention of researchers
and theorists.

Teachers are one of the main actors in school life. Although the domi-
nant culture assigns to them a privileged role at school, teachers often
oppose the arbitrarily imposed rules of school life. The subject of my
research, described in this article, is the types of teacher resistance
cultures. The research question I tried to answer was: What types of
cultures of resistance do teachers foster in their daily practice? For this
purpose, I conducted qualitative analyses of the literature in the field
of critical pedagogy and ethnographic research at school. I analysed 52
articles and 5 books which I found on Google Scholar search and which
titles were related to the “teachers resistance” category. The collec-
ted data were subjected to qualitative text analysis. A coding strategy
was used to find typical resistance strategies for teachers. These data
were suplemented with the results of etnographic research conducted
in 2011.° Based on the analyses, I distinguished three types of teacher
resistance culture: the ruler, the super(wo)man, and the ignoramus,
which I describe in the present article.

> M. Czerepaniak-Walczak: Proces emancypacji kultury szkoly. Wolters
Kluwer, Warszawa 2018, p. 82.

® H. Giroux: Theory and resistance in education: Towards a pedagogy for the
opposition. Bergin & Garvey, Westport, London 2001.

* A. Babicka-Wirkus: Kultury oporu w szkole..., p. 12.

® Eadem: Respektowanie prawa do autoeskpresji a rytuaty oporu gimnazjalistéw.
Biuro Rzecznika Praw Dziecka, Warszawa 2011.
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Dominant culture vs subordinate culture

The normative dimension of school culture is constituted by the opposi-
tion of domination and subordination.® A dominant culture is a formal
culture and its main goal is to recreate and maintain the established
order and structure. It is a culture of conformity which uses symbolic
violence as a tool of subordination. It is a space created by the police
order,” as defined by Ranciére.? It is a hierarchical culture in which te-
achers are the privileged group and students are the dominated group.

The existence of a dominant discourse at school implies the co-oc-
currence of a subordinate culture because “the dominant culture is ra-
rely omnipresent.” A subordinate culture includes discourses that are
different from the imposed one and based on different beliefs, views,
values, and norms. This culture functions as an anti-structure which,
as proposed by Turner,' creates opposition to the dominant structure.
It is a space for the emergence of Ranciére’s politics, which appears
when the conflict arises. The conflict destroys the established order
because it leads to the clash of the two worlds within one. “Politics is
based [...] on a community of conflict which, unlike the community of
freedom created by the police order, divides the citizens [or the par-
ticipants in everyday school life - Author’s addition] into two camps.”
The conflict disrupts the functioning of the order imposed on all actors
of the school life, which masks the existence of opposition groups and
creates the appearance of an undivided community.

The subordinate culture is in opposition to the dominant culture.
The existence of the former is conditioned by the activity of the lat-
ter. Resistance is permanently inscribed in this relationship, since it

¢ Eadem: “A three-dimensional model of resistance in education.” The New
Educational Review 2018, no. 52, pp. 43-54.

7 The police order is both inclusive and exclusive. In Ranciére’s view, the
police have the possibility to create a binding discourse that determines the
way and direction of interpretation of social reality. This mechanism impo-
ses the existence of logical (consistent with the current line of interpretation)
judgments and interpretations, as well as illogical voices that are meaningless
and therefore not taken into account in the discourse.

® J. Ranciére: Dis-agreement. Politics and philosophy. Trans. ]. Rose. Universi-
ty of Minnesota Press, Minneapolis 1998.

° P. McLaren: Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej. Trans.
A. Dziemianowicz-Bak, J. Dzierzgowski, M. Starnawski. Wydawnictwo Nauko-
we Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej. Wroctaw 2015, p. 251.

° V. Turner: The ritual process. Structure and anti-structure. A Divison of
Transaction Publishers, New Brunswick, London 2008.

" A. Babicka-Wirkus: Kultury oporu w szkole..., p. 122.
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is a typical element for both sides. The clash of the two orders within
school culture proves its dynamic character.

Teachers as actors involved in the resistance culture at school

Teachers are closely identified with the school and with the dominant
culture promoted by this institution. They are the representatives of
the subjugating structures and their main executors. Usually, when
school is discussed using the metaphor of struggle, the two opposing
sides are the group of students and the group of teachers. They are

“natural” enemies that fight over the meanings and rules of the game

at school and in the classroom. However, if we take a closer look at

the school, we see that the resistance is in fact not only the students’
domain. Teachers are not only the “bearers of the official culture” of
the school but also create a specific informal culture in which disagre-
ement plays an important role.”?

Informal teaching culture consists of the following components®:

- autonomy - the teacher exercises it in the classroom because his/
her colleagues do not interfere with classroom activities and refrain
from commenting on them in public;

- loyalty - it consists in working “hand in glove” with one’s colleagu-
es; it is a kind of professional solidarity which comes down to not
telling on the teacher when one knows about his/her offenses and
not criticising their teaching methods;

« illusion of mediocrity - willingness to remain unnoticed, not sharing
one’s achievements in front of colleagues, along with the reluctance
to reward students for outstanding achievements;

«+ cynicism - disbelieving in the successful introduction of any inno-
vations and improvements in(to) the school or in the attainement of
the set goals (or simulating such a lack of faith);

- anti-intellectualism - associated with playing the role of a teacher
(putting on a mask) and maintaining the attitude of pragmatism;

- categorisation - it is a tendency to assign labels to students that may
prove to be relevant during further interactions.

The distinguished components indicate that teachers at school com-
bine two roles: that of representatives of the dominant order and that

2 P. Mikiewicz: Spoleczne Swiaty szkét Srednich. Od trajektorii marginesu
do trajektorii elity. Wydawnictwo Naukowe Dolno$laskiej Szkolty Wyzszej,
Wroctaw 2005.

' D. Hargreaves: The social relations in the secondary school. London 1967,
after: P. Mikiewicz: Spoteczne swiaty..., p. 108.
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of persons who promote a system of values and norms as well as an
ethos attributed to the school, the student, and their professional role.
Just like the students, the teachers also function in what, following
Peter McLaren,™ could be called street culture. Most often it mani-
fests itself in the space reserved exclusively for this professional group,
namely, in what transpires in the teachers’ room. It is a space where
teachers can for a moment throw off the mask of the custodians of
official culture and be themselves, that is, individuals with personal
issues, dilemmas, and a sense of humor. It is worth noting here that
some manifestations of teacher street culture can also be seen in the
classroom, which is a territory usually held by representatives of the
official culture.

In the informal teacher culture, there is noticeable resistance to
being constantly criticised and subjuct to external and internal regu-
lations. Through such practices, teachers are symbolically forced to
comply with unreasonable regulations, to abide by rather abstract and
impractical school rules, or to teach contrary to their own axionorma-
tive systems or the current state of knowledge. Teachers are often re-
quired to conform to the prevailing political ideology (manifestations
of which are visible in the core curriculum), which results in them
being, unbeknownst to themselves and mechanically, cast in the role
of advocates of this ideology.

(Un)usual types of teachers

Referring to the typology proposed by Peter McLaren' and Jacques
Ranciére,” three types of teachers were distinguished that are relevant
from the perspective of the resistance culture at school: the teacher
perceived as the ruler and master, the super(wo)man, and the the ig-
norant one.

The teacher perceived as a hegemonic ruler and master is a privi-
leged individual at the classroom and school. Their main task is to
maintain their high status and to prevent any acts of resistance by the
students that might lead to its change. They act as the guardians of
the school norms and regulations, which they do not want to deviate

* P. McLaren: Schooling as a ritual performance. Toward a political economy
of educational symbols and gestures (3rd ed.). Rowman & Littlefield, Lanham,
Boulder, New York, Oxford 1999.

' Ibidem.

'¢ J. Ranciére: The ignorant schoolmaster. Five lessons in intellectual emancipa-
tion. Trans. K. Ross. Stanford University Press, Stanford 1991.
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from, and which they unwittingly accept. Thus, their main task is to

maintain classroom discipline and attain high test scores, which is in

line with the current trends in education set by obsession with testing
and bureaucratisation.

The teacher perceived as the ruler and master may manifest the fol-
lowing strategies or a combination of them:

- the stigmatising strategy - is used mainly with students who are
disobedient or display behavioural difficulties; it involves labelling
the students, which leads to a kind of stigmatisation of the young
person”;

- the avoidance strategy - is more of a defensive strategy based on the
belief that it is better not to provoke the “problem student” for fear of
losing the fight and the authority and/or jeopardising the perceived
seriousness of teacher’s role; such actions only lead to masking the
existing problem rather than solving it;

- the aggressor strategy - aggression is a common response to stu-
dent resistance; it is the most dangerous of the teacher resistance
strategies;

- the functionary strategy - expresses itself in guarding the school
law; it usually takes form of moralising, which leads to an escala-
tion of acts of resistance that, in turn, usually do not take the form
of a dialogue, but rather further uncompromising responses to the
teacher’s behaviour;

- the fugitive strategy - typical of teachers who use passive resistance
in the form of withdrawal or avoidance of problematic situations;

- the partner strategy - the teacher supports and/or participa-
tes in student expressions of resistance. This type of strategy is
the domain of the other types of teachers: the facilitator and the
ignoramus.

The teacher perceived as a super(wo)man creates an illusion of equa-
lity inside and outside the classroom. They are referred to by students
as a “super dame” or a “great guy” with whom one can talk freely. Ho-
wever, this is an illusion easily dispelled when we take a closer look
at this persona and see that, under the guise of the permissive acts,
students are in fact being subjugated. It is worth noting that, unlike
the previous type of teacher, the super(wo)man is focused more on
the student than on maintaining their power and position at all costs.
According to Cornelissen: “On this view, students are no longer passive

Y E. Goffman: Stigma. Notes on the management of spolied identity. Simon &
Schuster Inc., New York, London, Toronto 1963.
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receivers of knowledge, but active constructors of knowledge, based on
existing knowledge and prior experience.”®

Teachers who are perceived as super(wo)men have a rich array of re-
sistance acts, which are mainly based on defensive strategies, similar
to the previously described type of teacher. These are mainly aimed at
masking the teacher’s real qualities and views and ensuring relative
peace in the classroom. They can be referred to as “survival strategies.”

One of their most common expressions of resistance is a sense of
humour. Through comedy, laughter, and wit, the super(wo)men try
to get closer to their students. Although on the surface it appears to
be an attempt to equalise the statuses of teachers and students, this
strategy is in fact an attempt to outwit a potential opponent, namely,
the student. Students are often manipulated to ensure the safety of
the teacher who, as a “good sort,” will not be exposed to any student
attack. Humour is seen as an asset that gives direction to classroom
interaction. Thus, it leaves the power in the hands of the teacher as
the main player. Typically, for this type of teacher, the laughter is of
cynical variety. Lewis highlights that: “The cynical and or ironic post-
modern laugh becomes a poor substitute for political action, a cathartic
moment of release that simultaneously ‘affirms’ one’s superiority over
the system while also indexing one’s complacency with this modicum
of reassurance.”

An interesting strategy used by the super(wo)man is socialisation.
On the one hand, it is a tool for reproducing the existing order, and
on the other hand, it can lead to the internalisation of behaviours that
differ from the dominant trends in a given culture and society. In this
type of teacher, it is about using the strategy of socialisation as a way
of introducing a young person, who is enchanted by the teacher, into
areality that hides ossified social structures as well as norms and rules
rooted in them under the guise of openness and contestation. It is not
a direct socialisation, as in the case of the teacher who plays the role
of the lord and master. In this case, the teacher puts on the mask of
a benevolent “friend” who is not able to change reality, despite his/her
best efforts. They can only ridicule and caricature it.

Another possible form of manifesting resistance by the super-
(wo)man is a deliberate infantilisation of their persona. The motivation
behind this strategy is to deny the need to step into the role of a power-

¥ G. Cornelissen: “The public role of teaching: To keep the door closed.”
In: Ranciére, public education and the taming of democracy. Eds. M. Simons,
J. Masschelein. Wiley-Blackwell, Oxford 2011, p. 21.

¥ T.E. Lewis: “Paulo Freire’s last laugh: Rethinking critical pedagogy’s fun-
ny bone through Jacques Ranciére.” In: Ranciére, public education..., p. 125.
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ful teacher who rules over his/her kingdom - in this case, the classro-
om and the students. However, this is choosing the opposite extreme. It
can lead to overly identifying with the students and losing the point of
transformative resistance against the influences of the dominant cul-
ture. The teacher then loses his/her authority as a guide in the world
and becomes an insignificant element of school life.

Another type of teacher is the ignorant one. His or her actions seek
to establish equality in educational relations.*® By consciously not pay-
ing attention to the different statuses socially attributed to the teacher,
who is privileged, and the student, who is still an “incomplete being,”
new rules of the game and the distribution of the sensible are introdu-
ced. This is crucial to break the police order functioning in the school
and to show its arbitrariness. A new relationship between the teacher
and the student is established, in which the student is constituted as
an entity speaking with their voice. The student is transformed from
a “learner” into a “speaker,” who creates their interpretation of the
possessed knowledge by speaking on a given topic.

The teacher who disregards the school order or some aspects thereof
allows a liminal space,? that is, a temporary suspension of assigned ro-
les and associated functions, and behavioural patterns. Such an action
requires critical reflection on a reality that is not accepted as the only
valid one.

Resistance is inscribed in the model of the ignorant teacher. The
forms of its manifestation are located in the sphere of disagreement
with the binding norms, rules and ways of interpretation. With their
attitude, such a teacher negates the symbolic order of the school and
inspires a dialogue that leads to real changes of the unwanted reali-
ty. LouAnne Johnson, an English teacher at one of the schools in the
United States, the main protagonist of the iconic film Dangerous Minds,
based on a book entitled My Posse Don’t Do Homework by the real-life
LouAnne Johnson, is an example of a teacher who disregarded the la-
bels assigned to the students, assumed their equality in terms of the
power of intelligence and opposed the school rules. This teacher acted
in a similar way to Jacotot, the ignorant master,” and did not yield
to the accepted patterns of behaviour. A symbolic expression of the
assumed equality of the students’ intelligence was the scene of giving

% J. Ranciére: The ignorant schoolmaster...; G. Biesta: “Learner, student, spea-
ker: Why it matters how we call those we teach.” In: Ranciére, public education...

' G. Biesta: “Learner, student, speaker...”

> A. van Gennep: The rites of passage. With new foreward by David I. Ker-
tzer (2nd ed.). The Univerity of Chicago Press, Chicago 2019.

» J. Ranciére: The ignorant schoolmaster...
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the highest marks to every student. The students’ task was to main-
tain those high marks, not to get them. This symbolic gesture changed
the school reality, which forced the students to fight for their marks.
An important aspect of the portrayal of school reality in the said film
is that it encourages students to speak out and enter into discussion,
which makes them believe that their voices are important® in the spa-
ce of school life.

Resistance of the ignorant teacher can take many forms. One of its
manifestations is laughter. In this context, laughter has a transforma-
tive?® and sometimes even revolutionary meaning.

Conclusions

In conclusion, the culture of resistance is an integral part of school
culture.” Its manifestations can be found in the functioning of the
main actors of school life. It challenges the dominant structures but
is necessary for the development of the school structure. It is impor-
tant to create conditions for the development of resistance with high
emancipatory potential, to raise individuals who are ready to resist.

Teachers are important actors in the life of the school and creators of
its informal culture, which can take on a transmissive, transformative
or transgressive character. The former occurs when teachers follow the
ruler and master model and treat resistance as an unpleasant necessity
that can occur when external conditions are unacceptable. What we
have here is a transmission of the power roles: teacher (the ruler and
master) - student (the subordinate fool).

The situation is slightly different for the super(wo)man teacher. The
resistance inherent in this model is usually expressed in actions driven
by cynicism, which may lead to a transformation of existing reality,
but do not result in its transgression. Students’ resistance is tolerated
as long as it falls within the framework established by the teacher.
Transgressing this framework may imply a return to a relationship
based on domination. Teacher resistance, on the other hand, is a mani-
festation of a cynical approach to reality resulting from the recognition
and definition of the subjugating structures.

* H. Giroux: On critical pedagogy (2nd ed.). Bloomsbury Academic, London-
New York-Oxford-New Delhi-Sydney 2020.

* M. Dudzikowa: Osobliwos¢ Smiechu uczniowskiego. Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 1996.

% P. McLaren: Zycie w szkotach...; A. Babicka-Wirkus: Kultury oporu w szko-
le...; H. Giroux: On critical pedagogy...
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The model of the ignorant teacher presents the most developmental
character of resistance. In it, actions based on dissent are not framed
as unusual events, but are a typical component of everyday life that
enables anti-structure to occur. Understanding the necessity of dissent
and the different forms of expressing it is crucial to fulfilling this role.
Thus, the teacher often joins in the resistance and contestation acti-
vities of the students. It is also not uncommon for teachers to initiate
them themselves, in order to demonstrate the arbitrariness and un-
dermining of the dominant structure. The resistance inherent in this
model of the teacher has significant emancipatory potential to liberate
teachers and their students.
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Wprowadzenie

Problem edukacji miedzykulturowej staje si¢ dzi$ jednym z gtéwnych
w Europie ze wzgledu na globalizacje i internacjonalizacje edukacji
oraz naplyw imigrantéw z dawnych dominiéw. Dynamiczne przemia-
ny spoleczne i tendencje humanistyczne dodatkowo zaktualizowaly
funkcjonujacy dotychczas paradygmat kulturocentryczny. Konflikt
wojskowy, jaki rozpoczat sie w Ukrainie za sprawa Rosji, i zwigzana
z tym eskalacja dzialan militarnych, a takze naptyw wojennych ucie-
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kinieréw do Polski staty sie dowodem na to, ze tylko poszanowanie
wartoéci interkulturowych moze poméc w zachowaniu uniwersalnych
ideatéw. W opinii wielu badaczy funkcjonowanie spoteczefistw moze
by¢ zapewnione dzieki pluralizmowi kultur, humanizmowi, wolnosci,
demokracji i sprawiedliwosci spotecznej. Ta skomplikowana sytuacja
ma takze wpltyw na o$wiate; uczacy sie z réznych krajéw oraz uczelnie
akademickie ksztalcgce przysztych nauczycieli prébuja sie odnalezé
W nowej rzeczywistoéci.

Proces realizacji edukacji miedzykulturowej, majacy na celu zapo-
bieganie konfliktom na tle etnicznym i rasowym, byt koordynowany
na poziomie miedzynarodowym przez UNESCO i Rade Europy'. W za-
kresie stosowanych na skale miedzynarodowa w szkolnictwie wyz-
szym strategii i praktyk nastepuje dzi$ globalne przejscie od modelu
poznawczego do komunikacyjnego. Wazng pozycje w tym procesie zaj-
mujg sztuka muzyczna i taniec. Nasycone licznymi odwotaniami do
dziet artystycznych i ludowych, tradycji regionalnych i narodowych
sa uzyteczne w budowaniu relacji, tworzeniu sprzyjajacego klimatu,
prowadzeniu dialogu, budowaniu skarbnicy wartosci. W obecnej sy-
tuacji widoczna staje sie konieczno$¢é wprowadzania dzialan akcentu-
jacych warto$¢ muzyki i tafica w procesie ksztalcenia przysztych na-
uczycieli, wzrastajacych ze $wiadomoscig istoty i potrzeby wiaczenia
wychowania miedzykulturowego do swoich dziatan pedagogicznych.

Celem niniejszej rozprawy jest prezentacja polsko-ukrainskiego
spojrzenia na problem ksztalcenia przyszlych nauczycieli wczes-
nej edukacji w osnowie wychowania miedzykulturowego z uzyciem
muzyki i tafica oraz zaprezentowanie projektu badawczego w tym
zakresie.

Edukacja miedzykulturowa - usystematyzowanie terminologii

Naukowe rozwigzanie probleméw edukacji miedzykulturowej wyma-
ga przede wszystkim uporzadkowania pola terminologicznego. Za-
czniemy od wyjasnienia istoty pojecia ,kultura”. Analiza badan multi-
dyscyplinarnych wykazata, ze rozumienie pojecia ,kultura” rézni
sie w zaleznosci od przestanek metodologicznych stosowanych przez
naukowcéw. Zwolennicy teorii globalizacji przekonuja, ze wspélczes-
na izolacja kultur tradycyjnych ulega zniszczeniu. Wedtug Matthew
Gordona, tworzac koncepcje supermarketu kultury, ,ludzko$¢ pozeg-

!'S. Ratajski: Edukacja kulturalna w pracach UNESCO i organizacji europejskich.
W: Edukacja poprzez kulture. Kreatywnos¢ i innowacyjnosé. Red. D. Ilczuk, S. Ra-
tajski. Polski Komitet do spraw UNESCO, Warszawa 2011, s. 13-32.
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nala sie ze $§wiatem mozaiki kulturowej, ktéry sktadat sie z odreb-
nych elementéw i granic. Relacje kulturowe coraz bardziej przenikaja
$wiat™.

W nurcie postmodernizmu méwi sie o zanikaniu granic i niszczeniu
kultur lokalnych w celu stworzenia nowej, niepowtarzalnej kultury
dla wszystkich - zwanej transkulturg. Zdaniem Wolfganga Welscha
transkulturalizm ,nie jest spotkaniem ani dialogiem dwdéch mono-
litycznych kultur™. Filozof ten przekonuje, ze transkulturalizm nisz-
czy integralnoé¢ kultur, ,przenika je, stajac sie istotnym atrybutem
wspélczesnych spoteczenstw™. Koncepcja transkulturalizmu wpisu-
je sie w podejscie synergetyczne, traktuje wspdlczesng kulture jako
przej$ciowsa, otwartg, niestabilng i transformacyjna®. ,Transkultura-
lizm mobilizuje i wyjasnia definicje kultury przedstawione przez kul-
turalizm, w szczegdlnosci poprzez identyfikacje i wdrazanie nowych
form polityki kulturalnej. W ten sposéb zajmuje sie szansami, perspek-
tywami i strategiami”, co oznacza, ze jest , koncepcja kultury przejscia
charakteryzujaca sie kontaminacja, hybrydyzacjg i interferencjg™.

Pojemno$¢ i elastyczno$é pojecia ,transkulturowo$é” $wiadcza
o mozliwosci jego konkretyzacji w pedagogice. Nalezatoby przy tym
uwzgledni¢ internacjonalizacje szkolnictwa wyzszego, kwerendowa-
nie miedzynarodowych badan o profilu artystycznym, komunikacje
interkulturowa pomiedzy przedstawicielami réznych kultur w prze-
strzeni uniwersyteckiej’. Poréwnanie konceptéw transkulturowosci

> M. Gordon: Supermarket kultury. Kultura globalna a tozsamo$¢ jednostki.
Przel. E. Klekot. PIW, Warszawa 2005, s. 17.

® W. Welsch: Tozsamos¢ w epoce globalizacji - perspektywa transkulturowa.
W: Estetyka transkulturowa. Red. K. Wilkoszewska. Universitas, Krakéw 2004,
s. 34.

* Ibidem, s. 35.

® G. Nicolis, I. Prigogine: Self-organization in Nonequilibrium Systems: From
Dissipative Structures to Order Through Fluctuations. Co. J. Wiley& Sons, New
York-London-Sydney-Toronto 1977, s. 491.

¢ L.S. Gorbunova: Osvita dld doroslih: kognitivno-komunikacijni strategii ta
praktiki. Avtoref. Dis. Doktora filosofs’kih nauk, NAPNU. Institut Visoi osviti,
Kiiv 2015, s. 16. Pobrano z: https://ihed.org.ua/wp-content/uploads/2019/01/
Gorbunova_19.10.2015_avtoref.pdf [20.06.2022]. [JI.C. TopbymnoBa: Ocsima dna
dopocaux: kozHimueHo-koMyHikayilini cmpamezii ma npakmuku. Asroped. muc.
noxtopa dumocodcbkux Hayk, HAITHY. InctutyT Bumpoi ocsitu, Knis 2015].
Jezeli nie podano inaczej, ttumaczenia fragmentéw - M.K., H.N.

7 B. Van, G. Nikolai: Struktura transkul’turnoi kompetentnosti magistriv
muzi¢nogo mistectva. ,Pedagogi¢ni nauki: teorid, istorid, innovacijni tehnologii”
2021, vyp. 5 (109), s. 113. Pobrano z: https://pedscience.sspu.edu.ua/wp-
content/uploads/2022/02/31.pdf [20.06.2022]. [B. Bawn, I. Hixonai: Cmpyxmypa
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i multikulturowo$ci prowadzi do wniosku, Zze pierwsza z nich wigze
sie z otwartodcia i interferencja (rozsiewaniem) znaczen symbolicz-
nych jednej kultury w innych, a druga - z réwnos$ciag wartosci oraz
samowystarczalnoscig réznych kultur.

W niniejszym artykule nawigzujemy do koncepcji dialogu kultury.
Koncepcja ta przekonuje, ze kazda kulture cechuje energia i sila dia-
logu. To dzieki nim aktualizuje sie potega oddziatywania kultury i jej
znaczenie. Odwotujac sie do potencjatu idei rozumienia hermeneutycz-
nego i teorii spotkania, Wiadimir Bibler przekonuje, ze kazda forma
rozumienia Innego jest dialogiem, poniewaz ,innej §wiadomosci nie
mozna kontemplowaé, analizowaé, definiowaé jako przedmiotu, rze-
czy - moze ona [§wiadomo$é - M.K., H.N.] jedynie by¢ komunikowana
w dialogu™.

Znany ukrainski psycholog Iwan Bech proponuje proklamowanie
idei dialogu kultur jako zasady metodologicznej wraz z zasada kon-
formizmu kulturowego. Refleksja teoretyczna pozwala naukowcowi
rozrézni¢ dwa rodzaje rozumienia kultury. Kultura pierwszego typu
definiowana jest jako system trwatych konstruktéw (poznawczych,
technologicznych, artystycznych, estetycznych, duchowych, moral-
nych i komunikacyjnych). Kultura drugiego typu to system otwartych
probleméw, ktére ludzko$é rozwigzata w swoim historycznym poste-
pie. Badacz przekonuje, ze to wtasnie kultura drugiego typu umozli-
wia stuprocentowg realizacje idei dialogu kultur. Podmiot moze zajaé
aktywne stanowisko, $ledzac geneze okreslonych konstruktéw kultu-
rowych jako warto$ci’.

Powinni$my tez wspomnie¢ o pogladach Michaita Bachtina na ideo-
logie spotkania z Innym; chodzi o sytuacje, w ktérej ,jeden sens ujaw-
nia swoja glebie poprzez spotkanie z Innym” i ,zadajemy innej kultu-
rze pytania, ktérych ona sama sobie nie zadata™. To wtasnie podczas

MpaHCKYNbMYPHOi  KOMNemeHmMHOCMi  Mazicmpie  MY3uuHO20  MUCTeYMEd.
Jlemaroriuni Haykm: Teopis, icTopis, iHHoBauiniui TexHomorii” 2021,
By 5 (109)].

8 V. Bibler: Ot naukoudenid - k logike kul’tury. Dva filosofskih vvedenid v dvad-
cat’ pervyj vek. Politizdat, Moskva 1990, s. 17. [B. Bubnep: Om naykoyuenus -
k nozuke kynemypul. Jlea ¢unocodckux eeedenus e Odsadyamv nepsblil 8ex.
omutusmaT, Mocksa 1990].

° 1.D. Beh: Dialog kul’tur u psihologo-pedagogi¢nomu osmislenni. ,,Aktual’ni
pitanni mistec’koi osviti ta vihovannd” 2013, vyp. 2 (2), s. 79. [LI. Bex:
Jianoz kynemyp y ncuxonozo-nedazoziunomy ocmucneHHui. ,AKTyanbHi IUTaHHS
MucTenbKoi ocBiTM Ta Buxosanusa’ 2013, Bym. 2 (2)].

1 M. Bachtin: Estetyka twdrczosci stownej. Przetl. [z ros.] D. Ulicka. Oprac.,
przekt. i wstep E. Czaplejewicz. Paistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
1986, s. 358.
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takiego ,dialogicznego spotkania dwéch kultur” nie 13czg sie one ani
nie mieszaja, kazda zachowuje swojg jednos¢ i integralnosé, ale wza-
jemnie sie wzbogacajg. Wspétpraca i zrozumienie nie sa wiec budowa-
ne na procesach ,zanurzenia w kulture”; przeciwnie, ich skuteczno$é
wymaga wyobcowania i kontemplacji. , Istnieje wytrwaty i jednostron-
ny, a wiec nieprawdziwy poglad, ze aby lepiej rozumie¢ kulture, trzeba
sie do niej przenieé¢ i zapominajac o swojej, spojrzeé¢ na §wiat oczami
tej obcej kultury™.

Wazne dla kontynuowanych rozwazan jest, wprowadzone przez
Bachtina i Biblera, pojecie ,granicy” jako terytorium transgraniczne-
go, gdzie wszystkie problemy powinny byé rozwigzywane w drodze
dialogu. Nalezy pamietaé, ze granice kulturowe sa umowne, czesto
nie pokrywaja sie¢ z faktycznie istniejagcymi granicami panstwowymi.
Kultura zyskuje wiedze o sobie samej i umacnia sie dopiero wtedy, gdy
znajduje sie na granicy z inng kultura; u§wiadamiajac sobie swoje zna-
czenie, zaczyna utrwalaé¢ granice kulturowe.

W Polsce toczy sie ozywiona dyskusja na temat grup mniejszo$cio-
wych, a przede wszystkim proceséw ksztaltowania sie tozsamosci
kulturowej. W podejmowanych badaniach naukowych opisywane sg
procesy modelowania tozsamosci narodowej i spolecznej jednostek
i zbiorowosci z obszaréw tzw. pogranicza. Pogranicze traktowane jest
w tym przypadku nie tylko jako teren geograficzny, ale przede wszyst-
kim jako obszar spotkania, dialogu, mozliwo$ci poznawania bogactwa
innych kultur, wzajemnego wzbogacania si¢ odmiennoscia, jako per-
spektywa wzajemnego porozumienia i zrozumienia'®>. Zagadnienia ta-
kie jak integracja i asymilacja, tolerancja, wychowanie do wartosci czy
transmisja dziedzictwa kulturowego oraz postawa jednostek do inte-
gracji pojawiaja sie w wypowiedziach wielu specjalistéw®.

Interpretacja transkulturalizmu, jak ustalono, opiera si¢ na nowym

rozumieniu kultury, ktére zmierza w kierunku globalizacji. Pojecie
ywielokulturowos$¢” zaktada réwnosé wartoéci i samowystarczalnosé
réznych kultur; wielokulturowo$é charakteryzuje sie bierng toleran-
cja, tendencja do akceptacji réwnolegtego istnienia réznych kultur.
W koncepcji miedzykulturowosci natomiast podkresla sie pragnienie
konstruktywnego dialogu miedzy kulturami.

1 Tbidem, s. 345.

2 1, Witkowski: W strone edukacji (dla) pogranicza (pedagogiczne Bachtinalia).
,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s. 52.

¥ J. Nikitorowicz: Mtodziez pogranicza kulturowego Polski, Biatorusi, Ukrainy
wobec integracji europejskiej. Tozsamos$¢, plany zyciowe, wartosci. Trans Humana,
Biatystok 2000, s. 68.
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Wsréd istotnych kwestii wymagajacych rozwazenia znalazlo sie dia-
logowe spojrzenie na wychowanie miedzykulturowe w sytuacji prze-
bywania przez krétki lub/i dtuzszy czas przedstawicieli jednej kultury
na terenie panstwa z wlasna wyrazistg kultura, przy jednoczesnej ich
bliskosci i historycznej zazylosci.

Polsko-ukrainskie do§wiadczenia

Wsréd teoretycznych podstaw studiéw nad edukacjg miedzykulturows
i srodkami sztuki muzycznej wyréznimy przede wszystkim idee wielo-
kulturowosci, teorie edukacji estetycznej i poliestetycznej w badaniach
naukowcéw z zakresu pedagogiki sztuki. Zauwazmy, ze badania réznia
sie w zakresie stosowanej terminologii. W niemieckiej my$li naukowej
czeéciej uzywa sie terminu ,interkulturowo$¢”, w badaniach polskich
i ukrainskich - terminu ,miedzykulturowo$¢”; w europejskiej mysli
dominuje ,wielokulturowos$¢”, w amerykanskiej natomiast - ,multi-
kulturowo$¢”.

Idee edukacji miedzykulturowej wpisuja sie w postulaty teorii edu-
kacji estetycznej, ktéra aktywnie rozwijata sie w Europie w XX wieku,
miedzy innymi w twérczosci wybitnych polskich filozoféw Romana In-
gardena™ czy Ireny Wojnar®. Wedlug tej ostatniej edukacja estetyczna
taczy sie ze wspélczesnym humanistycznym dyskursem o czlowieku,
stosunkach miedzyludzkich, dialogu grup etnicznych i narodéw; obej-
muje sztuke interpretujacg $wiat, dorobek kulturowy i wewnetrzne
przezycia czlowieka. Niemiecki naukowiec Christoph Khittl* uwazat,
ze w pedagogice muzycznej interkulturowe dziatania inspiruja pozna-
nie i zrozumienie siebie, wlasnej kultury, korzeni, swojej prywatnej
ojczyzny. Jednostka z lokalnym rdzeniem kulturowym, poczuciem
wartoéci i godnosci jest w stanie zrozumie¢ innych ludzi, zrozumieé
ztozono$¢ zjawisk, wychodzi¢ poza wiasny krag kulturowy, aby odkry-
wa¢ i rozumie¢ innych, szanowaé réznice i traktowacé je jako czynnik
rozwoju.

 Zob. R. Ingarden: Przezycie, dzieto, wartos¢. Wydawnictwo Literackie, Kra-
kéw 1966.

15 Zob. I. Wojnar: Teoria wychowania estetycznego. Zarys problematyki. Wyd. 4.
Wydawnictwo ,Zak”, Warszawa 1995.

¢ Ch. Khittl: Polydsthetische Erziehung. Integrative Musikpddagogik. W: Lexi-
kon der Musikpddagogik. Hrsg. S. Helms, R. Schneider, R. Weber. Bosse, Kassel
2005, s. 204-206.
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O wychowaniu miedzykulturowym przez muzyke pisalo wielu ukra-
inskich badaczy”. W badaniach dominujg w szczegélnoéci konteksty:
historyczno-genetyczny, etnograficzny, muzykologiczny, poréwnaw-
czy, spoteczno-kulturowy, aksjologiczny oraz interdyscyplinarny. Kaz-
dy z wymienionych ma swoja wtasna charakterystyke - identyfikuje
réznice w rozumieniu interkulturowosci i miedzykulturowosci, a tak-
ze edukacji i wychowania. W ukrainiskiej nauce terminy ,interkultu-
rowo$¢” i ,miedzykulturowo$¢” majg odmienne znaczenie.

Problem wychowania miedzykulturowego przez muzyke w Ukrai-
nie zostat podjety w ramach projektu badawczego pod nazwsg Inter-
kulturowe wychowanie dzieci i mtodziezy przez sztuke muzyczng (projekt
nr 0112U002029), realizowanego w Sumskim Paristwowym Pedagogicz-
nym Uniwersytecie im. Antona Makarenki. Projekt byt przygotowany
na zaméwienie Ministerstwa O$wiaty i Nauki Ukrainy i zrealizowany
w latach 2012-2013 pod kierunkiem wspétautorki niniejszego artyku-
tu. W koncepcji edukacji miedzykulturowej i wychowania uczniéw
i studentéw poprzez sztuke muzyczng wyraZnie opisano procedure
wypetniania tej edukacji specyficznymi tresciami, uwzgledniono tez
charakterystyczne formy jej organizacji. Wprowadzenie komponentu
miedzykulturowego w tresci ksztatcenia muzycznego uczniéw i stu-
dentéw, opracowanie swoistej metodyki procesu edukacyjnego, okres-
lenie kierunkéw dzialan miedzykulturowych w odniesieniu do stu-
dentéw zagranicznych w zakresie kultury muzycznej i choreografii -
wszystko to stuzylo realizacji koncepcji edukacji miedzykulturowej.
W projekcie wyszczegdlniono cztery moduty:

I. Wprowadzenie komponentu miedzykulturowego do tresci ksztal-
cenia muzycznego uczniéw.

' Zob. H. Bilova: Polycultural Dimension of Art Education. ,Pedagogi¢ni nauki:
teori3, istori4, innovacijni tehnologii” 2018, Ne 6 (80), s. 142-154. Pobrano z:
https://pedscience.sspu.edu.ua/wp-content/uploads/2018/11/16.pdf [20.06.2022)].
[,Ilemaroriumi mayxu: Teopiss, icropis, iHHOoBamiitmi TexmHomorii” 2018,
Ne 6 (80)]; N.O. Golubic’ka: Formuvannd etnopedagogi¢noi kul’turi majbutn’ogo véi-
teld muzi¢nogo mistectva v procesi vokal’no-horovogo navéannd. Avtoref. dis. kand.
ped. Nauk, NPU im. M.P. Dragomanova, Kiiv 2019. Pobrano z: http://enpuir.
npu.edu.ua/bitstream/handle/123456789/27723/100355276.pdf  [20.06.2022].
[H.O. Tomy6uupka: Popmyeanns emmuonedazoziunoi kynsmypu mailbymvozo
8UUMeNs MY3UUHO20 MUCTEYMEA 8 NPOYECi B0KANLHO-X0P08020 HABUAHHA. ABTOped.
nuc. kagg,. nen. Hayk, HITV im. M.II. JlparomaHosa, Kuis 2019]; E. Rebrova:
HudoZestvennad identifikacid kak faktor podgotovki ucitelej muzyki i horeografii
v uslovidh polikul’turnoj obrazovatel’noj sredy. , Ars Inter Culturas” 2018, nr 3,
s. 137-154. https://doi.org/10.34858/A1C.3.2014.49. [E. Pe6posa: Xydoxcecmeen-
Has udenmugpukayus kak pakmop nodzomosku yuumeneil My3viku U xopeozpagpuu
6 YC08UAX TIOAUKYALMYPHOL 06pasosamensHoil cpedst].


http://enpuir.npu.edu.ua/bitstream/handle/123456789/27723/100355276.pdf
http://enpuir.npu.edu.ua/bitstream/handle/123456789/27723/100355276.pdf
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II. Zastosowanie w procesie edukacyjnym innowacyjnej technologii
pedagogicznej.

III. Wyznaczenie kierunkéw aktywnosci miedzykulturowej studen-
tow z innych krajéw w zakresie kultury muzycznej.

IV. Wprowadzenie miedzykulturowego wymiaru edukacji; na szcze-
gblna uwage zastuguje program wychowania choreograficznego
dla dzieci w wieku przedszkolnym pod tytutem Taneczny wianuszek
przyjaZni.

Pierwszy modutl projektu dotyczy} wsparcia programowego oraz me-
todycznego i zawieral:

1) wprowadzenie treéci miedzykulturowych do programéw i pod-
recznikéw do ksztalcenia muzycznego (klasy I-1V);

2) zapoznanie uczniéw szkét podstawowych z kultura muzyczna
krajéw sgsiadujacych (Biatorusi, Motdawii, Polski, Rosji, Rumunii,
Stowacji i Wegier).

W module drugim, dotyczacym wsparcia organizacyjnego i metody-
cznego projektu, uwzgledniono takie zagadnienia, jak:

1) systematyczne wykorzystywanie narzedzi multimedialnych
odpowiadajacych wspdtczesnej technologii w celu realizacji zasady
pogladowosci;

2) uzasadnienie organizacyjnych i pedagogicznych podstaw dziatal-
no$ci miedzykulturowej uniwersyteckich osrodkéw kultury;

3) stworzenie Centrum Kultury, Twérczosci Artystycznej i Wypoczyn-
ku Studentéw, w ktérym przedstawiciele réznych narodowosci
i religii mogliby sie komunikowaé w procesie wspélnej dziatalnosci
artystycznej;

4) stworzenie miedzynarodowych zespoléw artystycznych (muzycz-
nych i tanecznych) w celu pobudzenia checi studentéw do osiagnie-
cia konsensusu na wspdlnych podstawach, do zycia razem w jednym
spoleczeristwie, do utrwalenia poczucia rado$ci wspéttworzenia
w miedzykulturowej grupie muzyczno-wykonawczej.
Podstawowym zaltozeniem przygotowanego i wdrazanego do prakty-

ki projektu byto przekonanie, ze w edukacji miedzykulturowej wazne

jest zaszczepianie szacunku i skupienie si¢ na poznaniu Innego, ksztat-
towanie umiejetnosci wspéldziatania oraz ostrzeganie przed uprosz-
czonym i znieksztatconym jego obrazem.

W polskiej pedagogice estetycznej muzyka i taniec postrzegane sa
jako wyjatkowy, pozawerbalny jezyk komunikacji miedzyludzkiej
(zob. prace Karola Szymanowskiego, Zofii Burowskiej, Wojciecha J. Bur-
szty, Zofii Konaszkiewicz, Jarostawa Chaciriskiego i innych), maja pew-
na tatwo$é w konstruowaniu sytuacji dydaktycznej, w ktérej mogliby
uczestniczy¢ przedstawiciele réznych kultur. To zalozenie wydaje sie
zbiezne ze stanowiskiem wielu badaczy europejskich, miedzy innymi
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Karla H. Ehrenfortha, Siegmunda Helmsa, Jensa Kniggego, Irmgard
Merkt, Wolfganga Roschera.

Najcze$ciej uzywanym w naszym kraju okreéleniem precyzujacym
muzyke jako medium w realizacji edukacji miedzy kulturami jest
»muzyczna edukacja miedzykulturowa”, wzglednie ,miedzykulturowo
zorientowana edukacja muzyczna”. W polskim rozumieniu tej dyscy-
pliny akcent potozony jest na miedzykulturowe oddzialywania wycho-
wawcze oraz uczenie sie innych kultur muzycznych. Wczesne koncep-
cje muzycznego wychowania miedzykulturowego powstaty na gruncie
sfery dzialaniowej, a wiec w nurcie pragmatycznym i konstruktywi-
stycznym. Refleksja teoretyczna uksztattowata sie w dziataniu jako
skutek realizowanych dydaktycznych form aktywnosci muzycznych.
Niezalezenie od dziataniowej wersji muzycznej edukacji miedzykul-
turowej rozwijat sie nurt przyswajania przez ucznia wiedzy o innych
kulturach muzycznych, ktéry poprzez uwypuklenie bogatego kon-
tekstu tradycji spoteczno-kulturowej, jej wartoéci i senséw miat stu-
zy¢ ksztattowaniu postaw wychowawczych; posréd nich najwazniej-
sze byly: postrzeganie przedstawicieli innych kultur jako partneréw,
gotowos$¢ do podjecia dialogu i organizowania spotkan oraz redukcja
stereotypéw™.

W edukacji muzycznej mozna odnotowa praktyke przyczepiania
etykiety miedzykulturowej réznym aktywnosciom dydaktycznym
podejmowanym podczas zaje¢ szkolnych, na przykiad Muzyka Swiata,
Piesni réznych narodéw, Tarice integracyjne. Zajecia takie wypelnione sa
czesto atrakcyjng muzyka, ktérg uczen wykonuje podczas réznorod-
nych éwiczen. Po czedci prowadza do uksztattowania swiadomosci ist-
nienia innej kultury i zbudowania na tej bazie trwatlej postawy wobec
niej; wlasciwoscia tej postawy powinien by¢ etos szacunku i tolerancji
wobec innego czlowieka®.

Nauka muzyki ludowej swojego kraju i innych narodéw nalezy
do najbardziej powszechnych orientacji metodycznych stosowanych
w praktyce szkolnej w muzycznej edukacji miedzykulturowej. Podobna
warto$¢ ma muzyka sakralna, ktéra moze dostarczyé impulséw do
tworzenia wewnetrznego etosu czlowieka, uczynié go gotowym na

'8 J. Chaciniski: Praktyczne zastosowanie pedagogiki miedzykulturowej w eduka-
cji muzycznej. , Ars Inter Culturas” 2015, nr 4, s. 13-30. https://doi.org/10.34858/
AIC.4.2015.61.

¥ N. Klysz-Sokalska: Muzyka jako narzedzie edukacji miedzykulturowej.

,Zycie Szkoty” 2021, nr 4, s. 45; E. Frolowicz: Jestem Inny! Muzyczna edukacja
wczesnoszkolna a problematyka wielokulturowosci. ,Aspekty Muzyki” 2015, nr 5,
s. 84.
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podjecie dialogu eksponujacego szacunek dla Innego poprzez pozna-
wanie go®.

Edukacje muzyczng mozna wiec postrzega¢ jako jeden z obiecuja-
cych obszaréw realizacji zalozen pedagogiki w dialogu miedzy kultu-
rami®. Warto$¢ takiej edukacji wynika przede wszystkim z tego, ze zaj-
mowanie sie muzyka, §piewem i taicem oraz procesami artystycznego
wychowania i uczenia sie otwiera dzieci i mlodziez na symboliczny
$wiat wielu kultur. Istotnym czynnikiem w tym procesie bedzie postaé
nauczyciela, kreatywnego, refleksyjnego i twérczego pedagoga.

Wyzwania miedzykulturowe dla wspélczesnego nauczyciela

Nauczyciel jako mediator interkulturowy to nie tylko osoba przekazu-
jaca wiedze na temat jezyka muzyki i kultury, lecz takze stale ksztalca-
cy sie animator, uswiadamiajacy uczniom, od czego zalezy ich postrze-
ganie drugiego czlowieka i w jaki sposéb kontakty z innymi kulturami
pozwalaja mtodym ludziom dowiedzie¢ si¢ wiecej zaréwno o Innym, jak
i o sobie samych. Powinien réwniez rozwija¢ u uczniéw umiejetnosé
obserwacji witasnej kultury, pielegnowania poczucia tozsamosci, do-
$wiadczania ciekawo$ci wobec innych, dystansu do stereotypéw oraz
rozpoznawania niejednoznacznych symboli kulturowych. Pracujac ze
studentami, przysztyminauczycielami, powinni$my, oprécz treningéw
interkulturowych, stosowaé rézne podejécia do rozwijania kompetencji.
Proponuje sie miedzy innymi korzystanie z programéw edukacyjnych
o wydzwieku miedzykulturowym, analize materiatéw medialnych do-
stepnych online, kwerende literatury, seminaria po§wigcone kompe-
tencji interkulturowej, prace z filmem, podréze studyjne i realizowane
w ich ramach projekty badawcze, a takze ksztaltowanie refleksyjno-
$ci podczas oceny innych kultur. Piszg o tym w swoich publikacjach
tacy autorzy, jak: Przemystaw P. Grzybowski, Ewa Bandura, Barbara
Dobrowolska, Jerzy Nikitorowicz, Ewa Ogrodzka-Mazur. Na pogra-
niczu (polsko-czeskim, polsko-bialoruskim, polsko-ukraifiskim i in-
nych) prowadzona jest edukacja dla mniejszosci narodowych i etnicz-

%0 A. Jézefowicz et al.: Sztuka i jej miejsce w edukacji miedzykulturowej - idee,
koncepcje i rozwigzania metodyczne. Wydawnictwo Adam Marszatek-Wydziat
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku, Torun-Biatystok 2015,
s. 67.

* Z. Konaszkiewicz et al.: Standardy edukacji muzycznej. W: Standardy edu-
kacji kulturalnej. Materiaty do konsultacji Srodowiskowych. Red. A. Biatkowski.
Fundacja Polskiej Rady Muzycznej, Warszawa 2008, s. 136. Pobrano z: https://
www.muzykajest.pl/images/stories/standardy_calosc.pdf [27.04.2022].
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nych (w szkotach z jezykiem nauczania mniejszosci, dwujezycznych
i w placéwkach szkolnych oferujacych nauke innego jezyka jako zajecia
dodatkowe), bedaca wynikiem makropolitycznych ustaleri??.

Dzi$§ o$wiata polska stoi przed nowym wyzwaniem - koniecznoscia
wsparcia rzeszy dzieci ukrainskich podejmujacych edukacje w placéw-
kach przedszkolnych i szkolnych oraz mtodych ludzi z Ukrainy ksztal-
cacych sie w szkotach wyzszych w caltym niemal kraju. Pojawiajg sie
w zwigzku z tym liczne problemy, niedoméwienia, odmiennoéci w roz-
wiazaniach organizacyjnych, dostrzega sie konieczno$¢ likwidowania
zaniedbati oraz u§wiadamiania korzysci (indywidualnych, spotecznych
i eskapizmu) z zaistniatej koniunktury. Nauczyciel w tej sytuacji powi-
nien poszukiwaé¢ wsparcia, gromadzi¢ materiaty, pomysty wspieraja-
ce skuteczne dzialania, odwolywacé sie do wlasnych dosdwiadczen oraz
popularyzowaé sprawdzone rozwigzania®. Nam, badaczom, pozostaje
obserwacja zdarzen, monitorowanie przebiegu zmian, odnotowywanie
reakcji, wypowiedzi oraz popularyzowanie sprawdzonych rozwigzan
inicjujacych ewolucje stosowanych dziatan.

Rezultaty badan

Aktywno$¢é muzyczna stanowi zrédlo przezycia estetyczno-emocjonal-
nego jednostki, muzyka i u§wiadomienie sobie bogactwa muzycznego
$wiata umozliwiajg wszechstronny rozwéj mlodego czlowieka w kon-
tek$cie wychowawczym?®. Muzykowanie przygotowujacej sie do zawo-
du nauczyciela mltodziezy akademickiej stanowi, obok wiedzy przed-
miotowej i wiedzy profesjonalnej o nauczaniu, niezbedny element
systemu ksztalcenia uczelni wyzszych. Kontakt z autentyczna sytuacja
edukacyjna, wieloplaszczyznowa aplikacja wiedzy w dziataniu w wie-
lu przypadkach staje sie satysfakcjonujacym zrédiem refleks;ji*.

** Edukacja mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujgcej
sie jezykiem regionalnym w Polsce 2010-2011. [Raport]. Oprac. B. Machul-Telus,
M. Majewska. ORE, Warszawa 2012, s. 7. Pobrano z: https://www.ore.edu.pl/
wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3376
[22.06.2022].

» E. Bandura: Nauczyciel jako mediator kulturowy. Red. J. Dybiec, M. Piotrow-
ska. Tertium, Krakéw 2007, s. 32.

¢ Z. Konaszkiewicz: Fenomen polskiej edukacji muzycznej. ,Konteksty Ksztatce-
nia Muzycznego” 2014, nr 1 (1), s. 11-25. https://doi.org/10.5604/2392277X.1150102.

* M. Kisiel: Doskonalenie kompetencji muzycznych studentéw edukacji wezesno-
szkolnej podczas zajec terenowych w szkole. W: Praktyki pedagogiczne przestrzeniq
i miejscem ewaluacji kompetencji przysztych nauczycieli wczesnej edukacji: kon-
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Nauczyciele i studenci, ktérzy chca zrozumieé¢ muzyke i w pelni ja
wykorzysta¢ w pracy z uczniem na pierwszym etapie edukacyjnym,
powinni uwzgledni¢ warto$é twérczosci muzycznej. Muzyka i taniec
niewatpliwie sprawiajg dzieciom duzo przyjemnosci. Pozwalajg takze
zintegrowaé przestrzen zwiazang z poznawaniem i doznawaniem zy-
cia w jego wymiarze indywidualnym i wspélnotowym. Intensyfikujac
emocje, uspokajaja lub pobudzaja do dzialania, pomagaja w pokony-
waniu wielu trudnos$ci; moga stanowi¢ wsparcie dla catego procesu
edukacyjnego. Zainicjowana ze studentami wczesnej edukacji praca
umuzykalniajaca to poszukiwanie i odnajdywanie wspélnych obsza-
réw edukacji muzycznej w dialogu miedzy kulturami Polski i Ukrainy.

Analiza dokumentéw o$wiatowych stala sie inspiracja do wypra-
cowania $rodkéw niezbednych w porozumiewaniu sie dzieci z obu
krajow, a takze nauczycieli, rodzicéw i wychowawcéw. Badaniu pod-
dano wybrane dokumenty o$wiatowe®, wybrane podreczniki eduka-
cji muzycznej dla uczniéw wcezesnej edukacji, tudziez wybrane strony
internetowe dokumentujgce zdarzenia artystyczne kwerendowanych
instytucji o§wiatowych. Ze wzgledu na specyficzng sytuacje (pande-
mia COVID-19 i wojna w Ukrainie) kwerendowanie publikacji podrecz-
nikowych przeznaczonych do analizy ograniczono do kilku pozycji
polskich i ukrainskich: podreczniki dla ucznia klasy trzeciej z cyklu
Nasza szkota” oraz przewodnik dla nauczyciela Inspiracje muzyczne®,
a takze podrecznik z cyklu Sztuka, réwniez dla klasy trzeciej”, tudziez
wydany w Polsce Ukrairiski Spiewnik szkolny*°.

cepcje, przemiany, rozwigzania. Red. E. Musial, J. Malinowska. Wydawnictwo
Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2018, s. 87-100.

% Zob. Dobra Szkota: Podstawa programowa wychowania przedszkolnego
i ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej z komentarzem. Wychowanie
przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna. MEN, ORE, 2017. Pobrano z: https://
www.ore.edu.pl/nowa-podstawa-programowa/WYCHOWANIE%20
PRZEDSZKOLNE,%20EDUKACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20
programowa%20wychowania%20przedszkolnego%20i%20ksztatcenia%20
0gblnego%20dla%20szkoty%20podstawowej%20z%20komentarzem.pdf
[22.05.2022].

# Zob. M. Lorek, M. Zatorska: Nasza szkota. Podrecznik do szkoty podstawowej.
Klasa 3 cz. 2. MEN, Warszawa 2016.

8 Zob. M. Jézwiak et al.: Inspiracje muzyczne do podrecznika ,Nasza Szkota”
kl. 3. MEN-ORE, Warszawa 2016. https://www.ore.edu.pl/2018/01/inspiracje-
muzyczne [dostep: 27.04.2022].

2 Zob. O. Lobova: Mistectvo. Pidruc¢nik dla 3 kl. §kolap, Kiiv 2020. [O. Jloboza:
Mucmeymeo. ITidpyunuxk ona 3 xa. Mlxonap, Kuis 2020].

% Zob. 1. Kuro¢ko: Ukrains’kij $kil'nij pisennik. PZWS, Warszawa 1970.
[A. Kypouxko: Vipaincekuil wkinwhuil nicennux].
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Akcentowanie form muzyczno-ruchowych jako uniwersalnych
w budowaniu relacji spolecznych, ksztattujacych poczucie tozsamosci
i zrozumienia odmienno$ci, a takze budowanie bezpiecznej atmosfery
grupy przedszkolnej czy klasy szkolnej to wazny obszar dzialania na-
uczyciela wezesnej edukacji. Innym, réwnie waznym, bedzie inicjowa-
nie sytuacji problemowych i twérczych w poszukiwaniu wtasciwych
rozwigzan komunikacyjnych podczas zaje¢ metodycznych, seminariéw
muzykologicznych oraz treningu w obszarze wybranych form aktyw-
no$ci muzycznej, réwniez w zakresie kompetencji, jak: taniec, gra na
akompaniujgcym instrumencie melodycznym, $piew, rytmiczna re-
cytacja, ekspresja twércza, a takze inicjowanie zabaw i dziatan arty-
stycznych z uzyciem atrakcyjnych materiatéw, pomocy czy $rodkéw
(mediéw) dydaktycznych.

Efektem podjetych zabiegéw naukowo-dydaktycznych z pewnoscia
moze by¢ powstanie opracowan dotyczacych skutecznych form dzia-
tan w sferze edukacji miedzykulturowej, w tym na temat zrozumie-
nia specyfiki pracy w sytuacjach nietypowych, pozyskiwania nowych
informacji oraz konfrontowania praktyk wtasnych z doswiadczeniami
innych badaczy, a takze inicjowanie réznych aktywnos$ci artystycz-
nych (ekspresji odtwérczej, twérczej i percepcji), tudziez wypraco-
wanie pozadanych w danej sytuacji strategii ksztalcenia przysziych
nauczycieli.

Wymuszona wojna imigracja do Polski nauczycieli akademickich
i studentéw z Ukrainy oraz che¢ kontynuowania zainicjowanej wspét-
pracy i zintegrowanej edukacji staly sie inspiracja do realizacji pomy-
stu - opracowania projektu badawczego Teoria i praktyka umuzykalnie-
nia nauczycieli wczesnej edukacji w wymiarze miedzykulturowym. Zostat
on zainicjowany przez autoréw niniejszego artykutu, pracownikéw na-
ukowych Katedry Sztuki Muzycznej i Choreografii Potudniowoukrain-
skiego Narodowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. K. D. Uszyniskie-
go w Odessie oraz Instytutu Pedagogiki Wydzialu Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, z rekomendacja na lata 2022-
2023. Badania dotyczyly takich zagadnien, jak:

1. Teoretyczne uzasadnienie umuzykalnienia przyszitych nauczycieli
wczesnej edukacji.

2. Dialog polskiej i ukrainskiej kultury muzycznej na przestrzeni
dziejéw.

3. Muzyka plaszczyzng wychowania interkulturowego dzieci i mto-
dziezy.

4. Muzyka i muzykowanie przestrzenig budowania relacji dzieci pol-
skich i ukrainiskich w $wietle aktualnych probleméw.

5. Ksztalcenie nauczycieli wczesnej edukacji w wymiarze interkultu-
rowym (polsko-ukraifiskim) - praktyka umuzykalnienia.
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Plan dziatan ukierunkowany zostal na podejmowanie aktywnosci
naukowej w nastepujacych aspektach:

1. Kwerenda literatury naukowej i dydaktycznej polskiej i ukrainskie;.

2. Wymiana do$wiadczeri i my$li pedagogiczno-artystycznej (semina-
ria metodologiczne, debaty, spotkania, takze spotkania online).

3. Organizowanie warsztatéw szkoleniowych dla przysztych nauczy-
cieli wezesnej edukacji w obszarze umuzykalnienia (do$wiadczenia
polsko-ukrainskie) - diagnoza oczekiwan, obszaréw zaniedbanych
i mozliwosci rozwoju.

4. Prowadzenie badan w zakresie umuzykalnienia przysztych nauczy-
cieli weczesnej edukacji w wymiarze interkulturowym.

5. Eksploracja tematu Muzyka i muzykowanie przestrzeniq budowania
relacji dzieci polskich i ukrairiskich - perspektywa badari i projektow
studenckich.

Celem projektu jest wymiana do$wiadczenn w zakresie edukacji
miedzykulturowej, uzyskanie opinii na temat edukacji miedzykulturo-
wej od badanych nauczycieli i aplikantéw do zawodu, przygotowanie
prognozy dziatan, wypracowanie skutecznych rozwigzan w zakresie
tzw. dobrych praktyk, a takze promowanie badan projektowych w pra-
cach awansowych badaczy.

Zakonczenie

Muzyka, w jej przeréznych formach uwarunkowanych kulturowo, byta
i jest dla czlowieka waznym Srodkiem ekspresji. W ciagu stuleci po-
wstalo wiele ujec i definicji muzyki. Nad jej spoleczno-kulturowsg rolg
zastanawiali sie filozofowie, socjologowie, antropologowie, muzyko-
lodzy, etnomuzykolodzy. Muzyka i taniec moga by¢ ,ucielesnieniem
ducha”, a takze sposobem uchwycenia istoty $wiata, jego nieskoriczo-
nosci i wszelkich idei. Sztuka ta zaspokaja potrzebe piekna, poczu-
cia symetrii, doskonalosci, ale réwniez silnych emocji, zachwytu czy
wstrzasu zmystowego. Moze z powodzeniem pelni¢ rézne funkcje:
estetyczna, hedonistyczng, poznawcza, komunikacyjna, integracyjna
i wieziotwdrcza.

Realizacja projektu badawczego Teoria i praktyka umuzykalnienia na-
uczycieli wczesnej edukacji w wymiarze miedzykulturowym przyczyni sie
do dalszej wymiany do$wiadczenr polskich i ukrainskich w zakresie
edukacji miedzykulturowej w osnowie edukacji i wychowania w dia-
logu miedzy kulturami. Z perspektywy projektowanych relacji miedzy-
kulturowych autorom projektu najbardziej istotne wydajg sie te za-
ktadajace wejscie w interakcje i dialog z innymi kulturami dzieki
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ekspresji, jaka daje aktywne muzykowanie, bedace wspétdzialaniem
w przestrzeni muzyki, $§piewu i tanca.
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Collaborative Inquiry for Knowledge Building
among Children in Clinical Courses at the Master’s
Level at an American College in New York State:

A Descriptive Case Study

Abstract: In this article, I describe how I teach graduate students who are
in-service teachers in our master’s literacy program on how to facilitate in-
quiry-based learning among school children. This type of learning concen-
trates on students’ curiosity, asking questions, and investigating problems in
collaboration. The teacher in such learning is more of a facilitator working
towards helping children in becoming more independent learners. In my role
as a teacher educator and coach I have used several resources to develop my
own practice of teaching inquiry learning since 2015. I describe how I struc-
ture my graduate students’ tutoring for inquiry and how I teach the ways of
utilizing literacy teaching strategies and routines, such as shared reading
and accountable talk, in order to facilitate children’s knowledge building and
their increasing independence in collaborative work. I also describe how my
research interests that concentrate around investigating innovative inquiry-
based learning spaces has informed this teaching.

Keywords: inquiry-based learning, teacher education, knowledge building

Introduction

In order to support students’ disciplinary language and literacy
development in the light of new learning frameworks for teaching sci-


https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2022.58.05
https://orcid.org/0000-0002-1612-4003
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed

CHOWANNA.2022.58.05

s.2z14

Barbara Vokatis

ence, the Next Generation Science Standards,' and social studies, the
C3 Framework for Social Studies,” in the USA, substantial changes
in instruction are necessary.’ Researchers have identified aspects of
content literacy, such as argumentation, science talk, and a necessity
of making sense out of multiple resources,’ that are essential to the
information age. In addition, readers, including young students, need
to build knowledge by integrating multiple forms of inquiry and sense
making, such as personal experiences, experiments, reading various
sources including online ones, and interacting with peers and experts.°

Moreover, in the education field, a vast amount of research and
publication devoted to inquiry learning and teaching have provided
many ideas and resources to help educators implement inquiry-based
learning and teaching. Phyllis Whitin and David Whitin® describe how
cultivating children’s curious minds can lead to asking questions and
solving scientific problems, thus resulting in a yearlong study of birds.
They also stress the role of communities, such as a classroom com-
munity and children’s families and experts. Heidi Mills” in her book
Learning for real, showcases how relatively unchallenging it is to intro-
duce inquiry to young children in the form of exploration of something
children are curious about during the morning school time. The book
also features many activities in which teachers and children work col-
laboratively, such as reconstructing the skeleton of a dead bat. Stepha-
nie Harvey and Anne Goudvis® in their book Strategies that work: Teach-
ing comprehension for engagement, understanding, and building knowledge,

! Next Generation Science Standards Lead States: Next Generation Science
Standards: For states, by states. National Academies Press, Washington, DC 2013.

? National Council for the Social Studies: Social studies for the next genera-
tion: Purposes, practices, and implications of the college, career, and civic life (C3):
Framework for social studies state standards. Silver Spring, MD 2013.

® T.S. Wright, A\W. Gotwals: “Supporting kindergartners’ science talk in the
context of an integrated science and disciplinary literacy curriculum.” The El-
ementary School Journal 2017, no. 117, pp. 513-537. https://doi.org/10.1086/690273

* M.A. Britt, J.-F. Rouet, J. L.G. Braasch: “Documents as entities.” In: Reading
- From words to multiple texts. Eds. M.A. Britt, S.R. Goldman, J.-F. Rouet. Rout-
ledge/Taylor & Francis Group, New York, NY 2013, pp. 160-179.

® T.S. Wright, A.W. Gotwals: “Supporting kindergartners’ science talk...”

¢ P. Whitin, D. . Whitin: Inquiry at the window: Pursuing the wonders of learn-
ers. Heinemann, Portsmouth, NH 1997.

” H. Mills: Learning for real: Teaching content and literacy across the curricu-
lum. Heinemann, Portsmouth, NH 2014.

® S. Harvey, A. Goudvis: Strategies that work: Teaching comprehension for en-
gagement, understanding, and building knowledge, Grades K-8. Stenhouse, Port-
land, ME 2017.
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Grades K-8, feature examples of classroom inquiries from elementary
to middle grades levels across many different content areas, not just
science, as well as provide thirty lessons that can help educators in
teaching every aspect of inquiry. In their recent book, 21 century skills
development through inquiry-based learning, Chu et al.’ present innova-
tive instructional activities in order to support inquiry learning and
teaching, such as team-based teaching, social constructivist game de-
sign and play, and using social media such as wikis.

Several studies have also researched student literacy practices in
knowledge building communities and showcased substantial benefits
of inquiry-based learning. Zhang et al.'’ investigated how students en-
gaged in writing and reading during knowledge building in science and
social studies. These reading practices demonstrate such new features
as reading for advancing the knowledge of children’s classroom com-
munity; reading for continual problem finding and solving; reading
embedded in ongoing knowledge building discourse; and connecting
student knowledge with knowledge built by others in the larger world.
In a more recent study, Hong et al." found that children who learned
in knowledge-building inquiries outperformed children receiving tra-
ditional instruction in an assessment of reading. Students engaged in
inquiry also incorporated rich visual and graphic representations in
their online discourse.”

Taking the benefits of inquiry-based learning into consideration as
well as the new frameworks of teaching content subject areas to chil-
dren, I devote an entire literacy clinical course in the spring semester
to teaching inquiry. In this course, I teach my master’s students how
to utilize instructional routines they already learned in their literacy
master’s program and how to couple them with new routines in or-

> S.K.W. Chu, R.B. Reynolds, N. J. Tavares, M. Notari, C.W.Y. Lee: 21st cen-
tury skills development through inquiry-based learning from theory to practice.
Springer International Publishing 2021.

1 ]. Zhang, H.-Y. Hong, M. Scardamalia, C. Teo, E. Morley: “Sustaining
knowledge building as a principle-based innovation at an elementary school.”
Journal of the Learning Sciences 2011, no. 20(2), pp. 262-307. https://doi.org/10.1
080/10508406.2011.528317

' H.-Y. Hong, L. Ma, P.-Y. Lin, K. Yuan-Hsuan Lee: “Advancing third grad-
ers’ reading comprehension through collaborative Knowledge Building: A com-
parative study in Taiwan.” Computer & Education, no. 157, p. 103962. https://doi
.org/10.1016/j.compedu.2020.103962

2 Y. Gan, HY. Hong, B. Chen, M. Scardamalia: “Knowledge building: Idea-
centered drawing and writing to advance community knowledge.” Educational
Technology Research and Development 2021, no. 69, pp. 2423-2449.
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der to implement inquiry-based learning in both our inquiry clinical
course and in their classrooms.

Inquiry is a method of learning which involves the exploration of the
surrounding world, asking questions, making discoveries and conduct-
ing experiments to arrive at new understanding of scientific processes.
As such, inquiry is driven by one’s curiosity when someone notices
something surprising that stimulates curiosity to find an answer to it.
Then, through the process of observing and often through experiment-
ing as well, the person gathers data and checks other resources to see
what others discovered about the phenomenon.”

At the University at Oneonta, one of New York state colleges, after
earning bachelor’s degrees in education from four-year educational
institutions, our master’s students can study literacy in our fully on-
line master’s literacy programs to work towards obtaining a degree
that allows them to work in three areas of teaching. They can become
classroom teachers with expertise pertaining to reading and writing
instruction. They can also become literacy specialists who remediate
children’s reading and writing skills and help them in becoming criti-
cal consumers of information accessible in ever evolving social and
technological networks. In this capacity, our graduate students can
also help other teachers in using reading and writing to effectively
teach other subjects. Or, down the road, after they gain more teaching
experience, they can decide to become literacy coaches who work with
teachers to help them sharpen their teaching skills. In addition to this
scope of competence, our graduates also learn how students can build
knowledge as they inquire about topics of interest using various lit-
eracy routines and strategies and how building knowledge and literacy
intersect and support each other.

In my teaching how to teach inquiry as a way of learning that al-
lows children increasingly become independent thinkers who connect
what they learn across multiple sources in collaboration with their
peers, I consider several aspects and resources, as well as my own re-
search. First, I need to cultivate the inquiry mind and inquiry identity
as a teaching stance in my graduate students who take the inquiry
course.” Then, I engage them in the journey to familiarize themselves
with a certain structure of facilitating inquiry-based learning whose
goal is to use the existing literacy routines and strategies to aid in

* What is inquiry? Institute for Inquiry. https://www.exploratorium.edu/
education/ifi/inquiry [retrieved: 29.11.2022].

* B. Vokatis, J. Zhang: “The professional identity of three innovative teach-
ers engaging in sustained knowledge building using technology.” Frontline
Learning Research 2016, no. 4(1), pp. 58-77. https://doi.org/10.14786/flr.v4il.223
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learning how to do the research in order to build knowledge on a re-
searched topic. As children read and write to synthesize information
from multiple resources, teachers need to learn how to use a variety of
reading and writing routines and strategies to help children in digest-
ing a variety of materials and build knowledge through their research.
In addition, I incorporate existing literature on inquiry-based learning.

The identity of the inquiry teacher

At the beginning of the inquiry course, I start with sharing an ar-
ticle I co-wrote with my collaborator from the University at Albany,
Dr. Zhang, who has been researching innovative inquiry learning
spaces in elementary and intermediate school levels for many years,
in both Toronto in Canada and in the USA. The purpose of this sharing
is to help our graduate students think about the mindset they need to
start acquiring in order to be able to teach in ways that allow them
to become purposeful facilitators of inquiry-based learning.'* Simply,
in order to cultivate the inquiry mind, teachers need to constantly
nurture such a mind themselves and become co-learners in students’
inquiries in addition to becoming problem solvers. They also need to
engage other teachers in professional community building and work
towards an empowering relationship with school principals who sup-
port such innovative teaching and learning. Starting the inquiry clinic
course with pondering the problem of what identifies teachers who
would like to teach in this way allows our graduate students to con-
template their transformation of their thinking.

The basics of scientific inquiry

At the beginning of the course, I ask my students to familiarize them-
selves with steps of the scientific method, such as asking questions,
doing background research, constructing hypotheses, testing the hy-
potheses in experiments, analyzing data and drawing conclusions, and
communicating results.' Such a simple overview is necessary in order
to establish a common ground in understanding the process through
which they will need to lead children. In addition, we also discuss

* Thidem.

¢ What is a scientific method? Science Buddies. https://www.sciencebuddies
.org/science-fair-projects/science-fair/steps-of-the-scientific-method
[retrieved: 29.11.2022].
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modifications of these steps in relation to research topics, since topics
of our tutored children’s choosing will vary. Some topics are scientific
in nature, while others pertain to social issues and therefore direct
experimentation is not possible.

The choice

When my graduate students meet with their small groups of children
for the first time, the main goal is to learn about what fascinates chil-
dren, what they would like to research. This approach is in line with
the definition and practices of inquiry in science.” The fascinations
children come up with always have a wide scope, from social issues, en-
trepreneurship, to engineering and beyond. In our literacy clinic, chil-
dren have proposed some of the most fascinating topics. For instance,
some groups were interested in genetics that determined particular
features in certain dog breeds. We also had a group of children re-
searching how children can start their own business or a group want-
ing to find out how to design animal prosthetics.

Inquiry-based teaching structure and routines: shared reading

My graduate students start each inquiry by tutoring hour consisting
in engaging children in shared reading.”® Shared reading is an inter-
active reading routine in which teacher and students read together. It
is a reading routine used especially with younger students. Students
join in or share the reading of a book with the teacher while guided
and supported by the teacher. The shared reading model often uses
oversized books (referred to as big books) with enlarged print and il-
lustrations. During this type of reading the teacher models how pro-
ficient readers read, including what reading with fluency and expres-
sion sounds like. During shared reading the teacher also models how
to comprehend the text and understand vocabulary, text structures,
and text features.

While this type of reading plays a big role in younger grades, when
modified, it can also substantially support older readers, in grades 3-6,
especially in the area of nonfiction texts, students read when they re-

7 What is inquiry? Institute for Inquiry...

® D. Fisher, N. Frey, D. Lapp: “Shared readings: Modeling comprehension,
vocabulary, text structures, and text features for older readers.” Reading
Teacher 2008, no. 61(7), pp. 548-556. https://doi.org/10.1598/RT.61.7.4
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search topics of their interests. For instance, such a routine can sup-

port students’ navigating through such text structures as compare and

contrast, chronological sequence, problem and solution, and cause and

effect, etc. But beyond that, shared reading at this level (grades 3-6)

can help in introducing and modeling essentially any reading strategy

that is critical for the inquiring mind, such as activating background,
inferencing, summarizing, predicting, clarifying, questioning, visual-
izing, monitoring, synthesizing, evaluating, and connecting.” Shared
reading helps in checking children’s understanding of these reading
and inquiry strategies and gives children more responsibility to con-
tinue using the strategy/inquiry skill on their own as they finish read-
ing the text more independently and try to use the strategy and skill
also on their own throughout their research. Simply, shared reading
is considered to be the most effective way of modeling how to process

a text.”

Every time I teach my graduate students how to conduct shared
reading, I suggest that they follow a certain structure. It is important
to note that in shared reading for intermediate grade levels (3-6), the
teacher reads first and models how to use a certain inquiry strategy
to access information, look for answers, ask questions, or compare ma-
terials, to just name a few cognitive operations students need to learn
to be able to productively build knowledge. It is also important to note
that shared reading should not be used to teach reading strategies one
by one and in isolation® but to insure children can flexibly use a va-
riety of strategies as pertaining to their inquiries. Therefore, in this
procedure, in addition to teaching about how to, for instance, identify
relevant information, the teacher also can encourage the students to
think about this information in relation to other resources previously
read. The procedure for shared reading that teaches the strategy of
identifying relevant information and additionally reinforces connect-
ing information across resources is as follows:

1. Both students and the teacher have a text copy.

2. Teacher introduces the text with a purpose, making it explicit and
tied to the inquiry. For example, the purpose of reading can be iden-
tifying new information and its relation to students” inquiry ques-
tions. The teacher needs to explicitly teach students how to identify
if the text they are reading answers their inquiry questions and to
what extent. In order to teach them this important inquiry/research
strategy, the teacher needs to model it (Other purposes for sharing

* Ibidem.
?° Ibidem.
' S. Harvey, A. Goudvis: Strategies that work...
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texts could be: learning how to form new questions, learning how
to compare information across multiple texts, etc.).

In order to introduce learning how to read to identify if the text
answers questions, the teacher might say: Last time you asked: “How
do animals become extinct?” and you found some answers to this ques-
tion. You also came across a new concept - keystone species. We were all
wondering what that is and how this is connected with animal extinction.
Let’s see if this article will help us in defining a keystone species. For me,
highlighting works. As I read, when I find a part that related to the ques-
tion about a keystone species, I will highlight the part.

3. Teacher reads the first paragraph, stops, highlights some informa-
tion, and models using I-statements (think-aloud), As I read this first
paragraph, I find it so interesting that a keystone species is often a preda-
tor, or hunter. I am still not sure what a keystone species has to do with
extinction but a keystone species seems to be an important concept that
may be connected to animal extinction.

4. Next, the teacher asks one of the students to read aloud another

section while everyone else is following in silence. After the student
reads, the teacher may ask, Did you find anything new that connects
to our questions about keystone species and animal extinction? Chil-
dren discuss. It is important that the teacher does not direct the
question only to the child who read. The teacher needs to ask all
the children. After they discuss and answer, the teacher might ask,
How does this information add to the relationship between extinction
and a keystone species from the other reading? By asking the question
to prompt children to compare information across resources, the
teacher promotes flexible use of strategies, not just one strategy.

5. The teacher encourages children to read the next paragraph with
a partner or in a small group and reminds them of the focus and
of marking new information that relates to their question(s): Read
the rest of the text and mark sections that explain more about keystone
species and their relation to extinction. Also, think how this information
adds to the information you already know from the other reading.

6. Teacher and children get back together and talk about what they
found out.

As showed in the procedure, in shared reading, students’ learning
is scaffolded, which means that after the teacher models, the teacher
slowly releases the responsibility and provides opportunities for stu-
dents to practice the strategy.
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Inquiry-based teaching structure and routines: quick writes and sharing

After students read in shared reading, graduate students ask children
to share what they learned with each other and write quick writes,
which are essentially written syntheses of what they learned from the
reading. As children share their quick writes, they need to be able to
agree or disagree with what they learned, add to each other’s input, etc.
In order to help children build the capacity for collaborative talk and
purposeful and productive exchange of ideas, we ask our tutors to teach
them how to achieve such purposeful talk.* Simply, children must talk
with their peers to problem-solve, to construct understanding of what
they read and how this contributes to their growing understanding of
an inquiry problem they want to know more about. That is because we
want teaching and learning to be dialogic in nature.? Such talk is also
conducive to exchanging multiple perspectives for deepening think-
ing.* It also offers children an opportunity to wrestle with thinking
and understand that meaning making is a complex process involving
longer conversations in which thinking has a chance to evolve.” That
is why at the beginning of the course I teach my tutors to teach their
students the following language moves or, in other words, language
stems: Me too because... I can add on... I disagree with you because... What
do you mean?* I also encourage my students to incorporate teaching
this purposeful talk in shared reading and also to facilitate it through-
out the whole inquiry hour. In addition, I ask my graduate students to
create visual reminders that are visible and handy for their students.

As for how to teach this purposeful talk process, although conversa-
tions are not predictable in their nature, in teaching it is important to
engage children in three steps of the process of learning purposeful
talk: gently focusing children on purposeful talk behavior, facilitat-
ing such talk as children talk to each other and exchange ideas, and
offering feedback that links purposeful talk behaviors to the process
of constructing meaning.” That means that we as teachers need to see
every instance of children talking together as an opportunity to fa-
cilitate this kind of talk authentically in a way that allows children

22 M. Nichols: Comprehension through conversation: The power of purposeful
talk in the reading workshop. Heinemann, Portsmouth, NH 2006.

#% M. Nichols: Building bigger ideas: A process for teaching purposeful talk.
Heinemann, Portsmouth, NH 2019.

* Ibidem.

% M. Nichols: Comprehension through conversation...

%¢ Ibidem.

%7 Ibidem.
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to freely make meaning around their research. The main challenge is
to facilitate the use of the purposeful talk between students without
students turning constantly to talk to the teacher.

Inquiry-based teaching structure and routines: independent inquiry time

Once students participate in shared reading and share what they wrote
in quick writes, they talk to each other to see how this work informs
their research and decide on further research in the inquiry time,
the period taking place right after students share. Inquiry time is less
structured and controlled by the teacher; however, at the beginning,
the teacher still does quite a bit of explaining and modeling until chil-
dren understand the expectations. The goal is for children to be able
to communicate regarding what they learn and identify productive in-
quiry directions to be able to decide how to move forward with their
investigations. Encouraging children to use purposeful talk that allows
them to communicate with each other is a core aspect of ensuring their
productive engagement and collaboration. With the understanding of
how to communicate with each other, students then engage in interact-
ing with each other as well as with various resources (videos, books,
experiments), judge their credibility, and take both personal notes and
notes for their group access in a dedicated app to document their grow-
ing understanding of the inquiry. They ask questions, form theories
about how processes work using multiple sources, build on each oth-
er’s thinking, begin to develop further understandings collaboratively,
and work on clarifying arising confusions. Students’ personal interests
and ideas interconnect to give rise to shared focus/knowledge, which
further situates/shapes individual meaning making. An additional re-
source, a book by Stephanie Harvey and Harvey “Smokey” Daniels® is
also useful here, along with many mini lessons that it offers to support
students’ curious minds.

I let graduate students use different ways of note-taking with their
pupils. I also often suggest a suite of apps, WeCollabrify Apps (http://
www.imlc.io/apps), and let them experiment with which ones work
best for their children’s note-taking. Then, I suggest ideas for incor-
porating other existing literacy routines, such as learning centers, to
provide children with a variety of resources they can access on their
own. Therefore, at a reading center, students can access some reading
material as they do more individual research. Other centers can have

% S. Harvey, H. Daniels: Comprehension and collaboration: Inquiry circles for
curiosity, engagement, and understanding. Heinemann, Portsmouth, NH 2015.
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iPads with some relevant videos or objects necessary to use in order to
conduct an experiment. At times, children watch videos together and
respond to it together trying to extract information that is relevant
to their inquiry and moves the understanding of their phenomenon
forward.

Once students research, they come up with exit ticket which essen-
tially is a synthesis of what they learned about their topic throughout
the whole hour and think about possible directions for the next session.

New directions to enhance knowledge building and literacy

In order to further advance learning and teaching of inquiry in my
clinic courses, I consider incorporating more creative and technology-
infused ideas from the extensive work by my collaborator from the
University at Albany, Dr. Jianwei Zhang, as well as mine and his re-
search we have been conducting together on conceptualizing the type
of literacy that is present in these highly collaborative, creative, and
experimental inquiry settings, such as Dr. Eric Jackman Institute of
Child Study Laboratory School in Toronto. With such experimental set-
tings, literacy for creative problem solving and collaborative knowledge
generation is beginning to be investigated.?® However, in the broader
education field, researchers have devoted major efforts to develop
innovative inquiry-based models for creative knowledge practices.
Among these models is the Knowledge Building pedagogy whose aim
is to transform classrooms into knowledge-building communities in
line with how knowledge building takes place in the real world.** In
this pedagogy, students do not solve pre-defined problems and tasks,
but identify new and deeper problems themselves. A networked knowl-
edge building environment - Knowledge Forum - has been developed
to support knowledge building processes. Knowledge Forum provides
a collective knowledge space that gives student ideas a public and per-
manent representation and supports their collaboration. Students con-
tribute to ongoing conversations, build on each other’s ideas, identify
new problems, and advance their understanding.®*® My innovation in
my inquiry clinic courses leads me to embedding Knowledge Forum

* ]. Zhang, H.-Y. Hong, M. Scardamalia, C. Teo, E. Morley: “Sustaining
knowledge building...”

8¢ M. Scardamalia, C. Bereiter: “Knowledge building: Theory, pedagogy and
technology.” In: The Cambridge handbook of the learning sciences. Ed. R.K. Saw-
yer. Cambridge University Press, New York 2006, pp. 97-115.

® Tbidem.
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and creating a KF database for my clinic to provide students with
a common online space that already has some built-in scaffolds, such
as: We used to think..., My theory is (that)..., Now I think, etc. to further
support children’s collaborations.

Furthermore, as innovative knowledge building practices also re-
quire students to advance their community’s collective knowledge
through dynamic interactions across social levels and timescales,*
I plant to incorporate this idea into my inquiry clinic. Such interactions
involve individuals collaborating in small groups formed by students
within each classroom community, which is further part of a network
of other classroom communities in different schools and even different
countries.® In this dynamic environment, students engage in inquiry
as members of a community who also learn from past communities
and their artifacts, drawing from existing ideas, practices, and mentor
texts, and making new contributions that other classroom communi-
ties will read, learn from, and build on. This idea would be also very
important to implement in my inquiry clinic. As students do their own
research in their own group, they can create their own research syn-
thesis and access others’ syntheses to see what others already found
about these topics and learn from them.
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Military Service as a Source of Difficult Situations in Soldiers’ Families
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Abstract: In many scientific studies, the soldier is treated as a socially iso-
lated person; the researchers’ interest is mainly focused on the psycho-
physical health of representatives of this social group. The article, based
on a literature review, analyses the emotional, health and social costs in-
curred by other members of military families both during and after the
soldier’s operations abroad. The article looks at the functioning of military
families. Sources of difficult situations that may arise in soldiers’ fami-
lies are listed, and parental attitudes characteristic of such families are
discussed.
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Funkcjonowanie rodzin uwarunkowane jest ich cechami, a okreslone
$rodowiska spoleczne wyrdzniajg sie charakterystycznymi dla nich
typami rodzin. Rodziny wojskowe réznig sie od pozostatych ze wzgle-
du na rodzaj doswiadczenl zwiagzanych ze stuzba wojskowa. Rodziny
wojskowe sg skomplikowane i trudne; struktura, organizacja, funkcje
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i zakres petnionych rél rodzinnych i zawodowych w takich rodzinach
wyrézniaja je na tle innych rodzin. Tego typu rodziny sg narazone na
doswiadczanie przynajmniej kilku rodzajéw krytycznych wydarzen
zyciowych o charakterze potencjalnych traum. Z tego tez powodu ro-
dziny wojskowe, szczegdlnie te, w ktérych jedno z rodzicéw wyjezdza
na misje wojskowe, zaliczane sa do grupy rodzin wysokiego ryzyka.

Zrédla sytuacji trudnych w rodzinach wojskowych

Zotnierski los jest trudny, poniewaz rodziny wojskowe s3 w znacznie
gorszej sytuacji niz niepelne rodziny cywilne'. Dtugotrwata separa-
cja zolnierzy od ich rodzin, ktéra ma miejsce podczas przebywania
wojskowych na poligonach, misjach zagranicznych, skutecznie dez-
aktywuje funkcje rodzinne, dlatego rodziny wojskowe zaliczane sg do
rodzin niepelnych czasowo. Badania pokazujg, ze rodziny niepelne
zmagaja sie z wieloma charakterystycznymi trudno$ciami.

Stuzba wojskowa warunkuje rytm funkcjonowania w rodzinie,
wyznaczaja go obecno$é/absencja zolnierza/matzonka/rodzica®. Cykl
emocjonalny uruchamia sie w momencie wyjazdu meza/ojca Zolnie-
rza i rozpoczyna sie roztgks. Czlonkowie rodziny muszg na nowo na-
uczy¢ sie funkcjonowania w warunkach separacji. Adaptacja donowych
zadan polega na restrukturyzacji rodziny - rodziny wojskowe maja
charakter matrycentryczny®. Separacja przestrzenna i temporalna
powoduje narastanie dystansu, obcosci, a to budzi u wspétmatzon-
kéw i dzieci zolnierzy poczucie zagrozenia i niepewnosci‘. Wracajacy
z misji maz oczekuje, a nawet domaga sie atencji. Czlonkowie rodziny,
ktérzy (w wyniku dziatania mechanizméw kompensacyjnych) zdazyli
juz przywyknaé¢ do funkcjonowania w niepelnym sktadzie, nie zawsze
jednak poswiecajag weteranowi tyle uwagi, ile on oczekuje. W konse-
kwencji trudnosci Zolnierzy z odnalezieniem swojego miejsca w zasta-
nej w domu sytuacji pojawia sie poczucie braku zrozumienia i osamot-
nienia, co sktania mezczyzn do siegania po uzywki, w tym alkohol®.

! iwona79: Temat: mqz w Afganistanie - chwilowe zalamanie. Netkobiety.pl,
15.10.2011. https://www.netkobiety.pl/t30687.html [dostep: 21.01.2022].

*> Kobiety bywaja zotnierkami, ale jest ich znacznie mniej niz zolnierzy.

® A. Famuta-Jurczak: Same, ale nie samotne - wzory rél przyjmowanych przez
ony 2otnierzy zawodowych. ,Rocznik Lubuski” 2016, nr 42 (1), s. 267-334.

* A. Baranowska: Wptyw stuzby poza granicami kraju na jakos¢ zycia rodziny
wojskowej..., s. 52.

> M. Netczuk-Gwozdziewicz: Psychologiczne uwarunkowania bezpieczeristwa
zolnierzy - uczestnikéw misji poza granicami kraju. Wydawnictwo Akademii
Wojsk Ladowych, Wroctaw 2020, s. 144.
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Zolnierze stanowig grupe zawodows, ktéra jest szczegélnie nara-
zona na do$wiadczanie zespolu stresu pourazowego (PTSD), a jego
rodzinnymi konsekwencjami sg pogorszenie sie zdrowia fizycznego
i kondycji materialnej rodziny: rozpad emocjonalny rodziny, przemoc
w rodzinie, zdrada, separacja, rozwdd, depresja, préby samobdjcze
i samobdjstwa®. Czlonkowie rodzin Zzolnierzy narazeni sa na traumaty-
zacje wtérna, ktérej objawy sa podobne do objawéw PTSD’. Pierwszym
zrédlem doswiadczania permanentnego stresu jest niebezpieczenstwo
$mierci zotnierza przebywajacego na froncie®, drugim - opieka nad
inwalida wojennym (kombatanci nie tylko do$wiadczajg zalamania
dotychczasowej drogi zycia zawodowego, lecz takze stajg sie obcigze-
niem dla swojej rodziny)°®. Trzecim obszarem przezywania przez rodzi-
ne zolnierza tak zwanej traumy nieoczywistej, skrytej (ang. insidious
trauma) jest ciagla ekspozycja na licznie wystepujace drobne trudnosci
zyciowe, takie jak: stygmatyzacja dziecka zotnierza w szkole, mobbing
zony zolnierza w pracy, marginalizacja rodzin wojskowych (brak zro-
zumienia ich probleméw i brak wsparcia otoczenia spotecznego), prob-
lemy finansowe rodzin wojskowych, osamotnienie®. Stuzba w wojsku
naraza wiec na utrate zdrowia i cierpienie nie tylko Zoinierza, lecz
takze jego rodzine™.

Trudnosci w funkcjonowaniu zon zoinierzy

Zony zolnierzy zinterioryzowaly koniecznoéé bycia osobami wielo-
zadaniowymi i samowystarczalnymi w pelnionych przez siebie spo-

¢ L. Rutkow, L. Gable, J.M. Links: Protecting the Mental Health of First Re-
sponders. Legal and Ethical Considerations. ,The Journal of Law, Medicine
& Ethics” 2011, vol. 39, s. 56-59. https://doi.org/10.1111/j.1748-720X.2011.00567.x.

” ].R. Herzog, R.B. Everson, J.D. Whitworth: Do Secondary Trauma Symptoms
in Spouses of Combat-Exposed National Guard Soldiers Mediate Impacts of Soldiers.
Trauma Exposure on Their Children?. ,,Child and Adolescent Social Work Journal”
2011, vol. 28 (6), s. 459-473. https://doi.org/10.1007/s10560-011-0243-z.

® S. Winnik: Tylko przezy¢. Prawdziwe historie rodzin polskich zotnierzy. Znak,
Krakéw 2019.

° J.T. Cacioppo et al.: The Cultural Context of Loneliness. Risk Factors in
Active Duty Soldiers. ,Journal of Social and Clinical Psychology” 2016,
vol. 35 (10), s. 865. https://doi.org/10.1521/jscp.2016.35.10.865.

° 1.S. Brown, Ch.A. Courtois: Trauma Treatment. The Need for Ongoing Inno-
vation. ,Practice Innovations” 2019, vol. 4 (3), s. 133-138. https://doi.org/10.1037/
prio000097.

" A. Baranowska: Wptyw stuzby poza granicami kraju na jako$¢ zycia rodziny
wojskowej...
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tecznych rolach zon, matek i pracownikéw. W czasie nieobecnosci
meza zakres obowigzkéw domowych kobiety okresowo poszerza sie
o meskie prace. Kobieta przejmuje wladze oraz obowigzki mezczyzny -
ojca i staje si¢ matka samotnie wychowujaca dzieci. Obarczenie kobiety
odpowiedzialnoscia za caloksztatt spraw zwiazanych z wychowaniem
dzieci i prowadzeniem domu oddzialuje réwniez na dobrostan dzieci.
Jedna z kobiet bedgca w takiej sytuacji opisuje jg w nastepujacy sposéb:

Moéj maz wyjechat pierwszy raz. Ja sobie z tym nie radze, od kilku
tygodni chodze jak automat, praca, dom, z malym lekcje, chwila
rozmowy, wycie w poduszke, spaé i znéw to samo. Tylko teraz wyje
juz nie tylko przed snem, ale dostownie caly czas®.

W czasie nieobecnosci ojca dzieci matki prébuja wypetni¢ jego brak
nadmierng opiekunczo$cig, co powoduje, ze dzieci pozostaja zalezne od
rodzicéw i nie maja szansy dojrzewaé. Badacze, szczegélnie ci z krajéw
skandynawskich, zwracajg uwage, ze w rodzinach marynarskich do-
chodzi do feminizacji chtopcéw i wystepowania cech meskich u dziew-
czat, ksztattowanie roli piciowej jest wiec zaburzone®.

Stuzba mezczyzny w wojsku powoduje znaczne rozluznienie jego
wiezi emocjonalnych z rodzing. Te kluczowe dla zycia rodzinnego wiezi
sa podtrzymywane na drodze partycypowania - przez obecno$é, wspéi-
uczestnictwo nie tylko w wydarzeniach od$wietnych, lecz takze
w pracach dnia powszedniego. Niedostateczne wsparcie w wymiarze
fizycznym i psychicznym, zycie w ciaglej niepewnosci, nieustanne
bycie ,pomiedzy” skutecznie zaburzaja poczucie bezpieczenistwa zon
zolnierzy, powodujg osamotnienie kobiet. Poczucie samotno$ci wywo-
tuje bél i stres, prowadzi do poczucia beznadziei, wewnetrznej pustki,
przekonania o braku kontroli nad zdarzeniami, generuje lek'. Roztgka
partneréw zawsze wigze sie z tesknota, a ta rodzi gltéd emocjonalny,
ktéry zaburza obraz partnera i prowadzi do jego idealizowania®. Do-
konana w 2011 roku analiza wpiséw Zon Zoinierzy na forach interne-
towych dowodzi, ze kobiety w zwigzku z do$wiadczana deprywacja

2 iwona79: Temat: mqz w Afganistanie... W cytatach z wpiséw internetowych

skorygowano drobne bledy interpunkcyjne.

3 Zob. K. Wszeborowski: Funkcja wychowawcza rodziny w srodowisku mary-
narzy floty handlowej PLO. Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich, Gdarnsk 1979,
s. 158.

" A. Famuta-Jurczak: Same, ale nie samotne..., s. 335.

* A. Baranowska: Wptyw stuzby poza granicami kraju na jakos¢ zycia rodziny
wojskowej..., s. 50.
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potrzeb emocjonalnych (bliskosci, milosci czy intymnosci) preferuja
strategie ucieczkowe, co czesto konczy sie depresja:

Méj maz kolejny juz raz polecial zbawiaé¢ $wiat w Afganistanie,
a ja... Chyba nie mam juz sily. To juz 4 jego misja, my$latam, ze
bedzie tatwiej, ale... mylitam sie'.

Zolnierska postuga nierozerwalnie wigze sie z koniecznoscig izolacj,
ktéra ma dwa wymiary.

Izolacja to, po pierwsze, fizyczna rozilgka. Udzial w zagranicznej
misji czy przebywanie na poligonie wigze si¢ z do§wiadczaniem przez
mezczyzne ekstremalnych warunkéw terenowych i utrudniona iacz-
noscia, co istotnie ogranicza komunikacje”. Armia wyobcowuje ze
$wiata zewnetrznego nie tylko zolnierzy, lecz takze cale rodziny. Se-
parowaniu zolnierzy od $§wiata cywili stuzg czeste zmiany przydziatéw
(czyli zmiany miejsca zamieszkania - dla dzieci réwniez zmiany szkét,
a dla zon zolnierzy - zmiany miejsc pracy). Mobilno$é mieszkaniowa
moze przyczyniaé¢ sie do alienacji dzieci zolnierzy w szkole, a takze
rozluZnienia, a nawet zerwania wiezi spolecznych z przyjaciétmi i ro-
dzing. Zakwaterowane na terenach jednostek wojskowych przyczynia
sie do swoistej gettyzacji cztonkéw rodzin®® - sprzyjajg temu fizyczne
bariery, jak peryferyjne rozmieszczenie jednostek wojskowych, garni-
zonéw, osiedli lub blokéw wojskowych (na obrzezach miast, w lasach),
ale réwniez szlabany montowane przy wjazdach do jednostek, okala-
jace je druty kolczaste i mury.

Komunikacje miedzy$rodowiskows utrudniajg funkcjonujgce w spo-
teczenistwie uprzedzenia i stereotypy”. Rodziny Zotnierzy czesto kur-
czowo trzymaja sie tylko wlasnej grupy, a tym samym ostabiajg po-
czucie zakorzenienia w miejscu zamieszkania®®. Potwierdzajg ten fakt
wypowiedzi zon zolnierzy publikowane na po$wieconych tej grupie
oséb forach internetowych:

Nie chciatabym méwié o swoich emocjach obcym. Przyjaciétki spo-
za wojska natomiast zupetnie nie wiedzg, o czym méwie [...]. Zadna

16 iwona79: Temat: mqz w Afganistanie...

7 A. Famula-Jurczak: Same, ale nie samotne..., s. 329-334.

8 M. Schwarzgruber: Jak zwalczyé uraz misji. Polska Zbrojna, 2.08.2012.
https://polska-zbrojna.pl/home/articleshow/39?t=Jak-zwalczyc-uraz-misji
[dostep: 21.12.2023].

¥ A. Baranowska: Wplyw stuzby poza granicami kraju na jakos¢ zycia rodziny
wojskowej..., s. 49.

%0 M. Schwarzgruber: Jak zwalczy¢ uraz misji...
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kobieta nie zrozumie lepiej mojego strachu o meza, gdy ten wyjez-
dza na misje, niz inna zona wojskowego [...]. Nikt lepiej niz zony
zolnierzy nie wie, jakiej pomocy potrzebuja pozostawione w kraju
rodziny. Jak ciezko przezywa sie pierwsze samotne $wieta, jak pa-
ralizujacy potrafi by¢ strach, jak ciezki bywa zwykty dzien, gdy nie
ma w poblizu meza, przyjaciét, rodziny, czasami nawet sgsiadéw?>.

Brak dostepu do spotecznego wsparcia utrudnia cztonkom wojskowych
rodzin skuteczne radzenie sobie z czynnikami stresogennymi. W ta-
godzeniu konsekwencji separacji moga pomdc - poza rodzing i przyja-
ciétmi - takze sgsiedzi®.

Drugi wymiar izolacji zon Zolnierzy dotyczy odseparowania tych
kobiet od spraw zawodowych. Swiat aktywnoéci zawodowej zolnierza
jest hermetyczny, niedostepny dla cywiléw, rzadzi sie wlasnymi pra-
wami, obwarowany jest tajemnicg stuzbowa. W rodzinach zoinierzy
realia wojskowe sg czesto tematem tabu. Zony zolnierzy natomiast
izoluja swoich mezéw od spraw rodziny, nie informuja o wszystkich
majacych miejsce w rodzinie zdarzeniach. Co wiecej, prébuja chronié
mezéw przed przykrymi przezyciami zwigzanymi z funkcjonowaniem
domu rodzinnego:

Jest mi trudno, tzy leca mi o kazdej porze dnia, ciggle my$le o tym,
zeby nie da¢ Mu do zrozumienia, jak jest mi tu ciezko, nie chce do-
datkowo Go obciazaé, prébuje by¢ silna - ale tylko podczas rozmo-
wy z Nim?.

Izolacja uniemozliwia wspélne przezywanie i wspéldziatanie w roz-
wigzywaniu probleméw, powoduje rozluznienie wiezi emocjonalnych,
a takze poglebia poczucie osamotnienia. Niska jako$¢é zwiazku obniza
poziom dobrostanu, zadowolenia z zycia i poczucia szcze$cia®, a za-
burzenia w komunikacji matzenskiej”® sprzyjaja nawiazywaniu prze-
lotnych romanséw, wchodzeniu w zwigzki pozamatzeniskie (prowa-

* E. Korsak, M. Kowalska-Sendek: Zony z powolaniem. ,Polska Zbrojna”
2014, nr 4 (816), s. 118.

** A. Baranowska: Wptyw stuzby poza granicami kraju na jakos¢ zycia rodziny
wojskowej..., s. 49.

? Ibidem.

** A. Piotrowski: Psychospoteczne konsekwencje stresu operacyjno-bojowego.
,Zeszyty Naukowe WSOWL” 2012, nr 2 (164), s. 138.

* A. Kopera, B. Szykuta-Piec: Znaczenie wsparcia spotecznego udzielanego zot-
nierzom Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej po powrocie z operacji wojskowych
w kontekscie redukcji stresu. ,Zeszyty Naukowe SGSP” 2018, nr 67 (3), s. 145.
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dzeniu podwéjnego zycia), zdradom®, ostatecznie moga powodowaé
ustanie pozycia matzenskiego i rozpad rodziny®.

Zawdd zolnierza a postawy rodzicielskie

Wykonywanie zawodu zolnierza oddziatuje réwniez na postawy rodzi-
cielskie. Zgodnie z zalozeniami klasycznej koncepcji wyboru zawodu
czlowiek poprzez aktywno$é zawodowa wyraza siebie. Stuzba w woj-
sku pozwala uzewnetrzniaé charakteryzujacy zotnierzy autorytaryzm;
dowodzg tego badania przeprowadzone przez Gidiego Rubinsteina®.

Dodatkowym czynnikiem, ktéry w przypadku Zolnierzy wzmacnia
autorytarng osobowo$¢ i autorytarne wzorce zachowania, jest spe-
cyfika stuzby wojskowej. Teza ta znajduje odzwierciedlenie w opinii
spotecznej - w spoteczenstwie funkcjonuje stereotyp zolnierza jako
osoby autorytarnej i narzucajacej swoje zdanie innym. Specyficzna
dla wspéldziatania zolnierzy jest zasada przywddztwa, wedtug ktérej
jeden dominuje nad drugim i obowigzuje nakaz podporzadkowania sie
wyzej usytuowanym w hierarchii. Zasada ta zazwyczaj nie ogranicza
sie jedynie do relacji zawodowych, ale przenoszona jest na relacje ro-
dzinne, ktére zotnierz prébuje zorganizowaé na wzér wojskowy. W sy-
stemie rodzinnym wtladza jest rodzicielska, natomiast dziecko znajduje
sie w pozycji podporzadkowanej. Wtadza rodzica moze by¢ przez niego
naduzywana, a szczegblna sklonnoscig do takich naduzyé moga wyka-
zywac sie zolnierze®.

Rodziny, w ktérych jeden z jej cztonkéw wyjezdza na zagraniczne mi-
sje, majg dodatkowe problemy. Dzieci przezywajg roztake najbardziej,
poniewaz maja mniejsze umiejetnosci zaradcze niz dorosli*’; badania
przeprowadzone w grupie dzieci weteranéw dowodza, ze spostrzegaja
one swoje rodziny jako konfliktowe i mato spéjne®.

¢ A. Baranowska: Wptyw stuzby poza granicami kraju na jakos¢ zycia rodziny
wojskowej..., s. 50.

* A. Kopera, B. Szykuta-Piec: Znaczenie wsparcia spotecznego udzielanego zot-
nierzom Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej...

*® G.Rubinstein: Authoritarianism Among Border Police Officers, Career Soldiers,
and Airport Security Guards at the Israeli Border. ,The Journal of Social Psycho-
logy” 2006, vol. 146 (3), s. 751-761. https://doi.org/10.3200/SOCP.146.6.751-761.

» A. Piotrowski, K. Kubacka: Autorytaryzm a postawy rodzicielskie Zotnierzy.

»Zeszyty Naukowe WSOWL” 2013, nr 4 (170), s. 28, 29.

% S.E. Hobfoll et al.: War-related Stress...

' J. Westerink, L. Giarratano: The Impact of Posttraumatic Stress Disorder
on Partners and Children of Australian Vietnam Veterans. ,Australian and



CHOWANNA.2022.58.06
s. 8213 Maria Krzeminiska-Cieéla

Udzial Zzolnierza w zagranicznych misjach moze mie¢ réwniez pozy-
tywne skutki. Jednym z nich jest wzrost materialnego poziomu zycia
rodziny, co umozliwia realizowanie aspiracji edukacyjnych dzieci. Na-
tomiast rodziny dotkniete patologia zyskuja spokdj podczas nieobec-
noéci meza®.

Podsumowanie

W ostatnich latach dokonaly sie znaczace zmiany w sytuacji rodzin
wojskowych. Jest to spowodowane coraz bardziej znaczacym udzialem
Polski w misjach pokojowych. W zwigzku z tym pojawit sie niedostatek
wiedzy dotyczacej funkcjonowania cztonkéw tych rodzin. Na podsta-
wie dokonanego na potrzeby artykuly przegladu literatury wysnuto
nastepujace wnioski: 1) rodziny wojskowe réznia sie od pozostatych
ze wzgledu na rodzaj dos§wiadczen zwigzanych ze stuzbg wojskows;
2) dzieci wywodzace sie z rodzin wojskowych odznaczaja sie wysokim
poziomem leku, poczucia winy i agresywnosci, w zwigzku z czym na-
razone sg w wigkszym stopniu na stygmatyzowanie w szkole i deficyt
rozwoju osobowosci; 3) Zycie rodzinne jest bardzo wazne dla Zolnie-
rzy, moze tagodzié¢ doswiadczenia sytuacji trudnych; 4) stabilno$é woj-
skowej rodziny jest warunkowana reakcjami zon zotnierzy, poniewaz
pelnia one role bufora pomiedzy dzieckiem a mezem, ktéry dopuszcza
sie zachowan dysfunkcyjnych; kobiety ponosza duze koszty emocjo-
nalne takich sytuacji; 5) trudne do$wiadczenia zyciowe Zolnierzy po-
woduja nadmierna sztywno$¢ ich mys$lenia i dzialania, co uniemozli-
wia skuteczne rozwigzywanie probleméw wtiasnych i rodziny, a takze
poszukiwanie pomocy; 6) zabieganie o wysoka jako$é zycia rodzin woj-
skowych poprzez podjecie dziatan profilaktycznych i naprawczych jest
istotne, poniewaz prawidlowo funkcjonujace rodziny tworza zdrowe
spoteczenistwo i stanowig podstawe psychologicznego przystosowania
zolnierzy do stuzby zawodowej.

Znaczenie poddawania refleksji pedagogicznej sposobéw radzenia
sobie czlowieka z sytuacjami trudnymi, kryzysowymi wynika z zada-
nia, jakie postawit andragogom Jézef Kargul. Specyfika wykonywania
zawodu w czasach wspélczesnych - w obliczu pracoholizmu, wypale-
nia zawodowego, $mierci z przepracowania - jest nowym wyzwaniem

New Zealand Journal of Psychiatry” 1999, vol. 33 (6), s. 841-847. https://doi.
org/10.1046/j.1440-1614.1999.00638.x.

% A. Baranowska: Wptyw stuzby poza granicami kraju na jakos¢ zycia rodziny
wojskowej..., s. 52-53.


https://doi.org/10.1046/j.1440-1614.1999.00638.x
https://doi.org/10.1046/j.1440-1614.1999.00638.x

CHOWANNA.2022.58.06
Stuzba wojskowa jako zrédlo sytuacji trudnych... 5.9z13

dla pedagogiki pracy®. Aby sprosta¢ wymogom postmodernistycznej
rzeczywisto$ci we wszystkich jej wymiarach i w pelni uczestniczyé
w zyciu spotecznym, zawodowym i osobistym w kazdej fazie zycia,
wspbtczesny homo adaptabilis musi nauczy¢ sie zarzadzaé stresem. To
wazne, poniewaz skutki do$wiadczania stresu nie zalezg od obiek-
tywnych wlasciwosci stresora, ale determinowane sa przede wszyst-
kim jednostkowym stylem radzenia sobie*. Janusz Heitzman pisze, ze
o istocie przetrwania cztowieka stanowi jego zdolno$¢ do codziennego
pokonywania sytuacji emocjonalnie i fizycznie trudnych®. Jak zaktada
sie w systemowej teorii rodziny, radzenie sobie jest procesem dotycza-
cym calej rodziny*®. Problemy jednostki stajg si¢ zatem problemami
calej rodziny. By¢ moze wiasnie dlatego XXI wiek ogloszono wiekiem
kryzysu rodziny®.

Rodzina - jak pisze Stanistaw Kawula - jest wewnetrznym $wiatem,
ale podlega réwniez zewnetrznym wplywom®. Praca i rodzina nie
sa odrebnymi dziedzinami zycia czlowieka, ale Scisle od siebie zale-
23 - zycie zawodowe odzwierciedla si¢ w zyciu rodzinnym i odwrot-
nie, w szczegdlnosci w preferowanych stylach wychowywania dzieci®.
Wzajemne przenikanie si¢ tych dwéch obszaréw moze by¢ przyczyna
konfliktu rél, tak zwanego konfliktu praca - rodzina. Nieumiejetnosé
radzenia sobie w trudnych sytuacjach zawodowych czesto stanowi

% 1. Kargul: O stereotypach i mitach we wspétczesnej polskiej andragogice. ,Edu-
kacja Dorostych” 2009, nr 2, s. 15.

% L. Huber: Style adaptacyjne do sytuacji stresowych w réznych grupach wie-
kowych, a choroby cywilizacyjne XXI wieku. ,Problemy Higieny i Epidemiologii”
2010, T. 91 (2), s. 268-275. Pobrano z: http://www.phie.pl/pdf/phe-2010/phe-
2010-2-268.pdf [21.02.2022].

% ]. Heitzman: Stres w etiologii przestepstw agresywnych. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2002, s. 13.

% M. Ry$: Systemy rodzinne. Metody badari struktury rodziny pochodzenia i ro-
dziny wlasnej. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej,
Warszawa 2001, s. 8-20.

¥ A. Margasinski: Stowo wstepne. W: Rodzina w ujeciu systemowym. Teoria
i badania. Red. A. Margasinski. Pracownia Testéw Psychologicznych PTP, War-
szawa 2015, s. 4.

% S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke: Pedagogika rodziny. Obszary i panorama
problematyki. Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 1997, s. 50.

¥ K. Byron: A Meta-analytic Review of Work - Family Conflict and Its Antece-
dents. ,Journal of Vocatinal Behavior” 2005, vol. 67 (2), s. 169-198. https://doi.
0rg/10.1016/j.jvb.2004.08.009. Por. E. Demerouti, A.B. Bakker, P. Voydanoff:
Does Home Life Interfere with Facilitate Job Performance?. ,European Journal of
Work and Organizational Psychology” 2010, vol. 19, s. 128-149.
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przyczyne nieporadnosci wychowawczej, réznie przejawiajacej sie
przemocy, rozwodéw*°.

Zadaniem pedagoga rodziny jest poznawanie i dokonywanie zmian
w przebiegu procesu wychowania rodzinnego*, tak aby rodzina - jako
najlepsze i niezastepowalne srodowisko rozwoju dziecka - mogta pra-
widlowo funkcjonowaé*. Atmosfera ciepta, dobra, spokoju i mitosci
to najwazniejsze elementy rodzinnego domu. Przewaga pozytywnych
emocji i uczué przyciaga i zatrzymuje - jest fundamentem zdrowych
relacji i ostojg podczas zyciowych zawirowan. Rodzina stanowi opoke
zycia spotecznego®, uczy zachowan szkota czlowieczenstwa**. Rodzina
to takze trwaty element tozsamosci czlowieka®. Wiedza na temat
funkcjonowania rodziny pomaga zrozumie¢, jak duze znaczenie dla
jej stabilnosci maja postawy kazdego z czlonkéw rodziny, a w szcze-
gélnosci rodzicéw. Swiadomosé, jak wielkie znaczenie dla §rodowiska
rodzinnego ma panujaca w domu atmosfera wychowawcza, wyzwa-
la potrzebe samokontroli i motywuje do podejmowania codziennego
wysitku nad samodoskonaleniem oraz rozwijaniem witasnych kompe-
tencji wychowawczych. Z tego tez wzgledu przyjrzenie sie stylom wy-
chowania preferowanym w rodzinach wojskowych ma szczegélne zna-
czenie dla pedagogiki, w tym pedagogiki wojskowej. Specyfika pracy
zawodowej wojskowego niesie z sobg wiele sytuacji stresujacych, ktére
W znacznej mierze przenoszg si¢ na codzienne zycie rodzinne. Sposéb
radzenia sobie przez zolnierza z sytuacjami trudnymi i preferowane
w rodzinie style wychowania majg duze znaczenie dla codziennego zy-
cia oséb najblizszych zoinierzowi oraz dla ksztattowania osobowosci
jego dzieci.

0 K. Byron: A Meta-analytic Review of Work... Por. E. Demerouti, A.B. Bakker,
P. Voydanoff: Does Home Life Interfere with Facilitate Job Performance?...

* Wybrane zagadnienia pedagogiki rodziny. Red. A. Blasiak, E. Dybowska.
Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna , Ignatianum”-Wydawnictwo WAM,
Krakéw 2010.

%2 M. Eobocki: Trudnosci wychowawcze w szkole. (Zapobieganie i przeciwdziata-
nie). Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1989.

* J. Ruszczynski: Rodzina to opoka i ostoja zycia spotecznego. ,Studia nad
Rodzing” 2013, R. 7, nr 2, s. 95-102.

* M. Ozorowski: Chrzescijariska rodzina szkolq czlowieczeristwa. ,Teo-
logia i Moralno$¢” 2014, T. 9, nr 2 (16), s. 39-50. https://doi.org/10.14746/
tim.2014.16.2.3.

** Wprowadzenie do systemowego rozumienia rodziny. Red. B. de Barbaro.
Wyd. 2, dodr. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 1999,
S. 45-47.
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Abstract: This review article discusses selected issues taken up by Krzysztof
Maliszewski in his work Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego [Power-less
Education. On the Education of the Fragile.] The interesting content, the choice
of the form of argument and its contexts, as well as the clear layout of the book
have been subordinated to the tasks perfectly fulfilled by its author in pre-
senting the assumptions, justification and discussion of the concept of power-
less education.
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Nie mam watpliwosci, ze Bez-silna edukacja. O ksztatceniu kruchego
Krzysztofa Maliszewskiego to wybitny wkiad w nasze rozumienie pe-
dagogiki i edukacji, ksigzka, ktéra w sposéb dojrzaty, oryginalny, prze-
myélany, wywazony i zaangazowany podejmuje najwazniejsze zagad-
nienia filozofii i teorii edukacji. Ksigzka, ktéra ujmuje przenikliwoscia,
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glebia przemyslen i sposobem ich wyrazania. Ksigzka praca, ktéra nie
narzuca, ale subtelnie, z wrazliwo$cia przeradza. Jej autor do ostat-
niego zdania, slowa pozostaje w moim odczuciu wyraznie §wiadom
swej odrebnosci i wtasnych zamierzen. Nie kryje swoich ambicji, kté-
re w $wietle konstrukcji i zawarto$ci ksigzki sa w peini uzasadnione.
Doskonale panuje nad wywodem, trescig, zrédtami i ich odczytaniami.
Caty tekst jest wedtug mnie czytelny, jego uktad podporzadkowany ko-
lejno podejmowanym i rozwijanym tezom, zmierzajgcym kazdorazowo
do zasadniczych ustalen autora, ktéry $wietnie orientuje sie w bieza-
cych dyskusjach toczonych w réznych tradycjach mysli pedagogicznej
i humanistyki. Budzi to podziw, zacheca do lektury.

W planie tresci, ktérej ukltad i zawartos$¢ s3 moim zdaniem bez za-
rzutu, prowadzeni jesteSmy przez siedem czeéci, poczagwszy od wpro-
wadzenia, przez konfrontacje silnej i stabej edukacji, klarowanie pojec¢
i punktéw orientacyjnych sposobu rozumienia idei bez-silnej edukaciji,
po obietnice ztozong w imie wychowania, ktére zdaniem autora ,za-
wsze oznacza wysitek na rzecz rewitalizacji i melioryzacji sit jednost-
kowych i spotecznych, budowanie struktur wewnetrznych umozliwia-
jacych podjecie walki o siebie i o sprawiedliwszy §wiat” (s. 179-180),
tworzenie powiekszonego zycia. Kazdy pierwiastek formy i tresci jest
precyzyjnie dobrany, wymierzony i wilasciwie merytorycznie opra-
cowany. Jak juz poniekad wspomniatem, imponuje mi dociekliwosé
intelektualna, format mys$li, staranno$¢ jezyka, rzetelno$é¢ cytacji.
Wszystko to sprawia, ze ksigzka zdaje sie dawaé czytelnikowi niczym
niezmacony wglad w zasadnicze intencje autora, ktére przyjmuja po-
stac i takiej deklaracji: ,Opowiadam sie w tej ksigzce za ideg ksztalce-
nia, ktére stuzy efektom przebudzenia - nie czyni z nas zakladnikéw
tu i teraz, nie wzmacnia baniek doraznych zbiorowych wyobrazen, lecz
pomaga zy¢ z otwartymi oczyma i radzi¢ sobie - na ile sie¢ da - z nasza
wybrakowang, zwichnietg kondycja oraz ze spotecznymi fantazmatami.
Edukacja - je$li ma wspieraé¢ czlowieka w rozeznawaniu sie w egzys-
tencji - nie moze lekcewazy¢ ludzkiej kruchosci. Wychowywanie jed-
nostki w wizji niezagrozonego zycia i czekajacego za progiem sukcesu -
jakby$my nie musieli zmaga¢ sie niemal na kazdym kroku z entropia
oraz cielesnymi i duchowymi stabo$ciami (wlasnymi i innych wokét) -
to niemadra i niemoralna (krzywdzaca) praktyka. To iluzja fundujaca
nam niego$cinny i niedemokratyczny $wiat” (s. 22). I dalej: ,Chodzi mi
mianowicie o zmiane jezyka pedagogicznego [...], o rozpisanie tego, co
mozna by nazwaé stabg edukacjg kruchych istot ludzkich (w opozycji do
silnej edukacji ludzi sukcesu)” (s. 22).

Zwraca réwniez uwage fakt, ze w swoim wywodzie Krzysztof Ma-
liszewski rozwija dyskusje w kilku réwnolegltych planach, z ktérych
kazdy ma swojg wage, tempo, zakres i znaczenie, co utwierdza mnie
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w przekonaniu o jakosci pracy intelektualnej, z ktérg konfrontuje sie
jako czytelnik podczas lektury ksigzki.

Pierwszy plan to w moim odczytaniu oscylacja wokét napiecia mie-
dzy tym, co autor rozumie przez silng i staba edukacje; a jest to zgod-
ne z obietnica zlozong w tytule - jest to punkt wyjscia, a nastepnie
punkt odniesienia systematycznie rozwijanych i naktadanych na owo
napiecie tresci, odczytywanych i tworzonych koncepcji. Uwaga autora,
potem moja, zaktadam, ze réwniez czytelnika, cigzy ku my$li i eduka-
cji stabej, z nimi wiaza sie jego preferencje. Stanowiag moim zdaniem
podstawe konsekwentnie rozwijanych, wybranych tematéw, elemen-
téw i uje¢ Maliszewskiego autorskiej koncepcji bez-silnej edukacji.
Jasne okre$lenie stanowiska sprzyja prowadzeniu krytyki kultury
i edukacji, co mozna uzna¢ za osobny plan tworzonej w ksigzce dyskusji.
Narodziny nowoczesnej pedagogiki wigze autor z ukonstytuowaniem
sie w jej polu paradygmatu sity, ktéry genealogicznie odczytuje jako
skaze o$wiecenia, skutkujacg preferowaniem mocy, pewnos$ci siebie
w rozwoju i degeneracji kultury oraz teorii i praktyki edukacji.

Z kolei inng plaszczyzne tworza wedlug mnie tresci skladaja-
ce sie na koncepcje podmiotu. Jest to w moim przekonaniu podmiot
wyraznie wyodrebniony ze spolecznego tta, ujmowany w jezyku
fenomenologiczno-hermeneutycznym w sposéb kladacy nacisk na
aspekt egzystencjalny. Kondycja takiego podmiotu zostaje ustalona
jako przede wszystkim krucha. W kontekscie tej kruchosci potencjat
relacji edukacyjnej rozpatrywany jest przez autora w dwéch aspek-
tach: inspirowania oraz ksztattowania madrosci praktycznej w jej za-
sadniczym wymiarze wrazliwosci etycznej. Wedlug Maliszewskiego to
,0d istnienia znaczacych relacji, od uruchamiania sumienia oraz od
gotowosci do zmiany zalezy w pracy pedagogicznej niemal wszystko
(sens pedagogiczny wychowania), mimo ze te sfery sa niemierzalne,
ze mamy na nie niewielki techniczny wplyw i dlatego wydaja sie nie-
warte wiekszej uwagi w $wiecie operujacym strong language. W tej ksigzce
moéwie jednak - zgodnie z zapowiedzig - nie o alternatywie specyficz-
nego podejscia, tylko o alternatywie tego, co w edukacji najwazniejsze,
od czego zalezy powstanie, istnienie i koniec oddzialywania o charak-
terze pedagogicznym” (s. 84). To ostatnie zdanie podkre$la wtasciwe
znaczenie i range prowadzonych przez autora badan.

Innym planem, w ktérym dokonuje sie sens tresci ksigzki, jest we-
dtug mnie postsekularna w duchu argumentacja, majgca calty szereg
zréznicowanych odston, na rzecz inkluzywnego chrzescijanstwa, ot-
wartego na uzupetnienia i zabezpieczonego przed efektem zamkniecia.
Autor zdaje sie inspirowaé¢ humanizmem chrzescijaniskim i jednoczes-
nie go bronié, positkujac sie ujeciami rzymskokatolickich teologéw, ta-
kich jak Tomas Halik czy Wactaw Hryniewicz, przeciw degenerowaniu
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sie owego humanizmu w ideologie (w rozumieniu Sergiusza Hessena,
za ktérym - warto dodaé - podaza autor w innej swojej pracy). Takie
rozumienie humanizmu chrzescijaniskiego, zgodnie z ktérym ,ksztal-
cenie stabe - jako etyczne przedsiewziecie formacji sumienia - poprzez
przerabianie lekcji podmiotu, samotnoéci, inicjacji i enigmy ksztaltuje
w cztowieku dyspozycje dysydencka, ktéra ma go porézni¢ z dehuma-
nizujacymi i pomniejszajacymi zycie tendencjami w otoczeniu oraz
w nim samym” (s. 153), mozna widzie¢ jako - uzyje zewnetrznej wobec
tresci pracy formuly Moniki Humeniuk - jedna z pedagogik herety-
ckich i wazny glos w dyskusji nad pedagogika religii zdominowana
przez edukacje religijng rozwijang w duchu katechetycznym.

Nie mniej wazny aspekt tego wymiaru prowadzonej przez autora
dyskusji, by¢ moze wazniejszy, stanowi wtasciwe dla mysli postseku-
larnej widzenie nowoczesno$ci i religii jako Zrédlowo nieporéznionych.
Ma to znaczenie dla reinterpretacji pozycji religii w kulturze i eduka-
cji. Przyktadowo owo nieporéznienie mozna $ledzi¢ w koficowych aka-
pitach pracy, kiedy jej autor pisze: ,Trzeba tez raz jeszcze podkresli¢,
ze nie chodzi mi w tej ksigzce o prébe sformutowania alternatywnej
i mozliwej do wyboru (jako jedna z wielu) koncepcji ksztalcenia. Jej
zamyst trzeba widzie¢ duzo bardziej radykalnie. Usituje prze-pisaé
sens edukacji w ogéle, przeformulowaé go w kategoriach myslenia
stabego, czyli z uwzglednieniem - powaznym potraktowaniem - kru-
chej kondycji cztowieka” (s. 180). W konsekwencji Maliszewski ujmuje
jako komplementarne bez-silng edukacje i ,mesjanskie pragnienie zy-
cia powiekszonego”, odczytane za Agata Bielik-Robson, gdy stwierdza:
,1 wlasnie troske o powiekszone zycie - kruche, ale wazne; straumaty-
zowane, ale niepoddajace sie; skoiniczone, ale naprawde zywe - uwazam
za podstawowe zadanie edukacji” (s. 182).

Mam $wiadomo$¢, ze to krétkie recenzyjne ujecie w zaden sposéb
nie wyczerpuje bogactwa tresci i inspirujacej mocy ksigzki Krzysz-
tofa Maliszewskiego. W moim przekonaniu tworzy ona - a biore pod
uwage kazdy jej element i aspekt - spéjny, oryginalny autorski projekt,
ktéry jest rowniez swiadczeniem twardego oporu wobec tendencji do-
minujacych w teorii i praktyce edukacji. Jednoczeénie nie tylko praca
jako calo$¢ wnosi inspirujace rozumienie bez-silnej edukacji; takze
poszczegéblne, sprawnie rozwijane przez autora liczne koncepcje, kté-
rych nie przywolywatem, sa same w sobie interesujace i zastuguja na
uwage (byé moze warto dodaé tu na rzecz konkretyzowania wyobrazen
o ksiazce i lepszej wstepnej w niej orientacji jeszcze kilka nazwisk pro-
tagonistéw niewymienionych wcze$niej: Giorgio Agamben, Zygmunt
Bauman, Gert Biesta, René Girard, Martin Heidegger, Emmanuel Lévi-
nas, Tadeusz Stawek, Jézef Tischner, Gianni Vattimo, Lech Witkowski).
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Najnowsza ksigzka Krzysztofa Maliszewskiego stanowi wedlug
mnie wazny, oryginalny gtos filozofii i teorii edukacji, ktéry wykra-
cza poza skoncentrowanie na problematyce pedagogicznej, wnoszac
wklad w filozofie kultury. Jest warto$ciowa, wybitng pozycja, mozna
powiedzieé, ze wrecz obowiazkowsa dla badaczy i innych oséb zainte-
resowanych rozwojem filozofii edukacji, teorii ksztatcenia, pedagogiki
ogblnej, dydaktyki ogélnej, pedeutologii, komparatystyki pedagogicz-
nej, a w kontekscie wspélczesnych orientacji w pedagogice - bada-
czy identyfikujacych sie z problematyka pedagogik kultury i religii,
atakze pedagogik hermeneutycznej, egzystencjalnej, personalistycznej,
humanistycznej, krytycznej, postmodernizmu. Réwnie przekonany
jestem o potencjale ksigzki inicjowania dyskusji i polemik w kontekscie
innych uje¢ i odmiennych, zréznicowanych tradycji rozumienia czegos
bliskiego idei ahimsy, rozréznienia mocy i stabosci, réwniez tacznego
oraz rozlacznego rozumienia i ujmowania tych fenomenéw, nacisku
na indywidualizm, warto$ci rzemiosta, apologii stabosci w konfronta-
cji - przyktadowo - z edukacjg matematyczng, muzyczng, kulinarng
czy pedagogika sportu, nieufnosci wobec emunah i podazaniu za pistis,
dystansu wobec edukacji skalanej techne, nawykiem czy ideologia.

Bez-silna edukacja. O ksztalceniu kruchego stanowi z pewnoscia cenne
opracowanie, zapewniajace filozofii edukacji korespondencje z osiag-
nieciami wspétczesnej humanistyki. Jestem pewien, ze nie tylko pedagog
po lekturze tej ksigzki odczuje co$ wiecej niz satysfakcje. Z przekona-
niem i nieukrywang przyjemnoscig zachecam, rekomenduje, polecam.
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