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Od Redakcji

Wisréd reprezentantéw nauk spotecznych, zwlaszcza socjologéw, toczy sie
wielokontekstowa debata na temat nowoczesnosci, szczegdlnie wazna dla
nauk o wychowaniu. W wielu studiach, analizach i koncepcjach wskazuje
sie, iz nowoczesno$¢ tworzona jest przez pie¢ zasad: indywidualizmu -
pozwalajacego jednostce oderwac si¢ od narzuconych spotecznych wiezi
na rzecz indywidualnej odpowiedzialnosci; dyferencjacji - polegajacej na
wieloéci i zréznicowaniu opcji we wszystkich obszarach zycia; racjonal-
nosci - dotyczacej funkcjonowania organizacji i instytucji, wyrazajacej
sie takze w apoteozie nauki jako najdoskonalszej formy poznania; eko-
nomizmu - jako specyficznej osobliwosci spoteczeristwa nowoczesne-
go. Ekspansywnos¢ jest nowoczesnym stylem, forma zycia spotecznego
z tendencja do rozszerzania sie w przestrzeni, a ten proces okreslamy
jako globalizacje'. Wiele interesujacych kwestii porusza w swoich pracach
miedzy innymi Anthony Giddens: ,,Nowoczesnos¢ jest zasadniczo porzad-
kiem posttradycyjnym. Przeksztalcenie czasu i przestrzeni, wraz z me-
chanizmami wykorzeniajacymi, odrywaja zycie spoteczne od gotowych
wzordw i ustalonych praktyk. W tych warunkach w petni rozwija sie re-
fleksyjnosé, trzeci gléwny czynnik dynamizmu nowoczesnych instytucji.
Refleksyjno$¢é nowoczesnosci nie jest tym samym co wiasciwa wszelkiej
ludzkiej aktywnosci refleksyjna kontrola dziatania. Refleksyjno$é nowo-
czesnosci oznacza, ze wigksza czes¢ spolecznej aktywnosci i materialnego
stosunku do przyrody jest systematycznie poddawana rewizji ze wzgledu

' P. Sztompka: Socjologia. Analiza spoleczeristwa. Krakéw: Wydawnictwo
Znak, 2002, s. 563-564.
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na nowo zdobyte wiadomosci lub nabyta wiedze. Wiedza przy tym nie
jest czym$ ubocznym lub przypadkowym, ale stanowi strukturalny ele-
ment nowoczesnych instytucji, co daje obraz nader ztozony, zwazywszy
na to, na ile sposobéw mozna w warunkach nowoczesnosci poddawac
refleksiji refleksyjnogé. [...] nauki spoteczne nie tylko »gromadza wie-
dze«, jak moga to czyni¢ nauki przyrodnicze, ale odgrywaja kluczowa
role w procesie refleksyjnosci nowoczesnosci”®. Jak podkresla w dalszych
wywodach Anthony Giddens, ,,obok refleksyjnosci instytucjonalnej, no-
woczesne zycie spoleczne cechuja procesy doglebnej reorganizacji czasu
i przestrzeni powigzane z ekspansja mechanizméw wykorzeniajacych,
na ktérych drodze relacje spoteczne zostaja wyrwane z bezposrednich
uwarunkowan i ponownie uporzadkowane w skali wielkich dystanséw
przestrzenno-czasowych. Skutkiem takiej reorganizacji czasu i przestrze-
ni, wraz z towarzyszacymi jej mechanizmami wykorzeniajacymi, jest
wzmocnienie i globalizacja zaznaczajacych sie juz wczesniej przejawdw
nowoczesno$ci oraz zmiana treéci i natury zycia spotecznego”®. Rozwija-
nie w spoleczenistwie umiejetnosci krytycznego myslenia, refleksyjnosci,
dostrzegania zmian oraz ich pozytywnych czy tez patologicznych kon-
sekwencji stwarza mozliwosci podejmowania dziatai reformatorskich
i rewitalizacyjnych w otaczajacej rzeczywistosci spotecznej.

Zapraszamy Czytelnikéw do lektury kolejnego tomu ,Chowanny”,
w ktérym procesy zmiany i rewitalizacji spotecznej w obszarze kultury
i odwiaty sa analizowane w réznych kontekstach.

2 A. Giddens: Nowoczesnos¢ i tozsamoscé. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce p6znej no-
woczesnosci. Przel. A. Szulzycka. Wyd. 1. dodruk. Warszawa: PWN, 2002, s. 29.
% Ibidem, s. 5.
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Wstep

Kategoria zmiany wpisana jest w historie ludzkosci. Kazda miniona epoka
stanowi doskonalg ilustracje przemian, ktére z jednej strony sg czynni-
kiem/wyznacznikiem rozwoju i postepu, a z drugiej niemal zawsze ge-
neruja sytuacje problemowe, bedace zagrozeniem codziennej egzystencji
cztowieka. Przemiany, realizowane nie zawsze zgodnie z oczekiwaniami
spotecznymi, powodujg dysfunkcje w wielu obszarach zycia. Przywotany
stan nie charakteryzuje wspétczesnosci, uwazna lektura materiatéw opi-
sujacych zycie poprzednich pokolent wskazuje na wystepowanie zjawisk
o podobnym ksztalcie i charakterze, zjawisk, ktére skutecznie ogranicza-
ty mozliwosci réwnych szans, zaspokajania aspiracji i potrzeb wszystkim
czlonkom danej spotecznosci.

Dzisiaj, uwzgledniajac dynamike dokonujacych sie zmian, w przestrze-
ni spotecznej w jeszcze wiekszym stopniu odczuwalny jest brak stabi-
lizacji i szeroko rozumianego poczucia bezpieczenistwa. Wspodtczesnie
wszyscy funkcjonujemy w przestrzeni (obszarze) ryzyka - ekonomicz-
nego, kulturowego, tozsamos$ciowego, spolecznego, edukacyjnego - ktéra
kreuje proces globalizacji oraz nasza wszechstronna aktywnos¢, tudziez
jej brak.

Charakteryzujac wspdtczesng rzeczywisto$é, nie sposéb nie doceniac
zmian, ktére przyczyniaja sie do poprawy jakosci zycia czlowieka, umoz-
liwiaja permanentny rozwdj indywidualny i spoteczny. Powszechnosé¢
i dostepnos¢ edukacji, zasadniczo na kazdym poziomie, rozprzestrze-

! Zob. U. Beck: Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci. Przel.
S. Cie$la. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2002.
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nianie sie obcych kultur - wspélne projekty, festiwale, koncerty, zmia-
ny w przestrzeni architektonicznej, wreszcie migracja spotecznosci, juz
nie tylko w obszarze jednego kontynentu, tworzg ogromne mozliwosci
nabywania wiedzy i umiejetnosci praktycznych, generuja kreatywno$¢,
tworzg plaszczyzne wspdlnego dialogu. To swoista zdobycz cywilizacyjna,
ktéra pozwala sprawnie i bezpiecznie poruszac sie w przestrzeni coraz
bardziej wielokulturowej.

Wszelako obok ,rozwija sie” sfera niedostatku, ubéstwa, ktéra ujawnia
sie we wszystkich obszarach, obejmuje szerokie kregi spoteczne. Znaj-
duja sie w niej ludzie, ktérzy z réznych przyczyn nie potrafili sprostaé
wspélczesnym cywilizacyjnym wymaganiom; w konsekwencji pozostaja
czesto wykluczeni, bez perspektyw, sity i wiary w mozliwo$¢ zmiany
swego losu.

Wspominam o tym, bo nadal w powszechnej opinii wydaje sie funkcjo-
nowac¢ przekonanie, ze konsekwencje wszelkich negatywnych zjawisk,
w tym ubdstwa, bezdomno$ci, bezrobocia, samotnosci, dotycza tylko oso-
by bezposrednio dotknietej danym deficytem, tymczasem obejmuja one
swym zasiegiem cate spoteczenstwo, wszystkich, niezaleznie od statusu
spolecznego i materialnego. Warto o tym pamietaé, zwlaszcza ze nie tyl-
ko sfera materialna jest wyznacznikiem jakosci zycia, lecz takze, w nie
mniejszym stopniu, przestrzen moralno-aksjologiczna.

W owej réznorodnosci warunkéw realizacji codziennego zycia, w tak
skomplikowanej i wielowymiarowej rzeczywistosci istotne wydaje sie
zorientowanie uwagi na pilng potrzebe podjecia procesu rewitalizacji
spotecznej, ktéra przywrdci pozytywne wartosci, dobro oraz wzmoc-
ni i wygeneruje postawy, ktére wszystkim stworza ptaszczyzne/obszar
wspélnego, satysfakcjonujacego zycia. ,Wspomniane pojecie rewitaliza-
cji spotecznej jest procesem zorientowanym na wprowadzenie okreslo-
nych zmian, odbudowe pozadanych wartosci, struktur funkcjonujacych
w przesztodci, jest ozywieniem - przywrédceniem do zycia, sprawnos$ci
- przestrzeni ludzkiej egzystencji. Jest dziataniem pragmatycznym, przy-
wracajacym i regenerujacym wiezi spoteczne, a takze pozadane posta-
wy. [...] Rewitalizacja rozumiana jest jako proces przywracania do zycia
(sprawnoéci) poszczegélnych grup spotecznych, $rodowisk lokalnych, to
kreowanie warunkéw umozliwiajacych realizacje indywidualnych i spo-
tecznych potrzeb. Jest tez budowaniem poczucia tozsamo$ci oraz identy-
fikacji z lokalng spotecznoscia, z przestrzenia realizacji codziennosci”?.

Zaistnienie i powodzenie procesu rewitalizacji zalezne jest nade wszyst-
ko od zaangazowania, aktywnej partycypacji lokalnych spoteczenstw,

2 T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna poprzez wspétczesng sztuke teatralng w oce-
nie reprezentantéw (twércéw i odbiorcéw) sztuki dramatycznej Legnicy, Nowej Huty
i Watbrzycha. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010, s. 8.
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ktére swiadome potrzeb, zechcg, wykorzystujac wlasny potencjat oraz
spoteczny kapital, podjaé okreslone dziatania. Wsparciem dla wszelkich
lokalnych inicjatyw moga by¢ dzialajace w $rodowisku instytucje spo-
teczne, polityczne, edukacyjne i kulturalne, stowarzyszenia i organizacje.

Od lat obserwujemy inicjatywy $rodowisk/instytucji majgce na celu
ograniczenie wystepowania i rozprzestrzeniania sie niepokojacych zja-
wisk; inicjatywy te wszelako nie przynoszg oczekiwanych rezultatéw.
Warto zatem zintensyfikowaé dzialania, a takze wprowadzié¢ nowe, od-
mienne od utrwalonych, rozwigzania. Warto odnotowaé czynniki, ktére
- jak wskazujg przyktady® - moga skutecznie przyczyni¢ sie do wdrozenia
pozadanych zmian. Takim czynnikiem moze i powinna sta¢ sie kultu-
ra/sztuka. Jej upowszechnienie w codziennej rzeczywistosci wydaje sie
wspélczesdnie nie tyle autorska fanaberig, ile spoteczng koniecznoscig. Jak
zauwazal Bogdan Suchodolski, ,Kultura, a doktadniej sztuka jest miej-
scem jak najbardziej sprzyjajacym cztowiekowi, musi on tylko to sobie
uswiadomié¢ i nauczy¢ sie, dla wtasnego dobra, z niej korzystaé¢”*. Swia-
domo$¢ funkeji pozaartystycznych, spotecznych, jakie niezmiennie od
stuleci spelnia sztuka, jej spoteczna uzyteczno$é to najlepsza rekomen-
dacja dla praktyki spoteczne;j.

W literaturze przedmiotu odnalez¢é mozna wiele opracowan dotycza-
cych potrzeby aktywizacji lokalnych spotecznosci w obliczu niepoko-
jacych zjawisk, jednak niewiele jest opracowan odnoszacych sie do proce-
su rewitalizacji spotecznej, czyli dziatari skupionych na przywracaniu po-
zytywnych aspektéw - postaw, zachowan, wartosci - ktére w przeszlosci
charakteryzowaly rzeczywistos¢, a ktére obecnie mogltyby sie przyczynié
do zaistnienia pozadanych zmian.

Cze$¢ monograficzng niniejszego tomu ,Chowanny” rozpoczyna waz-
ny tekst Ewy Bielskiej, ukazujacy kategorie ruchu spotecznego, jego roli
w procesie rewitalizacji spotecznej. Autorka odnosi sie do koncepciji sit
spotecznych oraz aktywizacji spolecznej jako wyznacznikéw funkejono-
wania wspdlczesnych spoleczenistw demokratycznych. Konteksty akty-
wizacji spotecznej odnajdujemy w opracowaniu Barbary Grabowskiej,
ktéra skupia si¢ na procesie rewitalizacji regionéw/przestrzeni zycia oraz
potrzebie rewitalizacji tozsamo$ci regionalnej w kontekscie budowania
tozsamos$ci w perspektywie narastajgcej wielokulturowosci. W pewnym
zakresie dopelnieniem wspomnianego tekstu jest opracowanie Ewy
Ogrodzkiej-Mazur, ktéra prezentuje konteksty funkcjonowania mniej-
szo$ci narodowej na Zaolziu. Analizy wynikéw badan tej Autorki ilustruja
pewne zaszto$ci historyczno-kulturowe oraz perspektywe wspélnej rze-
czywisto$ci, mozliwosci realizacji indywidualnych i spotecznych scena-

% Zob. ibidem.
¢ Cyt. za: ibidem, s. 69.
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riuszy. Odrebnos¢ kulturowa a wspétistnienie od wiekéw réznych grup
etnicznych - to istotne wyzwanie w rozwijajacej sie przestrzeni wielo-
kulturowej. Ciekawym i nawigzujacym do poprzedniego artykutem jest
opracowanie Agaty Rzymetki-Frackiewicz, ktéra podejmuje prébe zo-
rientowania uwagi Czytelnika na role kultury/sztuki w procesie eduka-
cji regionalnej. Prezentujac przyklad Gérnego Slaska, Autorka zauwaza
potrzebe budowania tozsamosci regionalnej w perspektywie terazniejszo-
$ci i przysztosci. Role edukatora przypisuje - korzystajac z do§wiadczen
przesztoéci - sztuce/teatrowi. To stuszny kierunek - sieganie do dorob-
ku sztuki, czerpanie z niej. Konteksty edukacyjne/o§wiatowe prezentu-
je Anna Rutkowska, ktéra w swoich rozwazaniach wraca do trudnych
decyzji likwidacji szkdt wiejskich. Autorka stusznie przywotuje ekono-
miczne przestanki takich decyzji, ale zasadniczo podkresla konsekwencje
kulturowe i edukacyjne tych rozstrzygnieé. Istotng role przypisuje Sto-
warzyszeniom Rozwoju Wsi, ktére zwracaja uwage na obecnos$¢ szkoty
w budowaniu poczucia tozsamo$ci miejsca mtodych ludzi oraz kreowaniu
wiezi spotecznych. O szkote wiejska - jako przestrzen zycia spotecznego
i kulturalnego - warto zabiegac.

W jakich jeszcze obszarach proces rewitalizacji spotecznej jest po-
trzebny? Anna Nowak problematyke procesu rewitalizacji spotecznej
sytuuje w kontekscie funkcjonowania oséb niepetnosprawnych, ukazuje
ich uczestnictwo w kulturze, podkresla potrzebe spelnienia warunku
powszechnej dostepnosci débr kultury, zwazajac, iz jest ona istotnym
czynnikiem warunkujgcym jako$¢ zycia oséb niepetnosprawnych. Z kolei
Maciej Bernasiewicz i Monika Noszczyk-Bernasiewicz zwracajg uwage na
te wydarzenia przyczyniajace sie do zaprzestania dziatalnosci przestep-
czej mlodych ludzi, ktére sprzyjajg rewitalizacji zycioryséw poszczegdl-
nych jednostek i grup spotecznych. Istotny z perspektywy indywidualnej
i spotecznej temat podejmuje Halina Guzy-Steinke, ktéra ukazuje jezyk
nie tylko jako instrument porozumiewania sie, lecz takze jako narzedzie
podtrzymywania i tworzenia jako$ci kulturowych. Wspétczesno$é, jak
zauwaza Autorka, przyczynia sie do rozwoju jezyka, tak obecnie zréz-
nicowanego, ale réwniez - poprzez zaniedbania, brak nalezytej eduka-
cji - powoduje jego ,degradacje”, zanieczyszczenie, co z pewnoscig nie
sprzyja jakosci komunikacji i rozwoju. Ostatni z zamieszczonych w czeéci
monograficznej czasopisma tekstow to artykut Beaty Mazepy-Domagaty
i Teresy Wilk, w ktérym Autorki ukazaly pilng potrzebe rewitalizacji -
w przestrzeni zycia codziennego - dobra jako wartosci i istotnego warun-
ku satysfakcjonujacego zycia demokratycznych spotecznosci.

Proces rewitalizacji spolecznej w dobie obecnej jawi sie jako koniecz-
no$¢, powrét do dobrych/pozytywnych rozwigzan, postaw, pozadanych
wartosci, ktére uwzgledniajac zdobycze wspétczesnosci, poziom rozwo-
ju, przyczyni sie do poprawy/kompensacji jakosci zycia. Proces ten doty-
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czy - jak ilustrujg zamieszczone w czeéci monograficznej ,Chowanny”
teksty - réznorodnych obszaréw ludzkiego zycia. W artykutach autor-
stwa reprezentantéw kilku oérodkéw akademickich uwzgledniono tyl-
ko wybrane aspekty codziennej ludzkiej egzystencji. Pozostajemy - jako
Autorzy - z nadzieja, iz inne obszary zycia cztowieka beda w przyszlosci
tematem nowych interpretacji i analiz.

Dziekujac wszystkim Autorom za cheé uczestniczenia w niniejszym
przedsiewzieciu, podzielenia sie refleksjami dotyczacymi tak istotnego
spotecznie zagadnienia, wyrazam nadzieje, ze Czytelnik dostrzeze w pro-
cesie rewitalizacji spotecznej Zrédlo poprawy jakosci zycia wspétczesnych
pokolen i ramy (strukture) poprawnosci/dobra dla pokolen przysziych.
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Ruch spoleczny jako czynnik rewitalizacji
(analiza w kontekscie zatozen pedagogiki spotecznej)

Kategoria rewitalizacji posiada istotny i ugruntowany status w kontekscie
nauk spotecznych. Jest przedmiotem zainteresowania socjologii, demo-
grafii, psychologii spotecznej, pedagogiki spolecznej. Przedmiotem analiz
podjetych w niniejszym artykule s perspektywy zastosowania kategorii
rewitalizacji w odniesieniu do studiéw nad specyfika funkcjonowania no-
wych ruchéw spolecznych przy jednoczesnym zastosowaniu perspektywy
teoretycznej charakterystycznej dla paradygmatu pedagogiki spoteczne;j.

Mozna przyjacé teze, ze ruchy spoteczne traktowane zaréwno jako pod-
miot polityczny, jak i jako byt kulturowy dysponuja ze wzgledu na swoja
specyfike znaczacym potencjalem emancypacyjnym i rewitalizacyjnym.

Pojecie rewitalizacji ma szerokie znaczenie. W naukach spotecznych
refleksja nad ta kategorig w znacznym zakresie zwigzana jest z klasycz-
nym jej ujeciem opracowanym przez Anthony’ego F.C. Wallace’a, ktéry
okreslil, ze pojecie rewitalizacji obejmuje desygnaty tak zréznicowanych
kategorii, jak: ruchy odrodzenia (spotecznego, kulturowego, religijnego),
reformacyjne, wspélnoty utopijne, rewolucje, ruchy masowe, ruchy spo-
teczne, czy tez ruchy charyzmatyczne. Przywotany antropolog zapropo-
nowat réwniez rozumienie pojecia ruchu rewitalizacyjnego jako celowe-
go, zorganizowanego, realizowanego §wiadomie dzialania spotecznego,
ktére ukierunkowane jest na skonstruowanie bardziej satysfakcjonujace-
go modelu kulturowego. U podstaw rewitalizacji znajduje sie wiec daze-
nie do zmiany. Wallace wskazuje przy tym na znaczenie podmiotu w jej
realizacji i okre$la, ze jednostka, angazujac sie w dziatania rewitalizacyj-
ne, musi postrzegaé kontekst kulturowy jako system, ktéry w obecnym
stanie rzeczy nie ma charakteru satysfakcjonujacego, a ktérego zmiana
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wymaga uwzglednienia licznych czynnikéw (zmiennych) éw system
konstytuujacych'. Kategoria rewitalizacji posiada istotne znaczenie dla
teorii pedagogiki spotecznej. W ujeciu Teresy Wilk pojecie rewitalizacji
oznacza proces, ktéry zorientowany jest na wdrozenie zmiany, odbudowe
okreslonych wartosci, struktur, przywrdcenie i regeneracje wiezi spo-
tecznych oraz pozadanych postaw, oznacza ozywienie przestrzeni spo-
tecznej, budowanie badZ wzmacnianie poczucia tozsamosci i identyfikacji
ze §rodowiskiem oraz spotecznoscia lokalna. Pojecie to jest odnoszone do
proceséw przywracania sprawnosci dotyczacej efektywnego, satysfak-
cjonujacego i zgodnego z normami spotecznymi funkcjonowania w prze-
strzeni spolecznej grup, ktére taka kompetencje utracily (badz ktérej to
kompetencji zostaly pozbawione). Rewitalizacja oznacza takze kreowanie
warunkéw umozliwiajgcych zaspokajanie potrzeb indywidualnych i spo-
tecznych. Zwigzane jest to $cisle z takimi kategoriami, jak partycypacja
spoteczna oraz animacja. Wazna kategorig stuzaca analizie proceséw
rewitalizacyjnych jest kapitat spoteczny i kulturowy?. Podobnie w kon-
tekscie dyskursu naukowego psychologii spotecznej pojecie rewitalizacji
jest rozumiane poprzez odniesienie do takich kategorii, jak witalnos¢,
pozytywne poczucie sity, dysponowania energia. Sa to kategorie trak-
towane jako zwigzane z dobrym stanem zdrowia jednostki, jak réwniez
z czynnikami kompetencyjnymi i srodowiskowymi, takimi jak: dyspono-
wanie autonomia, poczucie kompetencji oraz przynaleznoéci do cenio-
nych przez jednostke §rodowisk®. Rewitalizacja moze by¢ wiec analizowa-
na poprzez odniesienie do zréznicowanych kontekstéw: strukturalnego,
kulturowego, podmiotowego, moze by¢ traktowana jako system dziatan
o potencjale politycznym. J. John Palen i Bruce London wskazuja na pieé
perspektyw stuzacych analizie kategorii rewitalizacji, sa to perspek-
tywy: demograficzno-ekologiczna, spoteczno-kulturowa i polityczno-
-ekonomiczna, a takze perspektywa wspdlnot lokalnych i sieci spotecz-
nych (community network) oraz perspektywa ruchéw spotecznych®.
Ujecia rewitalizacji korespondujg z koncepcja aktywnosci, orientacji
aktywnej i czlowieka aktywnego przedstawiong przez Amitai Etzioniego.

! AFC. Wallace: Revitalization Movements. ,American Anthropologist” 1956,
vol. 58, no. 2, s. 264-265.

2 T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna poprzez wspétczesng sztuke teatralng w oce-
nie reprezentantéw (twércéw i odbiorcéw) sztuki dramatycznej Legnicy, Nowej Huty
i Watbrzycha. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010, s. 8.

* G.A. Nix et al.: Revitalization Through Self-Regulation: The Effects of Autono-
mous and Controlled Motivation on Happiness and Vitality. ,Journal of Experimen-
tal Social Psychology” 1999, vol. 35, s. 266-269.

* B. London, J.J. Palen: Issues and Perspectives in Neighborhood Renovation.
Introduction. In: Gentrification, Displacement and Neighborhood Revitalization. Eds.
JJ. Palen, B. London. Albany: State University of New York Press, 1984, s. 1.



Ruch spoleczny jako czynnik rewitalizacji...

Wedtug tego socjologa, aktywnos¢ taczy sie z posiadaniem kontroli, za-
angazowaniem i dysponowaniem potencjatem sprawczym (sitg). Z kolei
na orientacje aktywna skladaja sie trzy elementy: samoswiadomy i dys-
ponujacy informacja aktor, zwerbalizowane cele, do ktérych osiagniecia
dazy, oraz dostep do $rodkéw wiadzy, wywierania nacisku umozliwiaja-
cych dekonstrukcje, a nastepnie zrekonstruowanie poprzez odniesienie
do nowych matryc kodéw jezykowych i systeméw wiedzy®.

Amitai Etzioni podkre§la przy tym znaczenie zbioru oséb kreujacych
sie¢ spoteczna jako dysponujacych potencjatem aktywizowania grupy, do
ktérej naleza, wprowadzajac zmiany zaréwno w przestrzen zbiorowo-
Sci, jak i w funkcjonowanie jednostek. Taki zbiér aktywnych podmiotéw
Etzioni okresla terminem jaZni spotecznej®. Ujecie to jednoznacznie ko-
responduje z klasyczng koncepcja pedagogiki spotecznej odnoszaca si¢ do
kategorii sit spotecznych: zbiorowych i indywidualnych, jawnych i ukry-
tych, rozumianych jako wystepujace w kontekscie srodowiskowym czyn-
niki o charakterze uzdolnien, kompetencji, dyspozycji animacyjnych, czy
tez - nawiazujac do przedmiotu niniejszego artykutu - rewitalizacyjnych’.

Aktywno$é, aktywizacja i partycypacja spoleczna stanowia istotne ka-
tegorie stuzace analizie ruchéw spotecznych. W ujeciu Tadeusza Palecz-
nego ruchy spoleczne s3 istotnym podmiotem spoteczeristwa obywatel-
skiego, bazuja na kategorii podmiotowosci, aktywnosci i stuza realizacji
intereséw zbiorowych. Maja charakter oddolny, niezinstytucjonalizowa-
ny, uczestnictwo w ruchach spotecznych jest pochodna dobrowolnego
akcesu i osobistej motywacji jednostek, a liderami ruchu sa zazwyczaj
jednostki o cechach charyzmatycznych. Czynnikiem stymulujgcym po-
wstanie ruchu zazwyczaj jest niezadowolenie z okreslonego stanu rze-
czy i cheé¢ wdrozenia zmiany spotecznej, kulturowej badZ politycznej®.
W ujeciu Bronistawa Misztala ruchy spoleczne sg zaréwno efektem, jak
i wskaznikiem niezadowolenia spolecznego, a u podstaw ich powstania
znajduja sie dazenia emancypacyjne oraz kompetencja okreélenia alter-
natywnego modelu urzadzenia porzadku spoteczno-kulturowego’. W ta-
kiej interpretacji ruchy spoleczne zawieraja elementy klasycznej katego-
rii niepostuszenstwa obywatelskiego™.

5 A. Etzioni: Aktywne spoleczeristwo. Teoria proceséw spotecznych i politycz-
nych. Przel. S. Burdziej. Krakéw: Zaktad Wydawniczy ,Nomos”, 2012, s. 23-25.

¢ Ibidem, s. 24.

7 A. Kaminski: Funkcje pedagogiki spotecznej. Warszawa: PWN, 1972, s. 39-40.

8 T. Paleczny: Nowe ruchy spoteczne. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 2010, s. 12-17.

° B. Misztal: Ruch spoteczny. W: Encyklopedia socjologii. Red. H. Domariski
et al. T. 3. Warszawa: Oficyna Naukowa, 2000, s. 342.

1 H. Arendt: O przemocy. Niepostuszeristwo obywatelskie. Przet. A. Lagodz-
ka, W. Madej. Warszawa: Fundacja Aletheia, 1999; H.D. Thoreau: Obywatel-
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Tak rozumiana koncepcja rewitalizacji koresponduje z teorig empo-
werment upowszechniona w kontekscie dyskursu pedagogiki spotecznej
miedzy innymi przez takich jej przedstawicieli, jak Wiestaw Ciczkowski"
oraz Jerzy Szmagalski'®. Analizujacy zréznicowane perspektywy inter-
pretacyjne pojecia rewitalizacji Michael E. Harkin wskazuje na znaczenie
w studiach zwigzanych z paradygmatem rewitalizacji kategorii deprywa-
cji. Rewitalizacja jest wtedy rozumiana jako system dziatan ukierunko-
wanych na aktywizacje i poprawe jakosci zycia przedstawicieli grup po-
zbawionych dostepu do mozliwosci podejmowania decyzji politycznych,
do zasobéw ekonomicznych, spotecznych i kulturowych badz majacych
do nich znacznie ograniczony dostep*®.

Koncepcja empowerment, u ktérej podstaw znajduja sie kategorie opresji
i wyzwolenia, odwotuje sie do idei wzmacniania potencjatéw sprawczych
cztowieka, jest przy tym odnoszona zaréwno do kontekstu podmiotowe-
go, w ktérym przedmiotem analizy sg potencjaty sprawcze jednostek
(ich wiedza, kompetencje, postawy), jak i do kontekstu strukturalnego,
w ktérym kladzie sie nacisk na potencjaty oraz deficyty srodowiskowe
(spoteczne, kulturowe, polityczne)'. Istnieja liczne i wyrazne zwigzki
miedzy elementami teorii nowych ruchéw spotecznych a teorig empower-
ment. Ruchy spoleczne o profilu emancypacyjnym za swéj cel przyjmuja
dokonanie zmian w nacechowanej konsekwencjami sprawowania wiadzy
opresyjnej strukturze spotecznej umozliwiajacej praktykowanie tej wta-
dzy, w obrebie dyskurséw kulturowych oferujacych system uzasadnienl
dla tego typu wiladzy, jak réwniez w §wiadomosci, systemach matryc
wiedzy i skryptéw poznawczych podmiotéw podporzadkowanych. Ce-
lem emancypacyjnych ruchéw spotecznych jest w takiej sytuacji mody-
fikowanie utrzymujacych i konserwujacych kultury podporzadkowania
matryc, ktére blokuja mozliwo$ci rozwiniecia kompetencji emancypacyj-
nych uczestnikéw ruchéw spotecznych. Sa to matryce bazujace na wy-

skie niepostuszeristwo. Przekt. i oprac. H. Ciepliniska. Poznan: Dom Wydawni-
czy Rebis, 2006.

'W. Ciczkowski: Teoria sit spotecznych a inne koncepcje promujgce podmioto-
wos¢. W: Pedagogika spoteczna w Polsce - miedzy stagnacjq a zaangazowaniem. Red.
E. Gérnikowska-Zwolak, A. Radziewicz-Winnicki, A. Czerkawski.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1999.

2 7. Szmagalski: Metody pracy socjalnej w kontekscie funkcji prakseologicznej
pedagogiki spotecznej. W: Pedagogika spoteczna. E. Marynowicz-Hetka. T. 1.
Warszawa: PWN, 2006.

¥ M.E. Harkin: Introduction. Revitalization as History and Theory. In: Reasses-
sing Revitalization Movements. Perspectives from North America and Pacific Islands.
Ed. M.E. Harkin. Lincoln, Nebraska: University of Nebraska Press, 2004,
s. XXVIIT-XXIX.

4 J. Szmagalski: Metody pracy socjalnej..., s. 414-415.
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pracowanych strategiach przetrwania umozliwiajgcych radzenie sobie
z opresyjnymi warunkami i ulokowane w kodach jezykowych oraz nor-
mach organizujacych zycie codzienne. Utrzymywaniu matryc moze towa-
rzyszy¢ efekt internalizacji opresji - dyskryminujaca norma traktowana
jest wéwczas przez podmiot jej podporzadkowany jako zasadna, czego
pochodng stanowi autodeprecjacja witasnej tozsamosci. Ostabianiu ele-
mentéw kluczowych kultury podporzadkowania towarzyszy zazwyczaj
wzmacnianie atrybutéw kultury opozycyjnej*. Swiadomo$éé opozycyjna
bazuje na identyfikacji z grupa podporzadkowana, uznaniu, ze mechani-
zmy, w wyniku ktérych uzyskala ona status niekorzystny, sa pochodna
praktyk opresyjnych uzasadnianych arbitralnie przyjetymi ideologiami;
wynikiem posiadania §wiadomosci opozycyjnej moze staé sie zdolnoéé
zwerbalizowania wspélnych intereséw przedstawicieli grupy i przeciw-
stawienie sie famigcym zasady sprawiedliwosci praktykom oraz znajdu-
jacym sie u ich podstaw normom, stereotypom i przekonaniom, a takze
podjecie dziatan na rzecz ich zmiany*®.

Przedstawione analizy dotyczace kategorii takich jak: rewitalizacja,
aktywno$¢, empowerment, okazujg sie pomocne w dokonywaniu charak-
terystyki dziatania ruchéw spotecznych. W naukach spotecznych refleksje
nad tego typu strukturami maja dtuga tradycje. Sheldon Stryker, Timo-
thy J. Owens i Robert W. White wskazuja, ze przyczynki do refleksji nad
ruchami spotecznymi odnalez¢é mozna w klasycznych opracowaniach
autorstwa Gustavea Le Bona i Gabriela Tarde’a na temat zachowan zy-
wiotowych wystepujacych w tlumie. Wezesng refleksja z tego zakresu
jest takze Herberta Blumera koncepcja zachowan kolektywnych. Wtas-
ciwe analizy dotyczace aktywnosci ruchéw spotecznych, ich struktur,
funkcji, wystepujacych w nich elementéw kulturowych prowadzone sg
od lat sze§édziesigtych XX wieku, gdy przedmiotem analizy staly sie ru-
chy protestu. Poczatkowo traktowane byly one jako pochodna frustracji
i poczucia relatywnej deprywacji zwigzanej z rozbiezno$ciami akcesu do
cenionych débr spotecznych oraz rozbieznoscig czynnikéw statusu, jak
réwniez jako odpowiedz na postrzegane jako alienujace warunki pracy
oraz mechanizmy polityczne'. Ruch spoteczny we wspdtczesnej pézno-
nowoczesnej perspektywie definiowany jest jako jedna z form zachowan

® A. Morris, N. Braine: Ruchy spoteczne a swiadomos¢ opozycyjna. W: Dy-
namika zycia spolecznego. Wspélczesne koncepcje ruchéw spotecznych. Red. K. Gor-
lach, PH. Mooney. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2008, s. 299.

16 Tbidem, s. 302.

7 S. Stryker, TJ. Owens, RW. White: Social Psychology and Social Move-
ments: Cloudy Past and Bright Future. In: Self, Identity, and Social Movements. Eds.
S. Stryker, TJ. Owens, RW. White. Minneapolis: University of Minnesota
Press, 2000, s. 2-3.
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zbiorowych o charakterze oddolnym, obywatelskim, bazujgcym na auto-
nomii zbiorowej. Kluczowe kategorie ruchu spotecznego to zorientowanie
na protest oraz zakladanie wdrozenia zmiany spotecznej badZ kulturowej
bedacej pochodna rozwiniecia kompetencji alternatywnej interpretacji
okreslonego wycinka rzeczywistosci aktualnie na bazie obowiazujacych
matryc dyskurséw wladzy traktowanego jako norma i arbitralnie usank-
cjonowany standard'®. Konsekwencjg dziatania ruchéw spotecznych moga
by¢ zaréwno efekty celowe, ukierunkowane na zamierzony rodzaj zmiany
spolecznej, jak i nieprzewidziane rezultaty potaczonych z dziataniem ru-
chéw proceséw zywiotowych. Procesy zywiotowe towarzysza dziataniom
ruchéw spotecznych relatywnie czesto, gdyz sa zwiazane z dziataniami
oddolnymi i niekierowanymi®.

Ruchy spoleczne pelnig zréznicowane funkcje. Tadeusz Paleczny
wyréznia funkeje: diagnostyczng, krytyczna, mobilizacyjng, prowoka-
cyjna, konstruktywna, modernizacyjng oraz innowacyjnag i ludyczng. Do
wymienionych dodaé¢ mozna réwniez funkcje kontrolna, o ktérej 6w socjo-
log wspomina posrednio, stwierdzajac, ze ruchy spoleczne moga stanowié¢
narzedzie kontroli spotecznej, obywatelskiej nad instytucjami panistwa.
Przedstawiona przez Palecznego interpretacja funkcji ruchéw spotecznych
koresponduje z teoretycznym ujeciem kategorii rewitalizacji spoleczne;j.
W przestrzeni diagnostycznej funkcje ruchéw spotecznych odnosza sie
do identyfikowania takich kontekstéw rzeczywistosci spotecznej i kul-
turowej, w ktérych ulokowane sg przyczyny badz uzasadnienia praktyk
opresyjnych. Funkcja krytyczna ruchéw spotecznych wyraza sie w kreo-
waniu dyskurséw alternatywnych wobec praktyk opresyjnych, dyskurséw
zawierajacych potencjal emancypacyjny. Funkcja mobilizacyjna dotyczy
stymulowania aktywnosci indywidualnej i spotecznej poprzez kreowa-
nie nowych wzoréw zachowan zbiorowych i indywidualnych, rewitali-
zacji tozsamo$ci i wiezi spolecznych. Pochodng funkcji mobilizacyjnej
jest tworzenie nowych wzoréw zachowan zbiorowych, ktére sa zwigzane
z kontekstem oddolnym, spoteczeristwem obywatelskim; te nowe zacho-
wania stanowig alternatywe dla zachowan obowigzujacych w publicz-
nej przestrzeni instytucjonalnej. Istotnym elementem realizacji funkcji
mobilizacyjnej sa wiezi spoteczne o charakterze wspélnotowym. Funkcja
prowokacyjna jest pochodna przyjmowania przez ruchy spoteczne roli

8 Por. P. Olechnicki, K. Zatecki: Stownik socjologiczny. Toruri: Graffiti BC,
2004, s. 181; M. Pacholski, A. Stabon: Stownik poje¢ socjologicznych. Krakéw:
Wydawnictwo Akademii Ekonomicznej w Krakowie, 2001, s. 169; A. Morris,
N. Braine: Ruchy spoteczne a $wiadomos¢ opozycyjna..., s. 298.

¥ K. Dobrowolski: Teoria proceséw zywiotowych w zarysie. Wroctaw-Warsza-
wa-Krakéw-Gdansk: Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich-Wydawnictwo PAN,
1973, s. 5-9.
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katalizatora zmiany spotecznej; ruchy spoteczne moga te zmiane stymu-
lowaé i przyspieszaé. Prowokujac, bazuja na afektach, daza w ten sposéb
do poruszenia opinii publicznej i zogniskowania jej uwagi na okreslonej
kwestii. Z kolei funkcja konstruktywna, modernizacyjna i innowacyjna
ruchéw spotecznych jest zwigzana z okreslaniem i prezentowaniem alter-
natywnych wobec dominujacych w danym czasie modeli rzeczywisto$ci
spotecznej i kulturowej oraz wskazywaniem $rodkéw ich realizacji. Ostat-
nia z wymienionych przez Tadeusz Palecznego funkgji - funkcja ludyczna
- dotyczy kreowania przez ruchy spoteczne przestrzeni performance’u,
zabawy, tworzenia swoistej przestrzeni skarnawalizowanej*’.

W perspektywie metodologicznej ruchy spoteczne sa poddawane ana-
lizie w kontekscie zalozen zréznicowanych paradygmatéw i licznych
modeli teoretycznych. Pomocne w badaniu tego zjawiska spotecznego
sa miedzy innymi teoria strukturalno-funkcjonalna, model interakcyjny
oraz model konstruktywizmu spotecznego. Istotne jest uwzglednienie
licznych elementéw, zmiennych sktadajacych sie na konstrukcje struk-
turalno-kulturowa ruchu spotecznego, sa to elementy takie jak: tozsa-
moé¢ zbiorowa, identyfikacja, solidarno$é, §wiadomosé, mikromobiliza-
cja, wiez oraz sie¢ spoteczna®. W ujeciu Aldona Morrisa, Naomi Braine,
Jane Mansbridge istotnym elementem kreowania ruchu spotecznego jest
$wiadomo$¢ opozycyjna®®. Cze$¢ z wymienionych elementéw to zmienne
wykorzystywane w analizie faktéw stanowiacych przedmiot zaintereso-
wania pedagogiki spotecznej. Wazna perspektywa stuzaca analizie ru-
chéw spotecznych zwigzana jest z teoria kapitatéw, zwtaszcza kapitatu
spolecznego oraz legitymizacyjnego. Ulrich Beck wskazuje na specyficzne
uwarunkowania spoteczenstwa tzw. drugiej nowoczesnosci, w ktérym
kapital legitymizacyjny ulokowany jest gtéwnie w przestrzeni organiza-
cji niepublicznych, pozarzadowych, obywatelskich. Beck okresla je jako
struktury przeciwwladzy, wskazuje, ze w swoich dziataniach organizacje
te postuguja sie czterema podstawowymi strategiami: protestu i bojkotu
konsumenckiego, dramatyzacji ryzyka, demokratyzacji oraz kosmopoli-
tyzacji*®. Koncepcja kapitaléw koresponduje z zatozeniami teorii rewita-
lizacji. Imponderabilia kapitatu spolecznego w ujeciu Roberta Putnama
to: zaufanie, normy wzajemnosci. Kapital spoleczny bazuje na takich
elementach strukturalnych, jak sie¢ zaangazowania oraz relacje spraw-
cze powigzan strukturalnych. Jest pochodng kompetencji jednostek do

20 T. Paleczny: Nowe ruchy spoteczne..., s. 31-35.

2 A. Morris, N. Braine: Ruchy spoteczne a Swiadomos$¢ opozycyjna..., s. 297.

22 Ibidem; J. Mansbridge: Komplikowanie Swiadomosci opozycyjnej. W: Dyna-
mika Zycia spotecznego...

2 U. Beck: Wladza i przeciwwtadza w epoce globalnej. Przet. J. Lozinski. War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, 2005.
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samoorganizowania sie, kreowania grup intereséw, stowarzyszen, dyspo-
nowania postawami gotowosci do samopomocy, aktywno$ciag wyrazajaca
sie w aspiracjach do dziatania na rzecz dobra spotecznego®*. Procesy re-
witalizacyjne moga wiec zaréwno byé wynikiem juz istniejacych kapita-
16w, jak i stymulowaé rozwdj czynnikéw bedacych wskaznikami kapitatu
spolecznego badz juz istniejace czynniki wzmacnia¢. U podstaw kapita-
tu spolecznego znajduje sie takze tozsamo$¢ zbiorowa - kolejny wazny
konstrukt wykorzystywany w analizach ruchéw spotecznych; tozsamosé
zbiorowa ma przy tym istotne znaczenie dla realizacji proceséw rewi-
talizacyjnych. W ujeciu Alberta Meluciego tozsamo$¢ zbiorowa wyraza
sie w kompetencji cztonkéw struktury do okreslania wspdlnych celéw,
w dysponowaniu wspdlnymi zasobami oraz doznawaniu konsekwencji
istnienia podobnych ograniczen. Przedstawiciele struktury, dysponujac
wspdlna tozsamoscia, sg zdolni wyodrebnié sie spoérdd innych struktur
oraz okresli¢ wlasne specyficzne relacje z elementami srodowiska, w kté-
rego obrebie funkcjonujg®.

W studiach nad procesami rewitalizacji istotne jest przyjecie holi-
stycznej, wieloaspektowej perspektywy uwzgledniajacej zmienne kul-
turowe, spoteczne, polityczne oraz podmiotowe. Mozna przyjaé, ze ru-
chy spoteczne s waznym podmiotem proceséw rewitalizacyjnych, gdyz
bazuja na aktywnosci oddolnej, obywatelskiej, za istotny element ruchu
spotecznego uznaje sie kategorie tozsamosci zbiorowej; ruchy spoteczne
stanowig pochodng kapitatu spotecznego, a jednoczesnie wzmacniaja go,
moga by¢ inicjatorami proceséw zmiany spolecznej. Owe struktury to
wazna przestrzen zainteresowan pedagogiki spotecznej ze wzgledu na
zawarty w ruchach spotecznych potencjat emancypacyjny, ulokowane
w ich kontekscie sity spoteczne, a takze wspomniany juz potencjat re-
witalizacyjny. Jak wskazuje Tadeusz Paleczny, ruchy spoteczne moga by¢
instrumentem kontroli obywatelskiej nad instytucjami sprawujacymi
wladze®®. Stajg sie woéwczas kreatorami dyskurséw stymulujacych proce-
sy emancypacyjne, a w efekcie rewitalizacyjne, zwlaszcza w kontekscie
rekonstrukeji i afirmacji tozsamosci przedstawicieli grup dysponujacych
cechami kulturowo dyskredytowanymi. Zaréwno teoria rewitalizacji, jak
i teoria ruchéw spotecznych jako kluczowych uzywaja podobnych pojeé,
miedzy innymi ,,zmiana spoteczna’, ,aktywno$¢”, , partycypacja’, ,tozsa-
mo$¢ zbiorowa”. Kategoria rewitalizacji moze by¢ przy tym traktowana

2 Por. A. Radziewicz-Winnicki: Pedagogika spoteczna. Warszawa: Wydaw-
nictwa Akademickie i Profesjonalne, 2008, s. 381-382.

2 Por. K.-D. Opp: Theories of Political Protest and Social Movements. A Multi-
disciplinary Introduction, Critique, and Synthesis. London-New York: Routledge,
2009, s. 205-206.

% T. Paleczny: Nowe ruchy spoteczne..., s. 33.
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jako pojecie uzupetniajace klasyczng w teorii pedagogiki spotecznej de-
finicje sit spotecznych.
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Ewa Bielska

Social Movement as a Factor of Revitalization
(Analysis in the Context of the Objectives of Social Pedagogy)

Summary: The significance of the category of social movements in the process-
es of revitalization in local communities constitutes the subject of the presented
analysis. Social movement was demonstrated as a structure based on categories
such as social ties, social network, identification and emancipatory potential. By
referring to Ulrich Beck’s theory, social movement was indicated as a derivative
of social capital. Reference was made to the classic for social pedagogy concept
- the concept of social forces, as well as to selected elements of the theory of
activity and social activation and the theory of empowerment.

Key words: social movements, new social movements, revitalization, revitaliza-
tion movement, activity, empowerment, social forces, emancipation
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Soziale Bewegung als Revitalisierungsfaktor
(die im Zusammenhang mit Grundsitzen der Sozialpidagogik
durchgefiihrte Analyse)

Zusammenfassung: Zum Gegenstand der vorliegenden Studie wird die Bedeu-
tung der Kategorie ,soziale Bewegungen® bei Verwirklichung der Revitalisie-
rungsprozesse in lokalen Milieus. Die soziale Bewegung erscheint hier als eine
Struktur, die auf solchen Kategorien, wie: gesellschaftliche Bindung, soziales
Netz, Identifikation und Emanzipierungspotential beruht. In Bezug auf Ulrich
Becks Theorie ldsst sich diese Bewegung vom sozialen Kapital herleiten. Die Ver-
fasserin bezieht sich auf die fiir Sozialpiddagogik klassische Theorie von sozialen
Kréften und auch auf manche Elemente der Theorie iiber gesellschaftliche Akti-
vitdt und Aktivierung und empowerment- Theorie.

Schliisselworter: soziale Bewegungen, neue soziale Bewegungen, Revitalisie-
rung, Revitalisierungsbewegung, Aktivitit, empowerment, soziale Kréfte, Eman-
zipierung
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Rewitalizacja tozsamosci regionalnej

Rewitalizacja jest pojeciem, ktére byto pierwotnie odnoszone do zespotu
dziatan urbanistycznych i planistycznych, majacych na celu spoteczne,
architektoniczne, planistyczne i ekonomiczne przeksztatcenie zniszczo-
nego miasta badz jego dzielnicy bedacej w stanie kryzysu, na przyklad
,rewitalizacja zdegradowanej, poprzemystowej cze$ci miasta”. Coraz czes-
ciej jednak pojecie to jest stosowane w naukach spotecznych. W jezyku
tacifiskim re- + vita znaczy ‘przywrdcenie do zycia, ozywienie’. Zatem do
wymiaru odnowy technicznej mozemy doda¢ wymiar zwigzany z pro-
mowaniem nowych postaw spotecznych, zmiang stereotypéw, a nawet
z pojawieniem sie - na nowo - tozsamosci regionalnej.

W okresie Polski Ludowej problematyke regionalng marginalizowa-
no, celowo ograniczano, a odrebnosé kulturows srodowisk lokalnych
traktowano w kategoriach zjawisk niepozadanych. Lokalno$¢ byta zdo-
minowana przez panstwowos$¢, dazono do ujednolicenia styléw zycia,
tradycji, kultury. W programach szkolnych tresci regionalne byty prawie
nieobecne. Jezeli je uwzgledniano, to mialy stuzy¢ asymilacji grup etnicz-
nych czy regionalnych oraz ksztaltowaniu poczucia identyfikacji u prze-
siedlefic6w z nowym miejscem zamieszkania, z nowg ,, malg ojczyzna™.
Identyczne programy nauczania w caltym kraju stuzyly unifikacji spo-
teczenstwa.

! J. Jerschina, T. Sotdra-Gwizdz: Rola szkoty w ksztattowaniu Swiadomosci
narodowej miodziezy w warunkach pogranicza kulturowego. ,Kultura i Spoleczen-
stwo” 1988, nr 4 (cz. 1); 1989, nr 1 (cz. 2); T. Sotdra-Gwizdz: Szkola jako instytu-
cja wplywajgca na ksztalt wiezi regionalnych. Opole: Instytut Slaski, 1992.
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Po roku 1989, wraz z upadkiem panstwa totalitarnego, zaczety sie
aktywizowaé spolecznosci lokalne, odzyty hasta regionalizmu, zaczeto
,walczy¢” o uwzglednienie w programach ksztalcenia specyfiki grup re-
gionalnych, miejsca zamieszkania. Zdaniem Wojciecha Swiatkiewicza,
sregionalizm wspdélczesny wyrasta z protestu przeciwko anonimowosci
zycia spoleczenstwa masowego dazacego do pozornego zacierania réznic
miedzy ludZzmi i ich unifikowania oraz z checi podmiotowego i imienne-
go zarazem naznaczania swojej obecnosci w zyciu spotecznym. Zyskuje
ona na aktualnoéci w kregach, pokoleniach, srodowiskach; w okresach
kryzyséw i przetoméw, kiedy swiadomos¢ identyfikacji ze spotecznoscia
»swoich« staje sie¢ waznym kryterium podejmowanych przez cztowieka
dzialan spotecznych i Zrédlem integracji osobowosci. Jest ruchem ofen-
sywnym na rzecz aktywnego wspéttworzenia débr kultury i wiacza-
nia wartosci regionalnych w kulture narodows i obszar uniwersalnych
wartos$ci”?.

Zainteresowanie teoretykow i badaczy problematyka regionalng,
a w konsekwencji regionem i wszystkimi kwestiami z nim zwigzany-
mi, w tym edukacja regionalng, zostalo pobudzone takze przez proce-
sy globalizacji zachodzace w ostatnich dziesiecioleciach. Dodatkowym
czynnikiem sprzyjajacym odradzaniu sie lokalnosci jest globalne spote-
czenstwo masowe, z ktérego niejako wylonila sie ideologia lokalizmu,
jako antynomia spoleczenistwa globalnego. Coraz wyraZniej w rozwoju
wspélczesnych spoteczenstw uwidacznia sie¢ wspétwystepowanie dwéch
tendencji: globalizacji i lokalnosci, a europejski proces zjednoczeniowy
jest raczej ,,organizacja ré6znorodnoéci” niz ekspansja jednolitosci, co jesz-
cze bardziej pobudza specyficzne cechy spotecznosci lokalnych, sprzyja
wzrostowi réznic kulturowych oraz przeciwstawianiu deterytorializacji
jako$ciowo nowych proceséw reterytorializacji®. Na okreélenie tego zja-
wiska spotecznego Zygmunt Bauman wprowadzit termin ,glokalizacja™,
ktéry stanowi zbitke pojeciowa dwéch proceséw: globalizacji, czyli upo-
wszechnienia, oraz lokalizacji, czyli sktonnosci do zamykania sie w miej-
scach dostatecznie matych, aby mozna ich byto bronié. Tendencje obronne
sa powszechne na calym §wiecie i objawiaja sie na rozmaitych poziomach
zycia spotecznego, poczynajac od fortyfikowania wlasnego domu, a na
polityce migracyjnej konczac.

2 W. Swiatkiewicz: Region iregionalizm w perspektywie antropocentrycznego
paradygmatu kultury. W: Regionalizm polski u progu XXI wieku. Red. S. Bednarek
et al. Ciechanéw: KODRTK, 1994, s. 25.

® S.P. Huntington: Zderzenie cywilizacji i nowy ksztatt tadu Swiatowego. Przel.
H. Jankowska. Wyd. 5. Warszawa: ,,Muza”, 2003.

* Z. Bauman: Glokalizacja, czyli komu globalizacja, a komu lokalizacja. ,Studia
Socjologiczne” 1997, nr 3.
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Region to podstawowy obszar, w ktérym przebiega socjalizacja czto-
wieka. W procesie socjalizacji rodzinnej i (przed)szkolnej dziecko poznaje
zasoby kulturowe Srodowiska lokalnego, jego materialne i niematerial-
ne dziedzictwo kulturowe. Dla mlodego czlowieka region jest okreslona
czescig $wiata, odznaczajaca sie swoistymi cechami, obszarem wyrdznia-
jacym sie sposréd innych regionéw. Region to ,,obszar powierzchni ziemi
o jednej lub wiecej charakterystycznych wtasciwoéciach (przyrodniczych
badz bedacych rezultatem dziatalnoéci cztowieka), ktére nadajg mu cechy
jednosci i wyrézniaja spoérdd otaczajacych go obszaréw. Stosownie do
przyjetych kryteriéow wydzielenia region moze by¢ okreslany jako kul-
turowy, gospodarczy, morfologiczny, przyrodniczy, fizjograficzny, poli-
tyczny itp. I moze by¢ identyfikowany poprzez pojedyncze, wielorakie
lub ogélne (»totalne«) atrybuty”®. Wspomniane w przytoczonej definicji
charakterystyczne cechy decydujace o jednosci, unikatowosci regionu sa
istotne dla cztowieka, pozwalaja mu bowiem identyfikowa¢ sie z regio-
nem. Wiréd kryteriéw wyrézniania regionu w socjologii wskazuje sie
na jego odrebno$¢ kulturows, jednolitos¢ w wiecej niz jednym aspekcie,
poczucie odrebnosci mieszkanicéw regionu oraz wystepowanie centrum
i zarysowanych granic regionu®.

Od dwudziestu pieciu lat mozemy méwié o rewitalizacji regionéw
w Polsce. W wielu z nich, na skutek przemieszczen ludnosci po II wojnie
$wiatowej, doszto do przerwania cigglosci kulturowej. Zaistniata zatem
potrzeba rewitalizacji tradycji regionalnej, a nawet jej rekonstrukeji’.
Na podstawie dostepnych Zrédel, pamiatek, zdje¢, przekazéw stownych
odtwarzane s3 tradycje, nastepuje powré6t do dawnych zwyczajéw i oby-
czajow. Nawet jesli takie dzialania sa podejmowane okazjonalnie, to dla
miodego pokolenia majg wymiar edukacyjny i stanowig istotny element
w procesie budowania tozsamosci regionalnej. Jako egzemplifikacje czyn-
nosci podejmowanych w celu rewitalizacji regionéw mozna przywotaé
powstawanie skansenéw, a nawet muzeéw domowych, w ktérych prze-
chowuje si¢ pamiatki z danego regionu, a w przypadku ich braku - od-
twarza sie je.

W innych regionach, tych zamieszkalych przez autochtoniczng ludno$é
miejscowa, w okresie Polski Ludowej czesto nie kultywowano lokalnych

5 M. Koter: Region polityczny - geneza, ewolucja i morfologia. W: Region, regio-
nalizm - pojecia i rzeczywistos¢. Zbior studiéw. Red. K. Handke. Warszawa: Slawi-
styczny Osrodek Wydawniczy, 1993, s. 49-50.

¢ A. Sakson: Specyfika proceséw spoteczno-kulturowych spoteczeristw postmi-
gracyjnych. W: Tozsamo$¢ spoteczeristwa Warmii i Mazur. Red. B. Domagata,
A. Sakson. Olsztyn: Osrodek Badani Naukowych, 1998, s. 8.

7 D. Kubinowski: Rewitalizacja. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku.
Red. T. Pilch. T. 5. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak, 2006, s. 300.
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czy regionalnych tradycji. W dzisiejszych czasach bywa, ze miodzi ludzie,
coraz bardziej $wiadomi potrzeby ochrony dziedzictwa kulturowego re-
gionu, prowadzac wywiady z osobami ze starszego pokolenia, nosicielami
miejscowej tradycji, zgtebiaja ja i podejmuja dziatania majace na celu jej
ocalenie. Zakladajg zespoty folklorystyczne, dbajg o wierne odtwarzanie
strojéw, Spiewanych tekstéw i obrzedéw. Wyjatkowo nasycone muzeami
rodzinnymi s3 na Slasku Cieszyriskim miejscowosci Koniakéw, Jaworzyn-
ka, Istebna; miejscowosci te i ich okolice s3 nazywane zagtebiem matych
muzedw.

Pojecie rewitalizacji tozsamosci regionalnej mozemy rozpatrywac nie
tylko na poziomie regionéw, lecz takze na poziomie jednostek. Mozemy
zatem méwi¢ o wymiarze spotecznym i indywidualnym rewitalizacji.

Wymiar kulturowy regionu, stanowigcy o jego specyfice, a nawet
wyjatkowosci, to dla dzieci i mlodziezy podstawa budowania poczucia
przynaleznosci i wlasnej odrebnosci. Potwierdzenie tego znajdujemy
w teorii tozsamo$ci spotecznej Henri Tajfela, ktéry proponuje spoj-
rzenie na tozsamo$¢ jednostki z perspektywy zaréwno spotecznej, jak
i jednostkowej. Punktem wyjscia prowadzonych przez tego psychologa
spolecznego rozwazan jest zalozenie, ze tozsamos¢ - jej doswiadczanie,
wysitek samookreslenia - wiaze si¢ z jednej strony z procesem stawania
sie i wyboru siebie, a z drugiej z wpisaniem w jaki$ rodzaj kulturowego
porzadku, w ktérym jednostka trwa, a ktéry daje jej poczucie stabiliza-
cji i bezpieczenstwa. Tozsamo$¢ jest budowana na bazie uznania pew-
nego systemu wartosci istotnych dla danej sfery zycia spotecznego, na
przyktad rodzinnego, religijnego, etnicznego. Wywodzi sie z wiedzy
na temat wlasnej grupy (rodzinnej, religijnej, regionalnej), jej historii,
roli, powotania. Tozsamo$ci towarzyszy takze element samooceny budo-
wanej w kontakcie z inng kultura, akceptacji wlasnych norm i wartosci.
Henri Tajfel tozsamo$¢ spoteczng jednostki rozumie jako ,,cze$é posiada-
nej przez jednostke koncepcji siebie, ktéra wyrasta z jej [jednostki - B.G.]
wiedzy o uczestnictwie w réznego typu grupach spotecznych wraz z war-
tosciujacym i emocjonalnym znaczeniem, jakie ma dla niej [jednostki -
B.G.] ta przynalezno$¢™®.

Ozywienie w regionach, w ktérych kultywuje sie lokalne tradycje,
sprawilo, ze nastapil widoczny wzrost swobody wyrazania tozsamosci
regionalnej, a nawet podkreslania odrebnosci kulturowej. Wezesniej no-
szenie strojéw regionalnych wydawato sie nienowoczesne, czasami wrecz
$mieszne; teraz zapanowala moda na folk: w sposobie ubierania, muzy-

8 H. Tajfel: Introduction. In: Social Identity and Intergroup Relations. Ed.
H. Tajfel. Cambridge 1982, s. 2 - cyt. za: R. Szwed: Tozsamos¢ a obcos¢ kulturo-
wa. Studium empiryczne na temat zwiqzkéw pomiedzy tozsamosciq spoteczno-kultu-
ralng a stosunkiem do obcych. Lublin: Wydawnictwa KUL, 2003, s. 33.
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ce, a nawet we wzornictwie. Jednostkowe samookre$lenia sg wzmacnia-
ne przez organizacje lokalne i regionalne skupiajace ludnos¢ rodzima,
wspierajace rozwdj kultury regionalnej i te kulture promujace. Organi-
zacje lokalne, ruchy i partie regionalne zaczety odwotywac sie do tradycji
regionalnych i domagaja sie wiekszej niezaleznosci od wladz centralnych
czy nawet autonomii dla swoich regionéw. Odzyty dos¢ mocno ugrun-
towane, miedzy innymi przez zabory, tradycje dzielnicowe. Wyostrzyty
sie réznice pomiedzy poszczegdlnymi regionami, pomijane wcze$niej ze
wzgledéw ideologicznych.

Na obszarach jednorodnych wieZ z regionem wyrasta z kultury spo-
tecznosci lokalnej, natomiast na terenach mieszanych identyfikacja
regionalna osadzona jest na wielokulturowosci. Dotyczy to zwlaszcza
obszaru Slaska (Cieszyniskiego, Dolnego, Gérnego, Opolskiego), Kaszub,
Warmii i Mazur, Zaglebia. Specyfika terenéw zréznicowanych kulturowo
sprawia, ze ludno$¢ je zamieszkujaca podlega najrézniejszym wplywom
wielokulturowego otoczenia; dzieki temu jest ona bogatsza duchowo, bar-
dziej otwarta, tolerancyjna niz ludzie zyjacy w Srodowisku jednorodnym,
a tym samym bardziej zamknietym.

Wspomniana odrebno$é kulturowa regionu stanowi dla mtodego czto-
wieka podstawe budowania tozsamosci w jej czterech aspektach: poczu-
ciu odrebnoéci, ciaglosci, identycznosci i integralnosci®. Aspekty te maja
swéj wymiar nie tylko jednostkowy, lecz takze spoteczny - obejmuja
zwigzki jednostki z innymi ludZmi, dajac jej poczucie osadzenia w jakiejs
wiekszej catosci, pochodzenia skads i od kogos, poczucie zakorzenienia,
bycia noénikiem jakiej$ tradycji, wiedzy i do§wiadczenia przekazywanych
przez poprzednie pokolenia. To poczucie umiejscowienia w jakiejs struk-
turze spotecznej, ktéra ma swoja historie, nadal si¢ przeksztatca, rozwija
i ma swoja przysztosé, to podstawa poczucia bezpieczenstwa spotecznego,
budowanego na poczuciu przynalezenia do kogo$ i do czegos™.

Poczucie odrebnosci i kultura regionalna mieszkancéw danego regio-
nu odrézniajg ich w zasadniczy sposéb od mieszkanic6w obszaréw sa-
siednich. Cztonkowie zbiorowosci, przejawiajac poczucie wiezi ze swoim
regionem, odczuwaja dystans w stosunku do mieszkaricéw innych regio-
néw. Na bazie przekonania o wyjatkowosci swojego regionu, a tym samym
o wlasnej wyjatkowosci moga budowacé tozsamos¢ regionalna.

Omawiane procesy wzmacnia przywotana wcze$niej globalizacja. Chcac
unikng¢ unifikacji, ludzie podejmujg dziatania majace na celu ozywienie
tozsamosci regionalnej, bo to dzieki niej cztowiek moze si¢ odrézniaé od in-

° A.l. Brzezinska: Dzieciristwo i dorastanie: korzenie tozsamosci osobistej i spo-
tecznej. W: Edukacja regionalna. Red. AW. Brzezinska, A. Hulewska, J. Stom-
ska. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2006, s. 55.

10 Thidem, s. 57.
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nych. Rosngce zapotrzebowanie na dyskurs tozsamo$ciowy wynika takze
z przy$pieszonej indywidualizacji i bezprecedensowej ruchliwosci wspét-
czesnych ludzi. W kontekscie tozsamosci zbiorowej wskazuje sie na rene-
sans regionalnosci, etnicznosci, zmierzch idei pafistwa narodowego, uzna-
nie dla zasady wielokulturowosci, nowe ruchy spoteczne, bunt przeciwko
kolonializmowi oraz wewnetrznemu kolonializmowi, feminizm i inne.
Wyniki dotychczasowych badan wskazujg, ze na terenach zréznicowa-
nych kulturowo miodziez przejawia wielowymiarowa tozsamosé budowa-
ng na bazie tozsamo$ci regionalnej'?. Warto w tym miejscu przypomnieé
definicje tozsamosci zaproponowang przez Jerzego Nikitorowicza, ktéry
pojmuje ja jako ,zbiér charakterystycznych wlasciwosci o réznej jakosci
ukladajacych sie w zachodzace na siebie i uzupelniajace si¢ wzajemnie
plaszczyzny, pomiedzy ktére wkracza kultura i edukacja w postaci pneu-
matoforéw (wartosci, tradycji, norm, prawa, obyczajéw, rytualéw itp.),
ingerujac i przenikajac wszystkie ptaszczyzny tozsamosci i jednoczes-
nie chroniac ich odrebno$¢ przed wstrzasami i konfliktami oraz zapew-
niajac ich ustawiczne trwanie i rozwéj”**. Wéréd kolejnych ptaszczyzn
tozsamo$ci autor definicji wymienia tozsamo$¢ jednostkows, rodzinng,
lokalno-parafialng, regionalng, narodowa/panstwowa, kontynentalna
oraz globalna. Swiadomo$¢ istnienia owych ptaszczyzn tozsamosci jest
,wynikiem kontaktu z inng grupa, sposobem okreslania samego siebie
poprzez przynalezno$é do réznego typu grup spotecznych™ (rys. 1.).

1], Szacki: O tozsamosci (zwlaszcza narodowej). ,Kultura i Spoteczenistwo”
2004, nr 3, s. 11-12.

2 B. Grabowska: Tozsamos¢ narodowa miodziezy na pograniczu cieszyriskim
w sytuacji zmiany spotecznej. W: Z teorii i praktyki edukacji miedzykulturowej. Red.
T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur. Cieszyn-Warszawa: Uniwersytet Slaski
w Katowicach. Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji-Wyzsza Szkola Pedagogicz-
na ZNP, 2006; A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska: Dynamika ksztattowania
sig tozsamosci mlodziezy - ku tozsamosci wzbogaconej. W: Poczucie tozsamosci i sto-
sunek miodziezy do wybranych kwestii spotecznych - studium z pogranicza polsko-
-czeskiego. Red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta.
Cieszyn-Warszawa-Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2009; B. Grabow-
ska: Poczucie tozsamosci mtodziezy uczqcej sie w szkotach z polskim jezykiem naucza-
nia na Biatorusi, Ukrainie i w Republice Czeskiej - studium poréwnawcze. Katowice-
Toruri: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego-Wydawnic-
two Adam Marszalek, 2013.

¥ J. Nikitorowicz: Kreowanie tozsamosci dziecka. Gdansk: Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, 2005, s. 83.

4 J. Nikitorowicz: Wieloptaszczyznowa iustawicznie kreujgca sie tozsamosé
w spoleczeristwie wielokulturowym a edukacja miedzykulturowa. W: Kultury trady-
cyjne akultura globalna, konteksty edukacji miedzykulturowej. Red. J. Nikitoro-
wicz, M. Sobecki, D. Misiejuk. T. 1. Biatystok: ,Trans Humana”, 2001, s. 19.
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Rys. 1. Wielokulturowo$¢ i wieloptaszczyznowa tozsamo$¢ w ujeciu Jerzego Nikitorowicza
Zrédto: J. Nikitorowicz: Wieloptaszczyznowa iustawicznie kreujqca sig tozsamosé w spoleczeristwie wielokulturo-
wym a edukacja miedzykulturowa. W: Kultury tradycyjne a kultura globalna, konteksty edukacji miedzykulturowej. Red.
J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk. T. 1. Bialystok: ,Trans Humana”, 2001, s. 19.
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Tozsamos¢ lokalno-parafialna i regionalna stanowia baze, na ktérej sa
budowane kolejne ptaszczyzny identyfikacji cztowieka - tozsamos¢ na-
rodowa/panstwowa, kontynentalna oraz globalna. Kolejne identyfikacje
nie oznaczaja, ze jednostka zatraca swa tozsamos¢ regionalng i narodows,
wrecz przeciwnie, ma mozliwo$¢é wzbogacania wilasnej tozsamosci, bo
zwieksza sie wybér elementdéw, ktére moze wlaczy¢ do swej tozsamosci
pojmowanej jako suma wszystkich identyfikacji. Badania prowadzone
w ostatnich latach' potwierdzajg teze Miltona Gordona o ,,mozliwosci
istnienia wielu »warstw tozsamo$ci«, ktére niejako otaczaja osobowo$é
i ktére nie ukladajg sie w osobne, pojedyncze warstwy, ale sg ich kombi-
nacjami. Zazwyczaj znaczace elementy stanowig kompleks oznak i sym-
boli, ktéry mozna nazwaé obrazem samego siebie™*.

Rewitalizacji tozsamosci regionalnej sprzyja rozwdj edukacji regio-
nalnej, rozumianej jako projekt ,nakierowany na cztowieka”, ktérego
region, ,$wiat zycia” znajduje sie w sytuacji ciagtego stawania si¢'’. Tak
rozumiang edukacje regionalng Kazimierz Kossak-Gléwczewski traktu-
je jako ,,powrét do domu, do Zrédet zycia kazdego czlowieka, do Zrédet
jego etyki i jego jezyka, a wiec do zrddet kultury domowej, lokalnej i re-
gionalnej, narodowej i ogélnoludzkiej”*®. Autor w edukacji regionalnej
widzi miejsce dla aktywno$ci uczniéw wyrazajacej sie w doborze przez
nich wartosci i tresci regionalnych o charakterze ogélnoludzkim celem
przekazania ich nastepnemu pokoleniu jako wartosci kulturowej. Zatem
edukacja regionalna przybiera w praktyce posta¢ emancypacyjno-kry-
tyczna: wartoscia jest tutaj osoba i mata grupa bedace w $wiecie ludzkim.
Gdy siegniemy do ideologii postmodernizmu, mozemy powiedzie¢, ze
edukacja regionalna uznaje réznice kulturowe i opozycje wobec grup
dominujgcych za niezbedny warunek zmiany paradygmatycznej i spo-
tecznej®.

1 J. Nikitorowicz: Mlodziez pogranicza kulturowego Polski, Biatorusi i Ukrainy
wobec integracji europejskiej. Tozsamo$¢, plany zyciowe, wartosci. Biatystok: ,Trans
Humana”, 2000; B. Grabowska: Poczucie tozsamosci mtodziezy uczqcej sie w szko-
tach z polskim jezykiem nauczania na Biatorusi, Ukrainie i w Republice Czeskiej...

' M. Gordon: Assimilation in American Life. The Role of Race, Religion, and Na-
tional Origin. New York - cyt. za: J. Nikitorowicz: Mlodziez pogranicza kulturo-
wego Polski, Biatorusi i Ukrainy wobec integracji europejskie;j..., s. 26-27.

7 K. Kossak-Gléwczewski: Edukacja regionalna aregionalizacja naucza-
nia jako odmiany racjonalnosci (pytania oszanse dekolonizacji poprzez edukacje).
W: Spotecznosci pogranicza, wielokulturowosé, edukacja. Red. T. Lewowicki,
B. Grabowska. Cieszyn-Warszawa: Uniwersytet Slaski. Filia. Instytut Pedago-
giki-Wyzsza Szkola Pedagogiczna ZNP, 1996, s. 115.

18 Tbidem.

¥ K. Kossak-Gléwczewski, W. Frankiewicz: Edukacja regionalna i alter-
natywna. Zalozenia i program pierwszego Podyplomowego Studium Edukacji Regio-



Rewitalizacja tozsamosci regionalnej

Edukacja regionalna ma czesto swoje poczatki w §rodowisku rodzin-
nym. Dziadkowie i rodzice zapoznaja dziecko miedzy innymi z historia
rodziny, rodzinnymi tradycjami, ucza méwié¢ gwara. Nastepnie w ra-
mach edukacji regionalnej prowadzonej w przedszkolu i szkole dziecko
niezwigzane jeszcze emocjonalnie z regionem ma mozliwo$¢ poznania
jego przeszlosci, kultury, przyrody. Wiedza o dorobku poprzednich po-
kolen, o dziedzictwie kulturowym regionu ulatwia proces zakorzenienia
cztowieka w ,matej ojczyZnie”. W toku edukacji przedszkolnej i szkolnej
dzieci od najmlodszych lat poznaja najblizsze srodowisko zycia. Ucznio-
wie wyzszych klas, uczestniczac w zajeciach z edukacji regionalnej, maja
mozliwosé¢ ksztaltowania swojej tozsamo$ci spolecznej i kulturowej na
réznych poziomach, w wymiarach rodzinnym, lokalnym, regionalnym,
etnicznym, narodowym czy wreszcie europejskim i globalnym. Edukacja
regionalna stwarza bezpieczne warunki dla ksztattowania sie tozsamo-
Sci jednostkowej i wspélnotowej, gdyz jest prowadzona w poszanowaniu
réznic, w duchu otwarto$ci na drugiego czlowieka.

Tresci przekazywane w ramach edukacji regionalnej maja wzmacniaé
poczucie tozsamos$ci kulturowej, regionalnej, historycznej, etnicznej
i narodowej, a tym samym przygotowywac do ksztaltowania na dalszych
etapach edukacji poczucia tozsamosci globalnej. Edukacja regionalna
jest niezwykle wazna - stuzy nie tylko poznaniu przez uczniéw wlasnej
tozsamosci, lecz takze ksztaltowaniu postaw tolerancyjnych, otwartych,
nastawionych na pluralizm, na rozumienie i akceptacje réznych kultur.
Ksztaltowanie poczucia tozsamosci regionalnej stanowi réwniez podsta-
we zaangazowania sie w funkcjonowanie na rzecz wlasnego srodowiska
lokalnego®.

W procesie socjalizacji dziecko poznaje podstawowe warto$ci rdzenne
(jezyk matczyny, wyznawang religie, genealogie historyczna, tradycje,
obyczaje, zasady i normy zachowan w ,,0jczyZnie prywatnej”). Warto$ci
te stanowig podstawe prowadzenia edukacji w mezostrukturach (naro-
dowej, paristwowej), a nastepnie w wymiarze edukacji kontynentalno-
-$wiatowej*'. Jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz, edukacja ma tym wiekszy
zasieg i zakres, im bardziej jest nasycona lokalnoscia.

Tozsamo$¢ regionalna stanowi kotwice ludzkiej tozsamosci. Ewa
Ogrodzka-Mazur rozumie idee edukacji regionalnej jako ,podstawe do
podejmowania zadan pedagogicznych zmierzajacych do pelniejszego

nalnej i Alternatywnej w Uniwersytecie Gdariskim. W: Spolecznosci pogranicza, wielo-
kulturowos¢, edukacja..., s. 195-196.

20 P.P. Petrykowski: Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte. To-
runl: Uniwersytet Mikotaja Kopernika - Wydawnictwo, 2003, s. 180.

2 J. Nikitorowicz: Edukacja regionalna na pograniczach. W: Edukacja regio-
nalna..., s. 102.

39



40 Barbara Grabowska

poznania dziedzictwa kulturowego, ksztattowania w uczniach poczu-
cia wlasnej tozsamosci, uwypuklenia wartosci tkwigcych we wiasnym
regionie w wymiarze warto$ci ogélnoludzkich, pogodzenia postaw re-
gionalistycznych z postawg uniwersalizmu”??. Dlatego tez nalezy dba¢
o to, aby dzieci i mtodziez miaty mozliwo$¢ wrastania w region, jego
poznawania.
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Barbara Grabowska
Revitalization of Regional Identity

Summary: The author of the article raises the issue of the revitalization of re-
gions and regional identity in Poland after 1989. She points to the need for pro-
viding regional education understood as a project “aimed at a person”. In the
course of this project, the person will have the opportunity to cognize and shape
themselves, build their identity. The author stresses the importance of the pro-
cess of taking root in the “little homeland” as a basis for multidimensional iden-
tity.

Key words: regional education, region, revitalization, regional identity

Barbara Grabowska
Die Revitalisierung der regionalen Identitit

Zusammenfassung: In ihrem Artikel befasst sich die Verfasserin mit der Revita-
lisierung von Regionen und von der regionalen Identitdt in Polen nach 1989. Sie
behauptet, dass es sinnvoll wire, eine regionale Ausbildung als einen ,auf den
Menschen gerichteten Entwurf einzufiithren. Im Rahmen des Entwurfes wiirde
der Mensch die Mdglichkeit haben, sich selbst kennen zu lernen und zu bilden,
seine Identitét zu schaffen. Die Verfasserin hebt hervor, dass es sehr wichtig sei,
dass der Mensch in seiner ,kleinen Heimat” - als der Grundlage fiir mehrdi-
mensionale Identitit verwurzelt ist.

Schliisselwérter: regionale Ausbildung, Region, Revitalisierung, regionale
Identitat
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Uniwersytet Slaski

Polska mniejszo$¢ narodowa na Zaolziu
w cigglosci i zmianie spolecznej -
perspektywa wielokulturowa i edukacyjna

Republika Czeska jest pafistwem, w ktérym mniejszos$ci narodowe postu-
gujace sie innym jezykiem niz czeski stanowia 5,8% z 10,5 mln ludnosci’,
w ktérym mamy do czynienia z duza §wiadomoscia spraw narodowos-
ciowych, lacznie z kwestig oswiaty w jezykach mniejszosciowych, gdyz
Republika Czeska jest sukcesorem panstw wielonarodowych: Czechosto-
wacji i Austro-Wegier. Niektére mniejszosci istnieja w granicach Czech
juz od czaséw Austro-Wegier, a nawet dawniejszych, na przyktad Polacy
na Zaolziu i Niemcy na terenie Sudetéw, inne sg pozostato$cig migracji
z okresu paristwa czechostowackiego (Stowacy, Romowie, Wegrzy, Ukra-
ificy i Grecy); wspétczesnie coraz liczniejsze grupy ludnosci naptywaja-
cej z zagranicy majg szanse stworzy¢ mniejszosci narodowe, na przyktad
Wietnamecezycy.

W charakterystyce polskiej mniejszosci narodowej zyjacej na czesko-
-polskim pograniczu na Slasku Cieszynfiskim oraz prébie opisu i wyjas-
nienia réznych przejawéw aktywnosci tej mniejszosci wykorzystano
Tadeusza Lewowickiego elementy Teorii Zachowan Tozsamo$ciowych
(TZT). Z pomoca tej teorii w wyréznionych obszarach okreslono wy-
brane, podstawowe uwarunkowania aktywnosci polskiej mniejszoéci
narodowej na pograniczu:

- historyczne - przedstawiajace losy historyczne mniejszosci, jej iden-
tyfikacje z terytorium i grupa spoteczng oraz strukture narodowos-
ciows;

! Por. wyniki spisu ludnosci z 2011 roku ogloszone na stronach Ceského stati-
stického tiadu: www.czso.cz [dostep: 1.07.2014].
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- kulturowo-spoleczne - charakteryzujgce odrebnos¢ kultury, jezyka
i religii na pograniczu oraz o$wiate (szkolnictwo) i instytucje (orga-
nizacje) podtrzymujace kulture;

- kulturowo-osobowe - sktadajace sie na wyobrazenia o ,odmiennoéci”,
swoistych cechach grupy (grup) oraz opis funkcjonujacych stereoty-
péw (typowych sposobéw spostrzegania Swoich i Obcych);

- gospodarczo-ekonomiczne - opisujace standardy zycia grup mniej-
szo$ciowych i wiekszoSciowych w regionie pogranicza, ich pozycje
cywilizacyjna, kondycje techniczno-technologiczng oraz plany zy-
ciowe?.

Uwarunkowania historyczne

Slask Cieszyriski od czasu swego powstania w koicu XIII wieku® stanowi
pogranicze przejsciowe, wyraznie zréznicowane pod wzgledem kulturo-
wym, jezykowym, etnicznym i religijnym. Analiza loséw historycznych
tego obszaru polozonego na granicach potudniowo-zachodniej Polski,
ksztattujacych sie réwniez w wyniku czeskich i niemieckich wplywéw,
pozwala wyrézni¢ kilka zasadniczych okreséw w dziejach tego regionu.
Krétko je w tym miejscu opisze.

Ksiestwo Cieszyniskie od Sredniowiecza do poczatkéw reformacji,
a zatem w okresie przejécia Slaska pod panowanie czeskie na poczatku
XIV wieku do przetomu XVIi XVII stulecia i zakoniczenia panowania dy-
nastii Piastéw w 1653 roku, to czas, gdy rodzi sie¢ wérdd elit rzadzacych
$wiadomo$¢ przynalezno$ci do polskiej grupy etnicznej i zwigzku z pan-
stwem polskim (wczesne $redniowiecze) oraz pojawia sie (w $rednio-

2 T. Lewowicki: Problemy tozsamosci narodowej - w poszukiwaniu sposobéw
uogélnionych uje¢ kwestii poczucia tozsamosci i zachowari z tym poczuciem zwigza-
nych. W: Edukacja a tozsamos$¢ etniczna. Red. M.M. Urlifiska. Torun: UMK, 1995,
s. 51-63; T. Lewowicki: Edukacja miedzykulturowa - bilans otwarcia 2012. ,Edu-
kacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 15-46.

3 Dzieje Slaska Cieszyriskiego zostaly opisane wlicznych opracowaniach
w literaturze przedmiotu zzakresu historii, etnografii, socjologii oraz nauk
pokrewnych. Por. m.in. opracowania: Zarys dziejéw Slgska Cieszyriskiego. Red.
M. Borak, D. Gawrecki. Ostrawa-Praga: Advertis, 1992; J. Chlebowczyk:
Nad Olzg. Slgsk Cieszyriski w wiekach XVIII, XIX i XX. Katowice: ,Slask”, 1971; Slgsk
Cieszyriski. Srodowisko naturalne. Zarys dziejéw. Zarys kultury materialnej i ducho-
wej. Red. W. Sosna. Cieszyn: ZG PZKO, 2001; Stan i potrzeby badari nad dziejami
Slgska Cieszyriskiego. Red. I. Panic. Cieszyn: Polskie Towarzystwo Historyczne
- Oddzial w Cieszynie, 2000; F. Popiotek: Studia z dziejéw Slgska Cieszyriskiego.
Katowice: ,,Slask”, 1958; Z najnowszych dziejéw Slgska Cieszyriskiego. Red. M. Wa-
natowicz. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1992.
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wieczu) poczucie wlasnej, §laskiej odrebnoéci, a nastepnie ksztattuje sie
$wiadomo$¢ odrebnosci jezykowej (mieszkaricy Ksigstwa postugiwali sie
jezykiem, ktéry sami okreslali jako $lasko-polski)®.

Slask Cieszynski w latach 1653-1848 - od przejécia jako obumarte
lenno Korony Czeskiej we wladanie Habsburgéw do okresu Wiosny Lu-
déw - w tym czasie ludno$¢ ulegata poczatkowo bardzo intensywnemu
procesowi rekatolicyzacji; po przywréceniu wolnoéci wyznania ewan-
gelikom na Slasku (na mocy uktadu z 1707 roku) zapoczatkowany zostat
proces rozbudowy sieci szkét parafialnych, katolickich i ewangelickich
oraz wprowadzania jezyka polskiego i polskiej ksigzki do szkét elemen-
tarnych; wéwczas w poszczegélnych parafiach slaskich zaczeto glosi¢
kazania w jezyku polskim®.

Slask Cieszyriski od Wiosny Ludéw do okresu ksztattowania sie (po
rozpadzie monarchii austro-wegierskiej) samodzielnych wspélnot
narodowych (1848-1918) - to okres, w ktérym postepowal proces two-
rzenia sie narodu polskiego i czeskiego, zwigzany takze z walka o pra-
wa polityczne oraz wprowadzenie jezyka polskiego i czeskiego do szkét,
kosciotéw i urzedéw panstwowych oraz o zezwolenie na organizacje pol-
skiego i czeskiego zycia narodowego®. Obok poczucia przynaleznosci do
danej zbiorowosci spolecznej, religijnej i jezykowej pojawita sie zatem
u mieszkaricéw Slaska Cieszyriskiego swiadomo$éé przynaleznosci do pol-
skiej grupy narodowej, poczucie wiezi z Macierza. Tendencje te zostaly
szczegblnie zamanifestowane w 1918 roku na wiecu, w ktérym wzieto
udziat 50 tysiecy oséb przybytych z calego Slaska. Proklamowano wéw-
czas Rade Narodowa Ksiestwa Cieszynskiego jako jedyna reprezentacje
polskiej ludnosci na Slasku Cieszyriskim, ktéra Tymczasowy Rzad Repub-
liki Polskiej 25 listopada 1918 roku upowaznit do wykonywania wszelkich
funkcji Rzadu Krajowego na obszarze Slaska Cieszyriskiego’.

* L. Panic: Przyczynek do problemu $wiadomosci narodowej mieszkaricéw Ksie-
stwa Cieszyriskiego od Sredniowiecza do poczqtkéw reformacji. W: Poczucie tozsamosci
narodowej mlodziezy. Studium zpogranicza polsko-czeskiego. Red. T. Lewowic-
ki. Cieszyn: US - Filia w Cieszynie, 1994, s. 8-13; I. Panic: Ksiestwo Cieszyriskie
w Sredniowieczu. Studia z dziejéw politycznych i spotecznych. Cieszyn: Macierz Zie-
mi Cieszynskiej, 1988.

5 I. Panic: Sief szkolna w Ksiestwie Cieszyriskim na przetomie XVII i XVIII stule-
cia. (Z badari nad dostepnosciq szkét dla dzieci i miodziezy na Slgsku w dawnych wie-
kach). W: Spotecznosci mtodziezowe na pograniczu. Red. T. Lewowicki. Cieszyn:
US - Filia w Cieszynie, 1995, s. 7-12.

¢ A. Grobelny: Slgsk Cieszyriski od Wiosny Ludéw do samodzielnych paristw
(1848-1918). W: Zarys dziejéw Slgska Cieszyriskiego..., s. 60-79.

7 A. Pilch: Gléwne problemy polityczne i spoteczne Slgska Cieszyriskiego w latach
1917-1918 (do powstania Rady Narodowej Ksiestwa Cieszyriskiego). ,,Zeszyty Nauko-
we Uniwersytetu Jagielloriskiego. Prace Historyczne” [Krakéw] 1967, nr 20.

45



46

Ewa Ogrodzka-Mazur

Slask Cieszyniski w okresie miedzywojennym (1918-1938) - na ten
czas przypada podzial regionu miedzy Polske a Czechostowacje, dokonany
28 lipca 1920 roku przez Rade Ambasadoréw w Spa i wyznaczony polsko-
-czechostowacka granicg panistwowa na rzece Olzie. Polsce przyznano
43,8% obszaru, na ktérym pozostato 139 600 mieszkaricéw, w tym 61,1%
Polakéw, 31,3% Niemcéw oraz 1,4% Czechéw. Po stronie czeskiej znalazto
sie 295 200 oséb, w tym 48,6% Polakéw, 39,9% Czechéw i11,3% Niemcow.
Teren potozony miedzy Boguminem a Mostami koto Jabtonkowa oraz mie-
dzy Czeskim Cieszynem a Dobra koto Frydka nazwano Zaolziem®. W XX
wieku obszar ten az sze$ciokrotnie zmienial przynalezno$¢ panstwo-
wa: do 1918 roku nalezat do Austro-Wegier, po okresie sporéw w latach
1918-1920 znalaz! sie najpierw w granicach Czechostowacji (1920-1938),
nastepnie Polski (1938-1939), Niemiec hitlerowskich (1939-1945), znowu
Czechostowacji (1945-1993); od 1993 Zaolzie potozone jest w granicach
Czech’; jego terytorium obejmuje powiaty karwinski i frydecko-mistecki.

Slask Cieszyniski w latach okupacji hitlerowskiej (1939-1945) wraz
z Zaolziem zostal wiaczony do III Rzeszy i poddany intensywnemu pro-
cesowi germanizacji, obejmujacemu konfiskate majatku polskiego i licz-
ne akty represji wobec ludno$ci opowiadajacej sie za przynaleznoscia do
polskiej lub czeskiej narodowosci (bezwzgledna polityka eksterminacyjna
dotkneta w najwiekszym stopniu polskg ludnoéé na Zaolziu).

W latach powojennych i najnowszych na Slasku Cieszyniskim toczyty
sie kolejne polsko-czechostowackie konflikty graniczne o Zaolzie (uktad
graniczny, potwierdzajacy przebieg granicy z 1920 roku, podpisano osta-
tecznie w roku 1958)°. Region ten borykat sie z problemem odmiennych
realiéw polityczno-spotecznych obydwu panstw, powstatych po wojnie
w wyniku ksztaltowania si¢ nowej, komunistycznej rzeczywistosci, az do

¢ Termin ,Zaolzie” nie ma odpowiednika w jezyku czeskim - najczesciej jest
zastepowany pojeciem ,feské Tesinsko” lub tylko ,Tesinsko”. Por. J. Ku$: Szkice
z dziejéw koscielnych Slgska Cieszyriskiego. Krakéw: Polskie Towarzystwo Teolo-
giczne, 1983, s. 43; Polacy na Zaolziu 1920-2000. Red. ]. Szymeczek. Czeski Cie-
szyn: Kongres Polakéw w Republice Czeskiej, 2002, s. 87-102; Poldci na Tésinsku.
Eds. R. Kaszper, B. Matysz. Czeski Cieszyn: Kongres Polakéw w Republice
Czeskiej, 2009.

° Z. Jasinski: Ludno$¢ Polska w Czechostowacji. W: Polonia w Europie. Red.
B. Szydiowska-Ceglowa. Poznan: PAN Zaktad Badan Naukowych, 1992,
s. 693; U. Kaczmarek: Tozsamos¢ regionalna mieszkaricéw Zaolzia. W: Slgsk Cie-
szyriski iinne pogranicza w badaniach nad tozsamosciq etniczng, narodowq i regio-
nalng. Red. I. Bukowska-Florenska, przy wspétudziale H. Rusek. T. 1. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1997, s. 17.

10 K. Nowak: Mniejszos¢ polska w Czechostowacji 1945-1989. Miedzy nacjonali-
zmem aideq internacjonalizmu. Cieszyn-Katowice: Polskie Towarzystwo Histo-
ryczne, Oddzial w Cieszynie-Uniwersytet Slaski, 2010.
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przetomu politycznego w Polsce i tzw. aksamitnej rewolucji w Czechach
w 1989 roku. Otwarcie granic miedzy Polska a Czechami wywotalo ozy-
wienie kontaktéw miedzy mieszkancami tych krajéw. Kontakty te przy-
czyniaja sie do usuwania powstatych uprzedzen i stereotypéw, do zmiany
dotychczasowych wyobrazen Polakéw i Czechéw o sobie nawzajem. Idea
zjednoczonej Europy stwarza szanse na normalne kontakty i wspétpra-

Tabela 1
Struktura narodowo$ciowa ludnoéci na Zaolziu w latach 1900-2001

Rok® Polacy Czesi Niemcy Stowacy Inni Razem

1900 | liczba 115 392 14 580 13 476 - 259 143 220
procent 80,6 9,8 9,8 - 0,2 100,0

1910 | liczba 123 923 32 821 22 312 - 89 179 145
procent 69,2 18,3 12,5 - 0,0 100,0

1921 | liczba 68 034 88 556 18 260 - 2326 177 176
procent 38,4 50,0 10,3 - 1,3 100,0

1939 | liczba | 51499 | 44597 | 38408 - 79363% | 213 867
procent 24,1 20,9 18,0 - 37,1 100,0

1961 | liczba 58 876 205785 - 13 223 3299 281183
procent 20,9 73,2 - 47 1,2 100,0

1980 | liczba 51586 281548 - 28 719 4706 366 559
procent 14,1 76,8 - 7,8 1,3 100,0

1970 | liczba 56 075 263 047 - 26 806 4 897 350 825
procent 16,0 75,0 - 7,6 1,4 100,0

1991 | liczba 43 479 263 941 706 26 629 336009 | 368355
procent 11,8 71,7 0,2 7,2 91 100,0

2001 | liczba 36 681 290 635 551 18 229 17 2659 363 361
procent 10,1 80,0 0,2 5,0 4,8 100,0

* Dane ze spisu powszechnego ludnosci.
?) W tym narodowos$¢ §laska: 78 285 (36,6%).

9 W tym narodowo$¢ $laska 10 858 (2,9%) oraz narodowo$é morawska 16 992 (4,6%).

9 W tym narodowo$¢ §laska 3 018 (0, 8%), narodowos¢ morawska 4 015 (1,1%) oraz narodowos¢ nieokreslona 6 413

(1,8%).

Zrédlo: opracowano na podstawie prac: S. Hernova: Zdkladni a vybérovy soubor - demografickd struktura. In: Cesi,
Slovdci a Poldci na Tesinsku a jejich vzdjemné vztahy. Eds. G. Sokolov4, S. Hernov4, O. Srajerova. Opava: Slezsky
ustaw Slezského zemského muzea, 1997, s. 43-51; S. Zahradnik: Struktura narodowosciowa na Zaolziu na podstawie
spiséw ludnosci (1880-1991). W: Zarys dziejéw Slgska Cieszyriskiego. Red. M. Borak, D. Gawrecki. Ostrawa-Praga:
Advertis, 1992, s. 249-251; B. Matysz: Od vétsiny k mensiné. Poldci na TéSinsku ve svétle statistiky. In: Poldci na Tésin-
sku. Eds. R. Kaszper, B. Matysz. Czeski Cieszyn: Kongres Polakéw w Republice Czeskiej, 2009, s. 113-120, oraz
wynikéw spisu ludnosci z 2001 roku ogloszonych w Internecie na stronach Ceského statistického uradu (www.

€z50.cz)

47



48 Ewa Ogrodzka-Mazur

ce mieszkancéw terendéw pogranicznych oraz wzajemne poznanie i zro-
zumienie. Ponadto nalezy zwréci¢ uwage na wazny fakt: Polska i Cze-
chy, podobnie jak inne kraje Europy Srodkowo-Wschodniej, znalazly sie
w okresie istotnych przemian, zwigzanych z budowaniem nowego tadu
spotecznego. Okres transformacji to zarazem czas niepokoju, poszuki-
wania nowych wartosci, odejscia od narzuconej przez wiadze kultury
uniwersalnej, ktéra miata doprowadzi¢ do zatarcia réznic regionalnych
i catkowitej unifikacji spoteczenistwa.

Nakreslenie historycznych uwarunkowan ksztattowania sie pograni-
cza czesko-polskiego jest prébg opisu procesu identyfikacji spotecznosci
polskiej z terytorium i grupa spoleczna. Po czeskiej stronie Slaska Cie-
szyniskiego - na Zaolziu - zyje, wedtug wynikéw ostatniego spisu ludno-
$ci z 2011 roku, 39 269 Polakéw, co stanowi 72,4% wszystkich Polakéw
zamieszkatych w Republice Czeskiej, a 0,4% ogétu ludnosci tego kraju.
Analiza struktury narodowo$ciowej ludnoéci na tym obszarze (por. tabe-
la 1) potwierdza zauwazalny spadek liczebnosci spotecznoéci polskiej, be-
dacy odzwierciedleniem zachodzacych proceséw asymilacyjnych, w wy-
niku ktérych Polacy odchodzg od jednoznacznej identyfikacji narodowej
na rzecz samoidentyfikacji regionalnej ($§laskiej i morawskiej)™.

Uwarunkowania kulturowo-spoteczne

Na Slasku Cieszyriskim wspétistnienie od wielu wiekéw réznych grup
narodowosciowych umozliwito wytworzenie sie u mieszkancéw tego re-
gionu swoistych wzoréw kulturowych, a tym samym okreslonych postaw
wobec kultury, jezyka, religii i edukacji. Stanowig one istotne wyznacz-
niki tozsamosci narodowej spotecznosci zamieszkujacych pogranicze
polsko-czeskie, decydujg o poczuciu ich odrebnosci oraz zachowan z tym
poczuciem zwigzanych.

W polskiej czesci Slaska Cieszyniskiego w kontaktach zaréwno pry-
watnych, jak i oficjalnych powszechnie uzywa sie jezyka polskiego.
W mniejszym zakresie, zwtaszcza w §rodowiskach wiejskich, w ktérych
zyje rdzenna ludno$¢ $laska, jest stosowana regionalna odmiana jezyka
polskiego - gwara cieszynska. Za bardziej skomplikowang uzna¢ nalezy
sytuacje jezykowsa na Zaolziu - zamieszkujgca je mniejszo$é polska postu-
guje sie w réznym stopniu jezykiem polskim, regionalng odmiang jezy-
ka polskiego - gwara zachodniocieszyniska, jezykiem czeskim, ktéry jest
wprowadzany w II klasie szkoty podstawowej, oraz regionalng odmiang

"' H. Rusek: Kulturowe wzory zycia polskich rodzin na Zaolziu a asymilacja.
Studium socjologiczne. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1997,
s. 118-119; Poldci na Tésinsku...
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jezyka czeskiego - interdialektem ostrawskim. Pozycja danego jezyka jest
uzalezniona zaréwno od rodzajéw kontaktéw (na przyktad rodzinnych,
kolezeriskich), jak i od kontekstu towarzyszacego spotecznemu porozu-
miewaniu sie (na przyktad prywatnego, oficjalno-urzedowego)'?. Uczenie
sie przez dzieci i mtodziez réwnoczesnie odmian standardowych dwéch
jezykéw etnicznych - jezyka polskiego jako jezyka ojczystego oraz jezy-
ka czeskiego jako pierwszego jezyka obcego, bedacych spokrewnionymi
jezykami zachodniostowiariskimi - sprzyja ich dwujezycznosci (bilingwi-
zmowi), ktéra na tym pograniczu ma charakter ,dodajacy”, umozliwiaja-
cy osigganie wysokich kompetencji w obydwu jezykach. Potwierdzaja to
wyniki licznych badan prowadzonych w tym zakresie'.

Kolejnym - obok jezyka - istotnym wyznacznikiem tozsamo$ci kul-
turowej mniejszo$ci polskiej na Zaolziu jest zréznicowanie religijne,
odzwierciedlajace wielokulturowy charakter tego srodowiska, uksztat-
towany w wyniku wptywéw polskich, czeskich, austriackich i niemiec-
kich. Na Slagsku Cieszyriskim wspétistnieja dwa dominujace wyznania
chrzescijanskie - katolicyzm i protestantyzm - reprezentowane przez
dwa Koécioty instytucjonalne: Kosciét rzymskokatolicki i Slaski Koéciét
Ewangelicki Augsburskiego Wyznania'*. Charakter tego wspétistnienia
- mniej lub bardziej konfliktowy w dziejach Slaska Cieszyriskiego - i roz-
wijajaca sie dwuwyznaniowo$¢ przyczynity sie w znacznym zakresie do

2 B. Madecka: Zakres funkcjonowania jezyka polskiego. W: Zaolzie: Studia
imateriaty zdziejéw spotecznosci polskiej w Czechostowacji. Red. M.G. Gerlich,
D.K. Kadlubiec. Katowice: Spoteczne Centrum Badan Naukowych i Dokumen-
tacji, 1992, s.112-113; Z. Matyska: Rozwijanie sprawnosci i Swiadomosci jezyko-
wej dzieci w wielojezycznym Srodowisku Zaolzia. W: Szkola na pograniczach. Red.
T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 2000, s. 61-68; J. Raclavska: Sytuacja jezykowa na Slgsku Cieszyriskim
w perspektywie historycznej. Czeski Cieszyn: Kongres Polakéw w Republice Cze-
skiej, 2006.

1 1. Bogocz: Badania nad jezykiem i swiadomosciq jezykowq polskiej mtodziezy
na Zaolziu. W: Slgsk w badaniach jezykoznawczych: badanie pogranicza jezykowo-
-kulturowego polsko-czeskiego. Red. I. Nowakowska-Kempna. T. 1. Katowice:
Gérnoslaska Macierz Kultury, 1993, s. 157-158; J. Urban: Poznawcze aspekty dwu-
jezycznosci mtodziezy na Zaolziu. W: Osobowos¢ i spoteczne funkcjonowanie miodzie-
zy regionu Podbeskidzia. Red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1997, s. 94; J. Kajfosz: Jezykowy obraz
$wiata w etnokulturze Slgska Cieszyriskiego. Czeski Cieszyn: PROprint, 2001

4 A, Rézatiska: Dzialalnosé edukacyjna Slgskiego Kosciota Ewangelickiego Augs-
burskiego Wyznania na Zaolziu. Czeski Cieszyn: PROprint, 2002; H. Rusek: Reli-
gia i polskos¢ na Zaolziu. Krakéw: ,Nomos”, 2002; U. Klajmon-Lech: Dziatalnos¢
wychowawcza Kosciola katolickiego na Slgsku Cieszyriskim. Cieszyn-Toruri: Wydziat
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego-Wydawnictwo Adam Mar-
szatek, 2010.
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ksztaltowania naturalnej tolerancji jako postawy zrozumienia dla innosci
religijnej na pograniczu, a tym samym braku stereotypu: Polak - katolik,
Niemiec - ewangelik, ktéry funkcjonuje w $wiadomosci mieszkancéw
Polski centralnej. Nalezy jednak zwréci¢ uwage na odmienny charakter
pozycji i mozliwosci Kosciota katolickiego w Polsce i bytej Czechostowacji
w okresie panowania ideologii socjalistycznej w latach 1945-1989; w Pol-
sce Ko$cidt sprzyjal przede wszystkim rozbudzaniu postaw patriotycz-
nych naszego spoteczenistwa, natomiast w Czechostowacji - w wyniku
systematycznie prowadzonej laicyzacji ludnosci czeskiej - pozycja Kos-
ciota byta bardzo staba i dopiero po ,,aksamitnej rewolucji” rozpoczeto
sie systematyczne ,odbudowywanie” roli Ko$ciota w zyciu spolecznym.
Na obszarze Slaska Cieszyriskiego po stronie czeskiej jest zarejestro-
wanych i funkcjonuje 12 Ko$ciotéw i wyznan: Ko$ciét Rzymskokatolicki,
Slaski Koéciét Ewangelicki Augsburskiego Wyznania, Czeskobraterski
Ko$ciét Ewangelicki, Koéci6t Braterski, Kosciét Adwentystéw Dnia Siéd-
mego, Kosciét Apostolski, Luteranski Kosciét Ewangelicki, Jednota Bra-
terska w Czechach, Ewangelicki Kosciét Metodystow, Braterska Jednota
Baptystéw, Kosciét Husycki oraz Zwigzek Wyznania Swiadkéw Jehowy'®.
W powiecie karwinskim zyje 39,2% katolikéw i 5,4% ewangelikéw na-
lezacych do Slaskiego Kosciota Ewangelickiego Augsburskiego Wyzna-
nia, a w powiecie frydecko-misteckim (w miejscowoséciach, w ktérych
mieszkaja Polacy) oséb tego wyznania jest odpowiednio 43,5% i 31,4%.
Liczba wierzacych na Zaolziu, na tle catych Czech, jest stosunkowo wy-
soka (udziat wierzacych w calej spotecznoéci czeskiej wynosi okoto 25%
- 20% katolikéw i 5% wyznawcéw innych Kosciotéw). Koécioly katolickie
i ewangelickie prowadza na Zaolziu dziatalno$¢ edukacyjna, charytatyw-
ng, opiekuncza oraz kulturalng, sprzyjaja réwniez ksztalttowaniu ekume-
nicznego wymiaru postaw religijnych mieszkaricéw Slaska Cieszyriskie-
go. Ekumeniczny model wspétbycia z soba ludzi o odmiennych pogladach

1 A. Rézanska: Przemiany Swiadomosci religijnej mtodziezy. W: Poczucie tozsa-
mosci i stosunek miodziezy do wybranych kwestii spotecznych - studium z pogranicza
polsko-czeskiego. Red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-
-Boruta. Cieszyn-Warszawa-Torun: Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uni-
wersytetu Slaskiego-WSP ZNP w Warszawie-Wydawnictwo Adam Marszalek,
2009, s. 133-135; A. Rézanska: Religijnos¢ i tozsamosé religijna w badaniach mie-
dzykulturowych i praktyce edukacyjnej. W: Religia i edukacja miedzykulturowa. Red.
T. Lewowicki, A. R6zanska, U. Klajmon-Lech. Cieszyn-Warszawa-Torun:
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego-WSP ZNP w War-
szawie-Wydawnictwo Adam Marszalek, 2012, s. 59-75; E. Ogrodzka-Mazur,
U. Klajmon-Lech, A. Rézanska: Tozsamos¢ kulturowa, religijnos¢ i edukacja
religijna postrzegana z perspektywy spotecznosci szkét z polskim jezykiem naucza-
nia w wybranych krajach europejskich. Cieszyn-Torun: Wydzial Etnologii i Nauk
o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego-Wydawnictwo Adam Marszalek, 2014.
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religijnych jest wpisany w wielokulturowy i wielowyznaniowy charakter
tego pogranicza'®.

Czynnikiem podtrzymujacym poczucie tozsamosci narodowej miesz-
kancéw Slaska Cieszyniskiego byto i nadal jest szkolnictwo, przyczynia-
jace sie w znacznym stopniu do ksztaltowania §wiadomosci spotecznej
polskiej spotecznosci na pograniczu. Historyczny rozwéj i aktualny stan
o$wiaty na tym terenie sg tematem licznych opracowan".

Szkolnictwo polskiej mniejszo$ci narodowej na Zaolziu podlega takim
samym prawom i obowigzkom jak szkolnictwo czeskie, z mozliwoscia
realizacji programéw nauczania w jezyku ojczystym. Szkolnictwo pol-
skiej mniejszosci funkcjonuje na trzech poziomach: przedszkolnym,
szkét podstawowych i Srednich, a wszystkie placéwki podlegaja odpo-
wiednio czeskim Urzedom Szkolnym oraz Ministerstwu Szkolnictwa.
W 1995 roku powotano takze specjalng placéwke do spraw szkolnictwa
polskiego - Centrum Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodo-
wosciowego z siedzibg w Czeskim Cieszynie; gléwnym zadaniem Cen-
trum jest koordynowanie pracy szkét z polskim jezykiem nauczania na
Zaolziu, opracowywanie i sprowadzanie podrecznikéw oraz doksztat-
canie nauczycieli’®. Analiza infrastruktury polskich instytucji o$wiato-
wych pozwala odnotowaé systematyczny spadek zaréwno liczby szkét,

16 J. Budniak: Ekumenizm jutra na przykladzie Slgska Cieszyriskiego. Studium
historyczno-pastoralne. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2002;
Idem: Miejsce dialogu ekumenicznego w srodowisku wielowyznaniowym Slgska Cie-
szyriskiego. W: Religia i edukacja miedzykulturowa..., s. 106-123.

7" 0d dwudziestu pieciu lat systematyczne badania w tym zakresie prowadzi
miedzy innymi Spoleczny Zespét Badan Kultury i Oswiaty Pogranicza funkcjo-
nujacy przy Zakladzie Pedagogiki Ogélnej Uniwersytetu Slaskiego na Wydziale
Etnologii i Nauk o Edukacji US w Cieszynie. Zaklad rozpoczat swoja dziatalnosé
od podjecia wspétpracy z polskimi srodowiskami o$wiatowymi, funkcjonujacy-
mi w czeskiej czesci potudniowego pogranicza - na Zaolziu - oraz przeprowa-
dzenia pierwszych zespotowych badan diagnostycznych wéréd uczniéw uczesz-
czajacych do szkét podstawowych z polskim jezykiem nauczania. Plonem tych
poczynan jest 61 toméw prac wydanych w serii Edukacja Miedzykulturowa.

'® B. Grabowska, E. Ogrodzka-Mazur: Stan, problemy i perspektywy szkol-
nictwa z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej. W: Szkolnictwo z polskim
jezykiem nauczania w paristwach europejskich - stan, problemy i perspektywy. Red.
T. Lewowicki, J. Nikitorowicz, A. Szczurek-Boruta. Bialystok-Cieszyn-
Warszawa: Uniwersytet w Biatymstoku-Wydziat Etnologii iNauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego-WSP ZNP w Warszawie, Stowarzyszenie Wspierania
Edukacji Miedzykulturowej, 2010, s. 185-233; A. Gajdzica, G. Piechaczek-
-Ogierman, A. Hruzd-Matuszczyk: Edukacja postrzegana z perspektywy ucz-
niéw, rodzicéw i nauczycieli ze szkét z polskim jezykiem nauczania w wybranych kra-
jach europejskich. Cieszyn-Torun: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersy-
tetu Slaskiego-Wydawnictwo Adam Marszatek, 2014.
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jak i liczby uczniéw uczeszczajacych do placéwek szkolnych z polskim
jezykiem nauczania. Przyczyny tego stanu rzeczy Zenon Jasiniski upa-
truje w czynnikach: historycznych, demograficznych (starzeniu sie spo-
tecznosci polskiej i zwiekszajacej sie liczbie matzenstw mieszanych pod
wzgledem narodowosciowym), administracyjnych (miedzy innymi w li-
kwidacji powiatu Czeski Cieszyn), gospodarczych (procesie industriali-
zacji regionu i migracji ludnoéci do miast), politycznych (niewlasciwej
polityce narodowos$ciowej panstwa czeskiego, jak réwniez w niewielkim
zainteresowaniu naszego rzadu sprawami polskiej mniejszosci narodowej
na Zaolziu) oraz o§wiatowych (niewystarczajacej liczbie polskich ztob-
kéw i przedszkoli, a takze braku polskiego szkolnictwa zawodowego)®.
Dzialalno$¢ edukacyjna placéwek szkolnych byta i jest w dalszym ciggu
wspierana oraz wspomagana przez instytucje (organizacje i stowarzysze-
nia) kulturalno-o$wiatowe z wielowiekowga tradycja funkcjonowania na
Slasku Cieszyniskim, wpleciona w jego losy historyczne. Do najwazniej-
szych polskich stowarzyszen, ktérych dziatalnos¢ od potowy XIX stulecia
w istotnym stopniu przyczynita sie do ksztaltowania §wiadomosci naro-
dowej Polakéw, nalezaty miedzy innymi: Towarzystwo Cieszynskie dla
Wydoskonalenia sie w Jezyku Polskim (Czytelnia Polska), ktére powotato
pierwsza publiczng biblioteke polska na Slasku Cieszyriskim - Bibliote-
ke Ludu Kraju Cieszyniskiego; Czytelnia Ludowa, organizujaca réwniez
amatorski ruch teatralny; Towarzystwo Naukowej Pomocy dla Ksiestwa
Cieszynskiego, wspierajace pomoca materialng uczaca sie i studiujaca
mlodziez $laska; zarzadzana przez Koscidt katolicki instytucja Dziedzic-
two bt. Jana Sarkandra dla Ludu Polskiego na Slasku, prowadzaca dzia-
talnosé konfesyjna, odwiatowa i wydawnicza; Towarzystwo Ewangelickie
Oswiaty Ludowej, funkcjonujace analogicznie wéréd ludnosci wyznania
ewangelicko-augsburskiego; Macierz Szkolna dla Ksiestwa Cieszyiiskie-
go, zalozona w 1885 roku w celu gromadzenia przede wszystkim od-
powiednich funduszy na tworzenie polskich szkét i kontynuujaca swg
dziatalno$¢ o$wiatowo-kulturalng jako Macierz Ziemi Cieszyriskiej do
czaséw wspdlczesnych; Towarzystwo Nauczycieli Polskich, ponownie re-
aktywowane w 1991 roku; Polski Zwigzek Kulturalno-O$wiatowy (PZKO)
na Zaolziu, ktéry od 1947 roku byt jedyng organizacja polska tolerowana
przez czeskie wladze, a aktualnie skupia prawie 46% Polakéw z tego te-
renu; oraz Kongres Polakéw w RC - stowarzyszenie obywatelskie, ktére
pelni dwa gtéwne zadania: koordynuje dziatalno$é organizacji obywateli

19 7. Jasinski: Skolstvi. In: Polskd ndrodni mensina na Tesinsku v Ceské repub-
lice (1920-1995). Ed. D.K. Kadlubiec. Ostrava: Filozofickd Fakulta Ostravské
Univerzita, 1997; Z. Jasiniski: Problemy szkolnictwa i oswiaty polonijnej w kontek-
Scie wielokulturowosci - uwagi ogélne. W: Szkolnictwo z polskim jezykiem nauczania
w paristwach europejskich - stan, problemy i perspektywy..., s. 15-38.
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czeskich narodowosci polskiej oraz reprezentuje spotecznosé polska wo-
bec spoteczenistwa wiekszosciowego, organéw panstwowych, samorza-
dowych i mediéw?®. Zachodzace po 1989 roku przemiany wplynely takze
na ksztalt zycia o§wiatowo-kulturalnego na Zaolziu, przyczynity sie do
znikniecia lub utworzenia nowych towarzystw, jak réwniez ozywienia
dziatalno$ci kulturalnej ,ponad granicami”. Obecnie podtrzymywaniu
polskich tradycji kulturalno-o$wiatowych sprzyjaja imprezy kulturalne
organizowane lub wspierane przez Cieszynski Osrodek Kultury - Dom
Narodowy oraz Dom Mlodziezowy w Czeskim Cieszynie, takie jak: Swieto
Trzech Braci, Festiwal Muzyki ,Viva Il Canto”, Cieszyniska Jesieri Jazzowa,
Dekada Muzyki Organowej, Chéralnej i Kameralnej, Festiwal Teatralny
»Na Granicy”. Dziatalno$¢ teatralng prowadza i popularyzuja takze Te-
atr im. A. Mickiewicza w Cieszynie oraz Czeskocieszynski Teatr z Cze-
ska i Polska Sceng. Wzajemna wspétpraca obejmuje réwniez wymiane
doswiadczen oraz materiatéw czytelniczych miedzy Biblioteka Miejska
i Ksigznicg Cieszyniska w Cieszynie a bibliotekami w Karwinie, Trzyicu
i Czeskim Cieszynie*. Prowadzona w ostatnich latach dziatalno$¢ oswia-
towo-kulturalna po obu stronach granicznej rzeki Olzy, mimo zmieniaja-
cej sie rzeczywistosci kulturowej i ekonomiczno-gospodarczej, w dalszym
ciagu ksztaltuje poczucie tozsamosci regionalnej i narodowej mieszkan-
céw Slaska Cieszyniskiego.

Uwarunkowania kulturowo-osobowe

Wielokulturowy i wielowyznaniowy charakter Slaska Cieszyniskiego
sprzyja odczuwaniu przez zamieszkujacg go ludnoéé swojskosci (to, co
swoje, podobne) lub obcoéci (to, co inne, rézne) w okreslonych kontaktach
sasiedzkich, ksztaltujac zarazem wyobrazenia o odmiennoéci, o swoistych
cechach grupy (grup) oraz stereotypy - typowe sposoby postrzegania

20 7. Jasifiski: Uwarunkowania i przemiany polskiej kultury na Slgsku Zaolziari-
skim w XIX i XX w. W: Slgsk - etniczno-kulturowa wspélnota iréznorodnosé. Red.
B. Bazielich. Wroctaw: Sudety. Oficyna Wydawnicza Oddzial Wroctawski
PTTK, 1995; B. Grabowska, E. Ogrodzka-Mazur: Stan, problemy iperspek-
tywy szkolnictwa z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej. W: Szkolnictwo
z polskim jezykiem nauczania w paristwach europejskich - stan, problemy i perspekty-
wy...

2 ]. Urban, K. Lasota: Kultura polskiej mniejszosci narodowej na Zaolziu od
,aksamitnej rewolucji” do roku 2002. W: Kultura mniejszosci narodowych i grup et-
nicznych w Europie. Red. Z. Jasinski, T. Lewowicki. Opole: Instytut Nauk
Pedagogicznych Uniwersytetu Opolskiego, Wyzsza Szkola Zarzadzania i Ad-
ministracji wOpolu-Wyzsza Szkola Pedagogiczna ZNP w Warszawie, 2004,
s.103-111.

53



54

Ewa Ogrodzka-Mazur

Swoich i Obcych. Rezultaty wielu badan (psychologicznych, socjologicz-
nych, pedagogicznych), w ktérych dokonywano analiz funkcjonujacych
w $wiadomosci mieszkaicéw Slaska Cieszytiskiego stereotypéw Polaka
i Czecha oraz ich stosunku do innych narodowosci?*?, pozwalajg nakres-
li¢ charakterystyczne cechy wspétzyjacych na tym terenie grup etnicz-
nych. Polacy na pograniczu - mlodziez szkét srednich, studenci i osoby
doroste - oceniajg siebie i swoich rodakéw krytycznie, wskazujgc przede
wszystkim cechy negatywne (lenistwo, pijafistwo, spryt, rozrzutnosé),
w mniejszym zakresie pozytywne (go$cinno$é, spontanicznoéé, praco-
wito$¢). Zaolziacy postrzegaja Polakéw zaréwno w kategoriach o nega-
tywnym zabarwieniu emocjonalnym: handlarz, pijak, kombinator, prze-
mytnik, jak i o zabarwieniu pozytywnym: patriota, odwazny, goscinny,
przyjazny. Najmniej wyobrazeni o Polakach funkcjonuje w $wiadomosci
Czechéw, ktérzy swoich sgsiadéw zza Olzy spostrzegaja jako: przemytni-
kéw, patriotéw, handlowcéw oraz ludzi o zywiotowym temperamencie®.
Polaka z Zaolzia cechuje eksponowanie gtéwnie pozytywnych cech wtas-
nych (pracowity, uczciwy, rozwazny, zyczliwy), $wiadczace o wysokim
stopniu integracji tej grupy etnicznej. Jest ona réwniez czesciej postrze-
gana pozytywnie w opiniach Polakéw i Czechéw - obraz reprezentacji tej
spoleczno$ci na zewnatrz jest pozytywny. W stosunku do Czechéw jako
grupy narodowosciowej jest wyrazanych najwiecej uwag krytycznych,
zaréwno przez Polakéw, jak i przez Polakéw z Zaolzia. Czecha charakte-
ryzuje w opinii sasiadéw: glupota, dwulicowo$¢, $§miesznosé, skapstwo;
wérdd cech o zabarwieniu pozytywnym wymienia sie: oszczedno$¢, we-
soto$¢, realistyczne podejscie do zycia. Funkcjonujace w $wiadomosci
mieszkaricéw Slaska Cieszyriskiego wyobrazenia na temat odmiennosci
poszczegblnych grup etnicznych sa wynikiem ksztattowania sie réznego
charakteru (pozytywnego lub negatywnego) stosunkéw polsko-czeskich

2 H. Rusek: Stereotyp Polaka i Czecha w Swiadomosci mieszkaricéw Zaolzia. W:
Edukacja miedzykulturowa. W kregu potrzeb, oczekiwari i stereotypéw. Red. J. Ni-
kitorowicz. Bialystok: Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Trans Humana”, 1995,
s. 385-396; P. Wrébel: Lech i Czech na Slgsku i Morawach. Pogranicze polsko-cze-
skie w wojewddztwach: opolskim, katowickim i bielskim. W: Pogranicze z Niemcami
a inne pogranicza Polski. Red. Z. Kurcz. Wroctaw: Uniwersytet Wroctawski, 1999,
s.171-177;]. Suchodolska, T. Gebel: Perspektywa Innego - w percepcji mtodziezy.
W: Poczucie tozsamosci i stosunek miodziezy do wybranych kwestii spotecznych - stu-
dium z pogranicza polsko-czeskiego. Red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur,
A. Szczurek-Boruta. Cieszyn-Warszawa-Torun: Wydzial Etnologii i Nauk
o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego-WSP ZNP w Warszawie-Wydawnictwo
Adam Marszatek, 2009, s. 89-125.

2 E. Ogrodzka-Mazur: Kompetencja aksjologiczna dzieci w mlodszym wieku
szkolnym. Studium poréwnawcze Srodowisk zréznicowanych kulturowo. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2007.
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w historii tego pogranicza. Cechuje je poczucie bliskosci nad poczuciem
dystansu kulturowego, a w nowych warunkach spoteczno-gospodarczych
obydwu sasiadujacych krajéw, w czasie po 1989 roku, mozna zauwazy¢
ozywienie wzajemnych stosunkéw, gléwnie w zakresie przygranicznej
wymiany handlowej, a tym samym proces przeltamywania wzajemnych
uprzedzen i stereotypéw zmieniajacy dotychczasowe wyobrazenia o Swo-
ich i Obcych.

Uwarunkowania gospodarczo-ekonomiczne

Procesy transformacji i rozwoju, ktére zachodzg na pograniczu czesko-
-polskim, wyraZnie nasilone w ostatnich latach, okreslajg w istotnym
stopniu poziom i standard zycia spotecznosci lokalnych. Slask Cieszyriski
jest obszarem charakteryzujacym sie wysokim potencjatem gospodarczo-
-ekonomicznym; po stronie polskiej potencjatl ten jest realizowany przez
przemyst elektromaszynowy, energetyczny, spozywczy oraz turystycz-
ny, natomiast po stronie czeskiej - hutniczy i surowcowy (wydobycie
wegla kamiennego). Wyzszy poziom uprzemystowienia pogranicza
czeskiego ma swoje zrédia w utrwalonych historycznie tradycjach oraz
realizowanej po II wojnie §wiatowej polityce gospodarczej. Wiadze cze-
skie (w przeciwienistwie do polskich) w okresie ,realnego socjalizmu”
zaréwno rozbudowywaly wielkie zaklady przemystowe, jak i sprzyjaty
tworzeniu znacznej liczby matych i §rednich przedsiebiorstw w matych
miastach i oSrodkach gminnych. Zapewniato to ekonomiczna egzystencje
jednostek osadniczych, a ich mieszkaficom stale miejsca pracy®*. Zmia-
ny polityczno-spoteczne zachodzace na przelomie lat osiemdziesiagtych
i dziewiecdziesiatych ubieglego stulecia umozliwily podjecie nowego kie-
runku wspdtpracy transgranicznej miedzy Polska i Czechami w ramach
tzw. Grupy Wyszehradzkiej. Z istotnych wydarzen tego czasu warto wy-
mieni¢ miedzy innymi zawarcie w 1993 roku umowy o wspétpracy regio-
nalnej miedzy Zwigzkiem Komunalnym Ziemi Cieszynskiej a Zwigzkiem
Komunalnym Regionu Karwina oraz Rada Regionalng Rozwoju Wspéi-
pracy z siedziba w Trzyticu. W 1998 roku utworzono euroregion Slask
Cieszynski, ktéry stanowi dobrowolng wspélnote polskich i czeskich
zwigzkéw gmin i miast pogranicza. Umowa o utworzeniu euroregionu
zostala podpisana przez Stowarzyszenie Rozwoju i Wspélpracy Regio-
nalnej ,Olza” ze strony polskiej i Regiondlnim sdruZenim ¢esko-polské

2 K. Heffner: Zmiany ludnosciowe i procesy rozwoju w strefie pogranicza Polski
z Czechami. W: Strefa pogranicza Polska - Czechy. Procesy rozwoju i transformacji.
Red. K. Heffner, W. Drobek. Opole: Paristwowy Instytut Naukowy, Instytut
Slaski w Opolu, 1996, s. 108-130.
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spolupréce Té$inského Slezska ze strony czeskiej. W Polsce obszar euro-
regionu obejmuje 15 gmin wojewddztwa $laskiego oraz powiat cieszyn-
ski, a po stronie czeskiej w sktad euroregionu wchodzi powiat Karwina
i przygraniczna cze$¢ powiatu Frydek-Mistek. Euroregion wspiera roz-
woj w obszarach przygranicznych w takich dziedzinach, jak: wymiana
doswiadczen i informacji dotyczacych rozwoju regionu, rozwiazywanie
wspdlnych probleméw w dziedzinie transportu, komunikacji i tgcznosci
oraz bezpieczenistwa obywateli, rozwigzywanie wspélnych probleméw
dotyczacych ekologii i srodowiska naturalnego, wspétpraca w dziedzinie
gospodarczej i handlowej, rozwdj turystyki, akcje wspierajace rozwéj kul-
tury, oswiaty i sportu, wymiana kulturalna i opieka nad wspélnym dzie-
dzictwem kultury, jak réwniez wspélpraca miedzy szkotami i mtodzieza
na terenie euroregionu®. Obszar graniczny miedzy Polskg a Czechami
mozna wspétczesnie uznaé za strategiczny w koncepcji rozwoju obydwu
krajéw ze wzgledu na liczne walory gospodarczo-ekonomiczne. Anali-
za prognoz demograficznych®® wskazuje na wzrost potrzeb spotecznych
o charakterze elementarnym (mieszkania, szkoly, stuzba zdrowia, opieka
socjalna, praca), a przede wszystkim na problemy szkolnictwa $rednie-
go i szeroko rozumianej edukacji, tacznie z rozbudows infrastruktury
spoleczne;j.

Konkluzje

Pogranicze czesko-polskie na Slasku Cieszyriskim (w tym Zaolzie)
przeksztalca sie stopniowo - mimo w dalszym ciggu utrzymujacego
sie dwukulturowego, dwujezycznego i dwuwyznaniowego charakte-
ru - w spoteczno$ci wielokulturowe, z niejednoznaczng identyfikacja
kulturows, jezykowsa i religijng jego mieszkancéw. Proces etnicznej sa-
moidentyfikacji Polakéw na Zaolziu przebiega na dwdch zasadniczych
poziomach - cze$¢ oséb uwaza siebie za Polakéw w Czechach i podtrzy-
muje tradycje polskiej kultury narodowej i regionalnej, natomiast dru-
ga grupa uwaza siebie za Polakéw i Czechéw (w jednakowym stopniu)
lub Czechéw z orientacja na ogélnoobywatelska tozsamos$é. Pojawia sie
zatem wyrazna zmiana w aspekcie tozsamo$ci kulturowej: nastepuje

% Organizacje pozarzqdowe w powiatach cieszyriskim, frydeckim ikarwiriskim.
Red. L. Grenn-Wajdzik, H. Pieszka. Cieszyn: Logos Press, 2002, s. 51.

% K. Heffner: Kluczowe problemy demograficzno-osadnicze obszaréw przygra-
nicznych Polska-Czechy. Opole: Pafistwowy Instytut Naukowy, Instytut Slaski
w Opolu, 1998, s. 121-124; Szanse rozwoju regionéw - uwarunkowania spoleczne,
ekonomiczne i srodowiskowe. Red. K. Heffner, K. Malik. Opole: Instytut Slaski
w Opolu, 2007.
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stopniowe przechodzenie od jednoznacznej (nadanej i przejmowanej
wraz z dziedzictwem kulturowym) identyfikacji (narodowej, etnicznej,
wyznaniowej) do jej indywidualnego wyboru i samookreslania sie w ka-
tegoriach innych niz grupa pochodzenia (tozsamo$¢ ogélnoobywatelska
i/lub wielokulturowa).

Zmiany tozsamo$ci kulturowej warunkuja w znacznym stopniu syste-
matyczny spadek zaréwno liczby szkél, jak i liczby uczniéw uczeszczajg-
cych do placéwek szkolnych z polskim jezykiem nauczania w Republice
Czeskiej. Nieposytanie dzieci z malzeristw mieszanych (a takze polskich)
do szkét polskich powoduje rozrzedzenie sieci szkét polskich, a to z kolei
przyczynia sie do nieposylania dzieci do szkét polskich. Wedtug ostatnie-
go spisu ludnosci, az 90% dzieci z malzenistw mieszanych, jakie zawiera
62% Polakéw zaolzianskich, jest narodowosci czeskiej; wiekszo$é tych
dzieci uczeszcza do szkét czeskich?. Nalezy spodziewac sie, ze polskie
szkolnictwo mniejszo$ciowe zostanie dotkniete jeszcze wiekszymi trud-
no$ciami, w catoéci bowiem, tgcznie z finansowaniem, zalezne jest od
decyzji wladz lokalnych na szczeblu wojewddzkim. W swietle obowigzu-
jacych przepiséw szkoty z polskim jezykiem nauczania nie spetniajg wy-
maganych przepisami kryteriéw dotyczacych liczby uczniéw w klasach,
od tych kryteriéw za$ zalezy finansowanie tych placéwek. W zwigzku
z tym jako szkotly zbyt drogie polskie placéwki muszg zwraca¢ sie o wy-
jatki prawne od obowigzujacej ustawy o szkolnictwie. W rozwigzywaniu
tych probleméw pomagaja polskie instytucje reprezentujace Polakéw
na Zaolziu, ktére interweniuja w sprawach wymagajacych rozwiazan na
szczeblu zaréwno ministerialnym, jak i lokalnym?®.

Funkcjonujacy na Zaolziu przede wszystkim asymilacyjny typ wspét-
zycia miedzyetnicznego modyfikuje w znacznym zakresie utrwalone ste-
reotypy oraz uprzedzenia, jak réwniez sposoby percepcji obcych grup
etnicznych i narodéw. W obrazie Polaka z Zaolzia wyeksponowano glow-
nie pozytywne cechy, §wiadczace o wysokim stopniu integracji tej grupy
etnicznej. Jest ona réwniez czesciej spostrzegana pozytywnie w opiniach
Polakéw i Czechéw; na zewnatrz funkcjonuje dodatni obraz reprezentacji
tej spotecznoéci. Wyobrazenia mieszkaficéw Slaska Cieszyriskiego doty-
czace odmiennosci poszczegdlnych grup etnicznych sa wynikiem ksztat-
towania sie réznego charakteru (pozytywnego lub negatywnego) sto-
sunkéw polsko-czeskich w historii tego pogranicza. Tworzg sie zarazem
nowe (rézne jakoéciowo) wzory zachowan kulturowych, ksztattowane

2 T. Siwek: Matzeristwa Polakéw w Republice Czeskiej. ,Zwrot” 1995, nr 9,
S. 26-27.

2 B. Grabowska, E. Ogrodzka-Mazur: Stan, problemy i perspektywy szkol-
nictwa z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej. W: Szkolnictwo z polskim
jezykiem nauczania w paristwach europejskich - stan, problemy i perspektywy...
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w mniejszym stopniu procesami akomodacji, a w wiekszym - postawami
otwartosci i porozumienia.

Procesy transformacji i rozwoju, ktére zachodza na pograniczu polsko-
-czeskim, wyraZnie nasilone w ostatnich latach, okreslaja w istotnym
stopniu poziom i standard zycia spolecznosci lokalnych. Polsko-czeski
obszar graniczny mozna wspdlczesnie uzna¢ za strategiczny w koncepcji
rozwoju obydwu krajéw ze wzgledu na liczne walory gospodarczo-eko-
nomiczne. Jednak - jak zauwaza Zbigniew Kurcz*’- brak konsekwentnej
polityki zagranicznej, spotecznej i o$wiatowej w zakresie transgranicz-
nej wspdtpracy na pograniczach tworzy jedynie formalne ramy rozwoju,
a nie pozwala na wypracowanie szczegétowych strategii i srodkéw stuza-
cych ich realizacji, a tym samym zaspokajanie potrzeb mieszkancéw tych
obszaréw (w Polsce nie powstat dotychczas zaden catosciowy dokument
podejmujacy problem ksztaltowania i rozwoju pograniczy).

Potencjat i kondycja gospodarczo-ekonomiczna Zaolzia w sposéb istot-
ny okreslaja standardy zycia grup mniejszosciowych i wiekszoSciowych
na tych terenach, jak réwniez cele tych grup oraz plany zyciowe poszcze-
gélnych jednostek. Przektada sie to zaréwno na zréznicowane warunki
zycia mieszkaricéw, jak i na mozliwo$ci wychowywania oraz ksztalcenia
dzieci i mtodziezy. Mieszkajace na Zaolziu mlode pokolenie narodowosci
polskiej swoje plany zyciowe, w tym edukacyjne, wiaze przede wszystkim
z Republika Czeska. Deklaruje takze cheé¢ wyjazdu z tego kraju do innych
panistw Unii Europejskiej i/lub USA*. Jednym z istotnych uwarunkowan
wyjazdéw mtodych ludzi z Republiki Czeskiej, ujawniajgcym sie w ostat-
nich latach - mimo mozliwoéci studiowania w krajach Unii Europejskiej
oraz wysokiego wskaznika migracji dorostej mtodziezy w celach eduka-
cyjnych - moze by¢ pogarszajaca sie sytuacja ekonomiczno-gospodarcza
Republiki Czeskiej i Polski, bezposrednio oddzialujaca na stan i funkcjo-
nowanie polskiej mniejszosci narodowej na Zaolziu. Warunkowane zmia-
ng spoteczng procesy powoduja i zapewne beda powodowaé state prze-
obrazenia tej wspélnoty w przestrzeni (wielo)kulturowej i edukacyjnej.

Nie jest mozliwe zamieszczenie w tym artykule satysfakcjonujacego
i wyczerpujacego opracowania charakterystyki spotecznych, kulturo-

» Z. Kurcz: Polskie pogranicza a polityka zagraniczna Rzeczypospolitej Polskiej
w okresie transformacji. W: Polskie pogranicza a polityka zagraniczna u progu XXI
wieku. Red. R. Stemplowski, A. Zelazo. Warszawa: PISM, 2002, s. 56-63;
Polskie pogranicza w procesie przemian. Red. Z. Kurcz. T. 2. Waltbrzych: WWSZiP,
2011.

% A. Gajdzica, E. Ogrodzka-Mazur: Szkota na Pograniczu jako srodowisko
ksztattowania aspiracji i planéw edukacyjnych miodziezy. W: Poczucie tozsamosci
i stosunek miodziezy do wybranych kwestii spotecznych - studium z pogranicza polsko-
-czeskiego..., s. 190-225.
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wych i pedagogicznych kontekstéw funkcjonowania polskiej mniejszosci
narodowej na Zaolziu. Zachodzace na tym terenie zmiany spoleczno-
-gospodarcze i kulturowe sg impulsem do podejmowania interdyscypli-
narnych, miedzykulturowych badan nad perspektywami rozwoju tego
regionu.
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Ewa Ogrodzka-Mazur

Polish National Minority in Zaolzie in Social Continuity and Change
- the Multicultural and Educational Perspective

Summary: What has been applied in the characterization of the Polish national
minority inhabiting the Polish-Czech borderland in Cieszyn Silesia and in the
description and explanation of various signs of this minority’s activity are el-
ements of Tadeusz Lewowicki’s theory of identity behaviours. They are intro-
duced in the distinguished fields to specify some selected basic determinants:
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(a) historical (presenting history of the minority, its identification with the ter-
ritory and social group, as well as its nationality structure); (b) socio-cultural
(marking the separateness of culture, language, and religion in the borderland,
as well as its school education and institutions or organizations supporting
culture); (c) cultural-personal (constituting the images of “dissimilarity”, the
group’s specific features, and the description of functioning stereotypes); and
(d) industrial-economic (which describe living standards of minority and ma-
jority groups in the borderland, their civilization rank, technical and techno-
logical condition, and life plans).

Key words: national minority, borderland, Cieszyn Silesia, Zaolzie, cultural
identity, multi- and intercultural education

Ewa Ogrodzka-Mazur

Kontinuitit und Verianderung
der polnischen nationalen Minderheit in Olsa-Gebiet
in Bezug auf Multikulturalitit und den Bildungsprozess

Zusammenfassung: Zur Charakteristik der im tschechisch-polnischen Grenz-
gebiet, in Teschener Schlesien lebenden polnischen nationalen Minderheit und
zur Erlduterung deren verschiedener Aktivitidtsformen benutzte die Verfasserin
einige Elemente der von Tadeusz Lewowicki entwickelten Theorie iiber Iden-
tititsverhaltensweisen (TZT). Sie wurden darauf zuriickgefiihrt, dass man in
bestimmten Gebieten folgende ausgewahlte Hauptbedingungen definiert hat:
a) historische, die die Geschichte der Minderheit und deren Identifikation mit
dem Gebiet und deren nationale Struktur darstellen; b) gesellschaftskulturelle,
die die Besonderheit der Kultur, der Sprache und der Religion in dem Grenzge-
biet als auch das Bildungswesen und die Kulturinstitutionen kennzeichnen; c)
kulturpersénliche, die fiir Vorstellungen von ,Andersartigkeit” u. besonderen
Eigenschaften der Nationalgruppe und fiir allgemein giltige Stereotype ent-
scheidend sind; d) wirtschaftlich-6konomische, die die Lebendstandards der
Minderheits- und Mehrheitsgruppen im Grenzgebiet, deren zivilisatorische
Rolle, technisch-technologische Lage und Lebensplidne darstellen.

Schliisselwérter: nationale Minderheit, Grenzgebiet, Teschener Schlesien,
Olsa-Gebiet, Kulturidentitit, multikulturelle Bildung, interkulturelle Bildung
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Kultura w roli edukatora spotecznego
(na przykladzie sztuki teatralne;j)
Trudna lekcja historii zapomnianej,
niezrozumianej czy nieakceptowanej

Wprowadzenie

Zréznicowane dodwiadczenia zyciowe kolejnych pokolent dorostych juz
Polakéw (od korica XIX wieku, przez okres II wojny $wiatowej, lata PRL,
az po obecne czasy demokracji) ujawniaja trudng w realizacji potrzebe
odszyfrowania przesztosci, ktérej pelne zrozumienie pozwoli sprawnie
funkcjonowaé w terazniejszosci i przysziosci we wspélnym regionie.

Nie od dzi$ kultura byla i jest waznym czynnikiem edukacji czto-
wieka, pomaga tworzy¢ wtasng osobowosé, indywidualno$é, poglad
na $wiat'. W zetknieciu z kulturg budujemy naszg wiedze, sady czy
postawy wobec §wiata zewnetrznego. W sferze kultury coraz czesciej
podejmowane sg zadania uzupetniajgce procesy edukacyjne. Kultura
(na przyktad sztuka teatralna, film) ujawnia, przekazuje informacje na
temat proceséw, ktére zachodza w naszej codziennej rzeczywistosci; po-
dejmuje tematyke minionych wydarzen, proceséw spotecznych, ktére
mimo uptywu lat pozostaja nadal nie do konica wyjasnione, sa rzadko
podnoszone w publicznych dyskusjach, czesto wywotuja spory i wieksze
lub mniejsze konflikty spoleczne. Zadaniem kultury jest préba podjecia
publicznej dyskusji, ukazania niezaprzeczalnych faktéw i ich bolesnych,
czesto do dzi$, konsekwencji, ktére rzutujg na skomplikowane relacje
spoleczne.

! H. Guzy-Steinke, T. Wilk: Uczeri i teatr. Realia a poszukiwania mozliwosci
realizacji edukacji teatralnej w szkole. Toruni: Wydawnictwo Edukacyjne ,Akapit”,
2009, s.17.
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Przekazywanie informacji miedzy kulturami oraz pokoleniami, kté-
rych do$wiadczenia zyciowe i realia dorastania byly zupelnie odmien-
ne, jest zadaniem trudnym. Zdaniem Zygmunta Baumana, komunikacja
miedzykulturowa w praktyce obfituje w rézne putapki, nieporozumienia
w tej sferze sg raczej zasada niz wyjatkiem. Jesli odbiorca ma w petni
zrozumie¢ przekaz, musi on byé w pewnym sensie dostosowany do spo-
sobu myslenia tego odbiorcy, co nieuchronnie oznacza pewien stopient
znieksztalcenia pierwotnego przekazu; jesli za$ przekaz ma zachowaé
nieskazitelng forme, trzeba przygotowa¢ sie na to, ze zostanie on tylko po
czeéci zrozumiany?®. Funkcjonowanie na wspdlnej przestrzeni geograficz-
nej jednostek zréznicowanych pod wzgledem narodowym, kulturowym,
etnicznym, religijnym, jezykowym, ludzi o réznych doswiadczeniach
pokoleniowych bywa trudne. Zasady tego funkcjonowania na jednym
terenie czesto sg niezrozumiale dla zamieszkujacych go ludzi, a tym bar-
dziej dla obserwatoréw z zewnatrz. Takie jest wlasnie zycie jednostek
z tzw. pogranicza kulturowego, narodowego czy panstwowego.

Pojecie rewitalizacji spotecznej

W literaturze przedmiotu pojecie ,rewitalizacja” definiowane jest jako
»proces dzialan zmierzajacy do odnowy funkcjonalnej kogo$ lub czegos,
znajdujacego sie w ztym stanie, poprzedzony diagnoza zaniedban i de-
gradacji, oparty na odpowiednio dobranym do danego przyktadu, kom-
pleksowym programie naprawczym i usprawniajacym, a polegajacym
poczatkowo na stworzeniu warunkéw do wznowienia aktywnosci na
wyzszym niz dotychczas poziomie na podstawie odnowionych zasobéw,
a nastepnie wykorzystaniu ich do wyraznego ozywienia funkcjonowania
danego podmiotu”®. W literaturze uzywane sa réwniez pokrewne pojecia,
jak ,rewitalizm” lub , rewiwalizm”, okreslajace dziatania, ktérych celem
jest przywrécenie do zycia. Dziatania te mogg dotyczy¢ zaréwno uspraw-
nienia funkcjonowania oséb w podesztym wieku, jak i odrodzenia w sfe-
rze religijnej, moga stanowi¢ takze pewna forme aktywnosci spotecznej,
zmierzajacej do wskrzeszenia zapomnianej tradycji (kultury)*. Na potrze-

2 Z. Bauman: O edukacji. Rozmowy z Riccardo Mazzeo. Wroctaw: Wydawnic-
two Naukowe Dolno$laskiej Szkoly Wyzszej, 2012, s. 69-70.

8 D. Kubinowski: Rewitalizacja. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku.
Red. T. Pilch. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2006, s. 298.

¢ T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna poprzez wspélczesng sztuke teatralng w oce-
nie reprezentantéw (twércéw i odbiorcéw) sztuki dramatycznej Legnicy, Nowej Huty
i Watbrzycha. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010, s. 31 - po-
daje za: E. Halas: Konwersja. Perspektywa socjologiczna. Lublin: Wydawnictwo
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by niniejszego opracowania przyjeto rozumienie pojecia ,rewitalizacja
spoteczna” za Teresa Wilk - jako procesu, wyrazajacego sie ,w dziata-
niach podejmowanych przez spotecznosé¢ lokalng posiadajaca okreslony
kapitat (potencjat) kulturowy i spoleczny - reprezentowana zaréwno
przez lokalne instytucje, stowarzyszenia czy jednostki - zorientowany na
przywrécenie, poprawe oraz wzmocnienie warunkéw i jakosci zycia [...).
To aktywizacja i partycypacja lokalnej spotecznosci w sferze spolecznej
i kulturalnej - uwzgledniajac przeszios¢ historyczng i tozsamosé kulturo-
wa - ma w rezultacie przyczyni¢ sie do budowania wspélnej przestrzeni
zycia przyjaznej dla zréznicowanych kulturowo i etnicznie srodowisk™.
W dziatania rewitalizacyjne moga by¢ zaangazowane instytucje, stowa-
rzyszenia i organizacje, jednak najistotniejszym warunkiem osiggniecia
zamierzonych rezultatéw jest partycypacja lokalnej spotecznosci w pro-
ponowanych projektach. Realizacja procesu rewitalizacji winna stuzyé
integracji spotecznej, a takze adaptacji jednostek do nowych warunkéw
bedacych efektem zmian spotecznych®.

Slask jako region pogranicza kulturowego’

Pojecie ,region pogranicza kulturowego” odnosi sie do takich obszaréw
panistwa - ulokowanych zazwyczaj peryferyjnie wobec wielkich centréw
polityczno-administracyjnych - w ktérych istnieje wyrazna swiadomos¢
spolecznej odrebnosci, a regionalny uktad kultury stanowi wynik wielo-
letniego przenikania sie licznych kultur i tradycji o zréznicowanej pro-
weniencji. Regiony pogranicza zmieniaty w ciagu wiekéw przynaleznosé
panstwows i administracyjna, znajdowaly sie w kregu oddziatywania
rozmaitych systeméw polityczno-administracyjnych oraz gospodar-
czych. W rezultacie zamieszkujaca te regiony ludnos¢ reprezentuje nie-
jednoznaczne i zréznicowane opcje narodowe®. Na pograniczach mamy
do czynienia z typem ,cztowieka pogranicza” - cztowieka o specyficznej
$wiadomosci spotecznej i tozsamosci jednostkowej. Jednostka taka bie-

Norbertinum, 1992; K. Kwa$niewski: Zderzenie kultur. Tozsamos¢ a aspekty kon-
fliktéw i tolerancji. Warszawa: PWN, 1982.

5 T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna poprzez wspétczesng sztuke teatralng..., s. 31.

¢ Ibidem, s. 31-32.

7 Fragment tekstu: A. Rzymetka-Frackiewicz, T. Wilk: Cele izadania
szkoly w zakresie edukacji regionalnej (na przyktadzie Gérnego Slgska). W: Wielokul-
turowos$¢ i problemy edukacji. Red. T. Lewowicki, A. R6zanska, G. Piecha-
czek-Ogierman. Cieszyn-Warszawa-Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek,
2012, s. 54-56.

8 Zob. M.S. Szczepanski: Opel zgdrniczym piéropuszem. Wojewddztwa kato-
wickie i slgskie w procesie przemian. Katowice: Wydawnictwo ,,Slask”, 2002, s. 21.
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rze udzial w zyciu kulturalnym dwéch lub wiecej réznych spotecznosci,
czasami zmienia przynalezno$é narodowsa’. Niewatpliwie Gérny Slask
stanowi przyktad pogranicza kulturowego, jest regionem specyficznym,
o wyraznie zaznaczonej odrebnosci, wlasnej silnej i niejednorodnej toz-
samosci.

Méwiac o Gérnym Slasku jako o regionie pogranicza, mamy na mysli
nie tyle pogranicze terytorialne, cho¢ tereny te stanowity i nadal stano-
wig obszary graniczne, ile pogranicze jezykowo-narodowosciowe, czy-
li tereny wzajemnego styku i wspélistnienia réznych grup jezykowo-
-etnicznych, narodowos$ciowych oraz spotecznosci narodowych”°. Gér-
ny Slaski wskutek wielokrotnych zmian przynaleznosci pafistwowej byt
poddawany silnym wptywom kulturowym, spotecznym, politycznym
i gospodarczym. Byt miejscem spotkania i przenikania sie wielu kultur
oraz systeméw politycznych i gospodarczych. Pozostawito to trwate $lady
w obecnym ksztalcie i specyfice tego regionu.

Wynikiem wielopokoleniowego przenikania sie réznych, odmiennych
kultur - pisal w odniesieniu do $lgskiego regionu pogranicza (naroznika)
ks. Emil Szramek - ,s3 jednostki nie tylko dwujezyczne, ale tez podwdjne-
go oblicza narodowego, podobne do kamieni granicznych, ktére z jednej
strony nosza znamie polskie, z drugiej niemieckie, albo tez gruszy gra-
nicznej, ktére na obie strony rodzg™'. Skutkiem takiego dualizmu - jak
pisal Emil Szramek - jest ,,odwieczna niejednolitoéé¢ Slaska pod wzgledem
narodowym i wynikajace stad napiecia i naprezenia, ktére teoretycznie
posuwaly sie od indyferentyzmu przez megalomanie az do deifikacji na-
rodu, a uczuciowo przechodzily przez calg skale namietno$ci od niena-
wiéci az do bohaterskiej mitoéci”*2. Gérny Slask przynalezat do réznych
organizméw panistwowych, ale zawsze byl w nich usytuowany peryferyj-
nie. Jednak nie jego peryferyjnos¢ geograficzna, a peryferyjno$¢ politycz-
na i kulturowa odcisneta pietno ma mieszkancach tego regionu. Bedac
wielkim i waznym zaglebiem przemystowym Prus, pézniej Rzeszy nie-
mieckiej, a wreszcie Polski, region ten byl zapézniony kulturowo, z nie-
wielka pod wzgledem liczebnym wyksztatcong elita (dotyczy to zwlaszcza
ludno$ci rodzimej). (Peryferyjnodci tej nie towarzyszyla, czesta w takich
przypadkach, marginalizacja gospodarcza. Ekonomicznie Slask byt naj-
wazniejszym po Zagtebiu Ruhry obszarem przemystowym Rzeszy, a po

° A. Sadowski: Pogranicze polsko-biatoruskie. Tozsamo$¢ mieszkaricéw. Bialy-
stok: Wydawnictwo Trans Humana, 1995, s. 46.

19 J. Wédz: Niektdre problemy spoteczne w wojewddztwie katowickim. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1993.

I E. Szramek: Slgsk jako problem socjologiczny. ,Roczniki Towarzystwa Przy-
jaciét Nauk na Slasku” 1934, T. 4, s. 35.

2 Tbidem, s. 38 i 84.
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plebiscycie najistotniejszym, cho¢ polozonym na peryferiach, zaglebiem
przemystowym odrodzonej Polski'®). Rezultatem wptywéw, jakim latami
podlegat Gérny Slask i jego mieszkaricy, jest typowy czlowiek regionu
pogranicza, ktéry - ujmujac metaforycznie - ,urodzit sie w Gleiwitz, lecz
dorastat w Gliwicach, po II wojnie §wiatowej pozostal w tym miescie lub
zostal z niego przymusowo wysiedlony czy tez dobrowolnie wyjechat do
Niemiec. Dla Niemcéw pozostat zbyt polski, opatrywany etykieta »Was-
serpolake«, dla Polakéw zbyt niemiecki, szwabski, hanyski”**. Dzisiaj
coraz trudniej spotkaé typowych ludzi pogranicza, wiekszos¢ z nich to
osoby starsze. Aktualnie gléwna linia podziatu spotecznego nie jest juz
taka ostra. Coraz trudniej podzieli¢ mieszkaicéw Gérnego Slaska na ha-
nyséw ($laska ludno$é rodzima) i goroli (ludno$é naptywowa). Taka sy-
tuacja jest skutkiem proceséw spotecznych, jakie dokonaly sie od korica
II wojny $wiatowej, i polityki prowadzanej przez kolejne rzady. Stad rodzi
sie potrzeba rewitalizacji tozsamo$ci mieszkanicéw tego regionu oparta na
rzetelnej wiedzy o trudnej i specyficznej - dla kazdego pokolenia innej -
przesztosci, ktérej skutki odciskaja sie w zwyktej codziennosci w postaci
licznych uprzedzen i stereotypéw ,,swoich” i ,,obcych” na tej ziemi.

Potrzeba edukacji regionalnej

Doswiadczenia pokolert minionych i obecnych zwigzane ze zmianami
w réznych wymiarach - takimi jak zmiana przynalezno$ci paiistwowej,
podziat spéjnego regionu, naptyw obcej etnicznie ludnosci, zmiana ustro-
juipolityki paistwowej wobec rodzimych regionéw - stwarzaja potrzebe
konfrontacji réznych stanowisk czy pogladéw na temat niejednorodnej
tozsamosci mieszkaicéw takiej przestrzeni geograficznej. Coraz czestsze
podejmowanie proceséw rewitalizacyjnych mozemy postrzegac jako efekt
rozczarowania zanikiem wiasnej kultury i funkcjonowania w kulturze
nowej, obserwuje sie che¢ identyfikacji mieszkancéw regionu z trady-
cyjng kultura, aktywno$¢ na rzecz jej odrodzenia'®. Jednym z elementéw
tego procesu, ktéry ma wyposazy¢ nas w niezbedna wiedze o naszym mi-
kroswiecie, jest edukacja regionalna. Ksztattowanie kompetencji kulturo-
wych, uczenie sie kultury ma na celu wpisanie cztowieka w dziedzictwo
przodkéw. Istotny element tych dziatari stanowi ,rozpoznawanie oznak,

B M.S. Szczepanski: Opel z gérniczym pidropuszem..., s. 23.

4 Tbidem, s. 31.

® J. Nikitorowicz: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa: Wy-
dawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2009, s. 216 - podaje za: A. Posern-
-Zielinski: Etnicznos¢. W: Stownik etnologiczny. Terminy ogélne. Red. Z. Stasz-
czak. Warszawa-Poznan: Wydawnictwo PWN, 1987.
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wyrédznikéw, identyfikatordw, ktére skiadajg sie na kompleks historycz-
nie uksztattowanych cech spoteczno-kulturowych, okreslajacych specy-
fike danej grupy wzgledem innych grup i wyznaczajacych symboliczne
granice etniczne oddzielajacych »swoich« od »obcych«”*¢. Szczegblnego
znaczenia nabiera sytuacja, w ktérej chodzi o identyfikacje siebie w ob-
szarze zagmatwanej przesztosci, poplatanej historii, w ktdrej biografia
kazdego pokolenia przedstawia ,inng definicje cztonka tej samej grupy”,
a kazde pokolenie prezentuje inny stosunek do pojecia regionu i przyna-
leznoéci do okreslonej grupy etnicznej.

Podstawg procesu identyfikacji jednostki z okreslong grupa kulturo-
w3 jest zrozumienie siebie. Bez odszyfrowania przesztosci i zrozumie-
nia specyfiki tych uwarunkowan nie jesteSmy w stanie by¢ aktywnymi
cztonkami spolecznosci o charakterze regionalnym, lokalnym. Powinni-
$my by¢ §wiadomi probleméw, ktére dotycza regionu, umieé je formu-
towa¢ i przedstawiaé warianty rozwiazan z uwzglednieniem intereséw
kazdej ze stron. Aby ten cel osiagnaé, konieczna jest edukacja regionalna
uwzgledniajaca specyfike danego regionu; celem takiej edukacji bedzie
przekazywanie i utrwalanie wiedzy o regionie, jego mozliwosciach i od-
miennosciach. Edukacja regionalna mialaby wiec wyposazaé w wiedze,
zapoznawa(, uwrazliwiaé, wspiera¢, wzmacnia¢ i chronié §wiat warto$ci
rdzennych, wdrazaé¢ do kultywowania tradycji, podejmowania celowych
dziatan na rzecz ksztaltowania podstaw umilowania, przywigzania, §wia-
domego ksztattowania z ,0jczyzna prywatna’, ze $wiatem pierwotnego
zakorzeniania'. To edukacja regionalna rozpoczyna proces dialogu edu-
kacyjnego, wzmacniajac sily jednostki poprzez poznanie i zrozumienie
siebie oraz swojej najblizszej kultury, w efekcie pozwala dostrzegaé od-
mienno$ci oraz poszukiwaé sposobéw wzajemnego zrozumienia, porozu-
mienia i wspétpracy'®. Tylko dzigki rzetelnej wiedzy bedziemy w stanie
funkcjonowaé razem na wspdlnym obszarze - miodzi, by zrozumie¢ sta-
rych, starzy, by zrozumieé mlodych, Slazacy - Polakéw, Polacy - Slaza-
kéw itd. Tylko dzieki edukacji regionalnej mozliwe sg procesy integracji
spolecznej na poszczegélnych poziomach.

Wydaje sie, ze gtéwnym podmiotem odpowiedzialnym za powodzenie
procesu rewitalizacji tozsamosci regionalnej lub po prostu za przekaz
wiedzy o specyfice regionu gérnoslaskiego jest wspétczesna szkota. Jed-
nak obserwacje rzeczywistych dziatan oswiatowych przekonuja, ze same
zmagania instytucjonalne sg niewystarczajace. Konieczne jest zespolenie
dziatan réznych instytucji, w tym samorzadowych. Wartosciowy dla tego
procesu wydaje sie¢ mariaz edukacji z szeroko pojeta kultura.

' J. Nikitorowicz: Edukagja..., s. 216.
7 Tbidem, s. 218.
18 Tbidem, s. 219.
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Kultura (sztuka teatralna) jako wsparcie edukacji regionalnej na Slasku

Dobrym przyktadem wsparcia procesu rewitalizacji spotecznej, rewita-
lizacji tozsamo$ci regionalnej moze by¢ spektakl teatralny. Do przyjecia
takiej tezy przekonujg miedzy innymi obszerne badania Teresy Wilk
przedstawione w pozycji Rewitalizacja spoteczna poprzez wspétczesnq sztuke
teatralng w ocenie reprezentantéw (twércéw i odbiorcéw) sztuki dramatycz-
nej Legnicy, Nowej Huty i Watbrzycha'®. Warto$ciowym wsparciem procesu
rewitalizacji tozsamosci regionalnej Gérnego Slaska stat sie spektakl te-
atralny wystawiony po raz pierwszy w lutym 2013 roku na deskach Tea-
tru Slaskiego w Katowicach. Jest to adaptacja powiesci znanego rezysera
filmowego Kazimierza Kutza w rezyserii teatralnej Roberta Talarczyka
Pigta strona $wiata. Autor powiesci umieécit akcje na Gérnym Slasku,
a wlasciwie w jego matym zakatku - Szopienicach, dzielnicy Katowic.
W ksiazce przedstawiony zostal bogaty i barwny obraz zycia mieszkan-
céw, codzienne zdarzenia o dziejowym znaczeniu, miejscowe anegdoty
i portrety zwyktych ludzi, z ktérych kazdy ma swoja niepowtarzalna
historie wartg upamietnienia. Slask to piata strona $wiata, jak czytamy
w opisie sztuki teatralnej na stronie internetowej Teatru Slaskiego, miej-
sce, gdzie zacieraja sie granice, a historia bawi si¢ ludZmi i narodami.
Nie sposéb zamkna¢ tego regionu w sztywne ramy ani opowiedzieé go
od poczatku do korica. Mozna tylko prébowaé odstaniaé obraz Slaska po
kawatku, zestawia¢ z tysigca zabawnych, tajemniczych i fascynujacych
ludzkich historii®.

Dla wielu czytelnikéw ksigzki Kutza czy odbiorcéw opartej na niej sztu-
ki teatralnej podjete watki staty sie trudng lekcja historii zapomnianej,
niezrozumianej czy nieakceptowanej. O pewnych wydarzeniach dopiero
sie dowiadujemy, inne s3 nam juz znane, ale ukazane z zupeinie nowej
perspektywy. Przychodzi nam zmierzy¢ sie z treSciami, ktére w naszych
rodzinach nie byly podejmowane, o ktérych mtodsze pokolenia nie maja
pojecia. Wszystko to sprawia, ze stajemy sie bardziej Swiadomi zagma-
twanej historii naszego regionu, dostrzegamy jej niebagatelny wptyw na
dzisiejsze myslenie, postawy, spoteczne funkcjonowanie mieszkancéw
Katowic, czy szerzej: Gérnego Slaska.

Pigta strona $wiata od czasu premiery* zbiera wytacznie stowa uznania.
W prawie kazdej recenzji, poza walorami artystycznymi spektaklu, wy-

© T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna poprzez wspélczesng sztuke teatralng...

20 Ze strony internetowej Teatru Slaskiego w Katowicach - http://wwwl.
teatrslaski.art.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=174:piata-
strona-swiata&catid=129:przedstawienia&lang=pl [dostep: 5.09.2014]

2 Premiera spektaklu odbyla si¢ w Teatrze Slaskim w Katowicach w lutym
2013 roku.
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raznie podkresla si¢ watek zagmatwanej tozsamos$ci mieszkancéw Gor-
nego Slaska. Czytamy miedzy innymi: ,Bohaterowie Pigtej strony swiata
nie sg posagowi. Czasem szlachetni, czasem podli, zdolni i do mitosci,
i do zbrodni. Czym sie réznia od innych? Tym, ze zyja w narozniku Euro-
py, w tyglu narodéw i kultur. W miejscu, gdzie historia bawi sie ludZmi.
Trwaja - to ich cel. Pigta strona $wiata to trumienny portret Slazakéw.
Ich Slaska juz nie ma. Pozostata mitologia, ktéra Kutz stworzyt w swoich
filmach i utrwalit w jedynej powiesci. Dzi$ na tej mitologii lub w kontrze
do niej Slazacy prébuja budowaé swa nowg tozsamosé. Ci, ktérzy prag-
na poznaé Slask, zrozumie¢ jego wspétczesne problemy, powinni wyjéé
z katowickiego spektaklu usatysfakcjonowani. Ci, ktérzy Slazakéw po-
strzegaja jako »ukryta opcje niemiecka«, pewnie nadal nie beda w stanie
zrozumie¢ specyfiki tej ziemi i jej mieszkanicéw”?%.

I fragment kolejnej recenzji: ,nie brak tu gorzkich stéw na temat tego,
jak Slazakéw klasyfikowano, dzielono, jak pézniej z powstaricami §laskimi
obeszla si¢ Polska Ludowa, jak tych z niewiadomego potudnia postrzegano
w innych cze$ciach kraju, wreszcie dlaczego i gdzie przyszto niektérym
ucieka¢”®®. 1 jeszcze jeden: ,Pigta strona Swiata jest spektaklem waznym,
odwaznym i potrzebnym. W czasie, gdy temat szeroko pojetego Slaska
coraz czesciej i coraz chetniej podejmowany jest w literaturze, filmie, te-
atrze i w zwyklych rozmowach, lecz takze w polityce, spektakl ten ma
realne szanse stac sie glosem w spotecznej debacie o §laskiej tozsamosci,
historii i przysztosci”®*. O bohaterach spektaklu pisano w nastepujacy
sposéb: , Niestety, zadnemu z przyjaciét nie bylo dane wyjéé bez szwanku
z przetaczajacych sie nad glowami okrutnych dziejéw XX wieku, rozbi-
jajacych rodziny i tamigcych zyciorysy. W Pigtej stronie Swiata historia
saczy sie niemal z kazdej sceny: czajacy sie z nabitymi karabinami mlodzi
chtopcy podczas powstania i utamki sekund, ktére decyduja o ich losie;
irytujaco zadowolony z siebie polski policjant Suchanek (Andrzej Warca-
ba), ktéry nijak nie rozumie miejscowej specyfiki; zawsze btedny wybér
opcji na Volksliscie i powazne zarzuty o niepewnos$¢ narodowa. Z wyro-

2 D, Lubina-Cipifiska: Trumienny portret Slgzakéw. ,Rzeczpospolita” z dnia
19.02.2013. Wydanie elektroniczne: http://www.rp.pl/artykul/9147,982176-Tru
mienny-portret-Slazakow.htm [dostep: 5.09.2014] (recenzja spektaklu teatral-
nego).

8 A, Czapla-Oslislo: Pigtastronaswiataistnieje. Zobaczyszjgw TeatrzeSlgskim.
,Gazeta Wyborcza” z dnia 18.02.2013, , Katowice” (nr 41). Wydanie elektroniczne:
http://www.archiwum.wyborcza.pl/Archiwum/1,0,7706898,20130218 KADLO,
Piata_strona_swiata_istnieje_w_Teatrze_Slaskim,.html [dostep: 5.09.2014] (re-
cenzja spektaklu teatralnego).

2 J. Korus: Inkszo strona Swiata, ,Teatr dla Was”. http://teatrdlawas.pl/
recenzje/838-inkszo-strona-swiata [dostep: 5.09.2014] (recenzja spektaklu tea-
tralnego).
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kéw historii blizej nam do mutu niz do lustra wody (J. Korus) - cho¢ te stowa
powiesci nie przeszly adaptacyjnego sita i nie padaja ze sceny, to wiele
moéwig o atmosferze, ktéra otacza bohateréw, coraz bardziej swiadomych
czajacego sie nieustannego zagrozenia”?®.

W ,Polityce” zamieszczono recenzje, z ktérej pochodzi taki oto wyi-
mek: ,We fragmentarycznych mikroopowiesciach jeszcze raz odzywaja
pasma biografii mniej lub bardziej tragicznych, portrety slaskich familii
zaczynajg do nas méwié z glebi gehenny sanacyjnej, traumy wojennej,
koszmaru sowieckiego. W tym tyglu wydarzen buzuje to, co zwykliémy
nazywac slgskq tozsamoscig, topiong raz po raz w historycznym sosie, od
czaséw Bismarcka wigcznie”?®,

Prezentowane recenzje podkreslajg istotng role spektaklu w inicjacji
dyskusji oraz refleksji spolecznej nad obrazem skomplikowanej tozsa-
mosci mieszkaricéw tego regionu. Tresci zawarte w sztuce oswajaja’’ nas
z prawdg o dynamicznej przesztosci Gérnego Slaska. Forma spektaklu te-
atralnego czyni wiedze o Slasku bardziej dostepng dla rodzimej ludnoéci,
ale i mieszkanicéw innych regionéw Polski®®.

Zakonczenie

Przyklad wspomnianej w tekscie sztuki teatralnej nie jest z pewnoscia
gléwnym ogniwem w procesie naprawy stosunkéw spolecznych i spo-
tecznego funkcjonowania mieszkancéw Katowic, czy szerzej: terenéw
Gérnego Slaska. Natomiast moze sie staé¢ (lub w jakims stopniu juz jest)
jednym z elementéw wpisujacych sie proces rewitalizacji w obszarze spo-
tecznych stosunkéw mieszkaricéw tej przestrzeni geograficznej. Na tym
przykladzie tatwo dostrzec, ze kultura i edukacja sg sobie wzajemnie po-
trzebne. Skutki ich dziatan, chociaz nie w pelni zaplanowane i zamierzo-
ne, czesto bardziej wplywaja na rzeczywisto$¢ niz zorganizowana dzia-

% Tbidem.

% K. Siwczyk: Kazimierz Kutz: ,Pigta strona Swiata”, Kutzstory. ,Polityka”
z dnia 22.02.2010. Wydanie elektroniczne: http://www.polityka.pl/tygodnikpo
lityka/kultura/ksiazki/1503195,1,recenzja-ksiazki-kazimierz-kutz-piata-stro
na-swiata.read [dostep: 5.09.2014].

"0 oswajaniu rzeczywistosci poprzez sztuke pisza miedzy innymi T. Wilk,
A. Rzymetka-Frackiewicz w tekscie: Czego sie boisz, Europo, czyli znajomy
iobcy w perspektywie codziennosci. Wybrane przyktady oswajania odmiennosci. W:
Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia spotecznego iedukacyjnego. Red.
T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska. Cieszyn-Warszawa-
Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2011, s. 337-348.

28 Spektakl zyskat opinie doskonatego towaru eksportowego do innych regio-
néw Polski.
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talno$é panistwowych, publicznych instytucji w ramach szeroko zakro-
jonej edukacji regionalnej. Mozna powiedzieé, ze sztuka teatralna staje
sie elementem procesu wiaczania mieszkaricéw spotecznosci lokalnej do
kultury regionalnej. Zdobyta podczas ogladania spektaklu wiedza wydaje
sie najlepszym $rodkiem do poprawy warunkéw wspélnej egzystencii,
przede wszystkim w aspekcie codziennego funkcjonowania, relacji mie-
dzyludzkich, przemian kulturowych, wzmozonych ruchéw migracyjnych,
wielokulturowosci.
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Agata Rzymetka-Frackiewicz

Culture (e.g. the Art of Theatre) as a Social Educator
A Hard Lesson of Forgotten, Misunderstood or Unaccepted History

Summary: The currently reviving interest in local communities has generated
discussions about the growing importance of regional education. The purpose
of this education is to make students acquainted with basic knowledge on the
history of their ancestors, the place and region in which they live and learn.
Culture, i.e. theatre performance and film, is becoming both a valuable support
for and complement to this process.

Key words: regional education, culture - the art of theatre, Upper Silesia Pro-
vince
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Die Kultur (am Beispiel eines Theaterstiicks) als Lehrer -
schwieriger Unterricht in vergessener, unverstandener
oder missbilligter Geschichte

Zusammenfassung: Wegen des wachsenden Interesses an lokalen Gemein-
schaften werden heutzutage viele Diskussionen {iber zunehmende Bedeutung
von der regionalen Bildung gefiithrt. Das Ziel der Bildung ist, die Schiler mit
grundlegenden Kenntnissen in der Geschichte ihrer Vorfahren, der Ortschaft
und der Region, wo sie leben und lernen, bekannt zu machen. Der Prozess kann
immer haufiger durch die Kultur: Theaterauffithrung, Film begtinstigt und ver-
vollstandigt werden.

Schliisselworter: regionale Bildung, Kultur-Theaterstiick, Oberschlesien
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Maty cud o$wiatowy" -

rola stowarzyszen rozwoju wsi

w przejmowaniu i prowadzeniu matych szkét
(przyktad wojewédztwa kujawsko-pomorskiego)

Wiejska szkota to miejsce nauki, ale réwniez wazny na mapie wsi o$rodek
zycia kulturalnego i spotecznego. Szkoty na wsi pelnig role osrodkéw ani-
macji, organizuja zycie sportowe, sa miejscem spotkan spotecznosci i pie-
legnowania wiezi miedzypokoleniowych. Wiejskie instytucje o§wiatowe
sa czesto jedynym osrodkiem powstrzymujacym procesy wykluczenia
zachodzace w srodowiskach marginalizowanych spotecznie i kulturowo.
W sytuacji zaniku wielu instytucji kultury, o$wiaty, zdrowia® rola szkoty na
wsi staje sie szczegdlna - niejednokrotnie placéwka ta jest jedyna instytu-
cja zycia publicznego zlokalizowana w danej miejscowoséci, jedyna, z kt6-
ra moze identyfikowa¢ sie niekiedy liczna, kilkutysieczna spoteczno$é.

Mate wiejskie szkoty zamykane sg w Polsce od konca lat dziewiec¢-
dziesigtych XX wieku. Na poczatku tego okresu najwiekszy wptyw na

! Tytul tekstu nawiazuje do publikacji Malgorzaty Oberlan: Nasz maly cud
oswiatowy. ,Gazeta Pomorska” z dnia 14.10.2011. Artykut opisuje sytuacje Nie-
publicznej Szkoly Podstawowej w Dzierznie (gm. Brodnica) prowadzonej przez
Stowarzyszenie Rozwoju Wsi Szynkowiza, Dzierzno i Okolic.

? Sytuacje systematycznej likwidacji na obszarach wiejskich réznych insty-
tucji i elementéw infrastruktury oraz zachodzacych na wsi przemian demogra-
ficznych i spotecznych analizuja autorzy artykuléw zamieszczonych w publika-
cjach zbiorowych: Zréwnowazony rozwdj obszaréw wiejskich. Aspekty ekologiczne.
Red. B. Kryk. Szczecin: Wydawnictwo Economicus, 2010; Obszary wiejskie w Pol-
sce. Réznorodnos¢ i procesy réznicowania. Red. H. Podedworna, A. Pilichow-
ski. Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN, 2011; Wies i rolnictwo w procesie zmian.
Problemy rozwoju obszaréw wiejskich. Red. S. Sokotowska. Opole: Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, 2006.
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zamykanie szké! miata reforma edukacyjna (rok 1999), ktéra skrécita
czas nauki w szkole podstawowej z o§miu do szesciu lat. Kolejng przy-
czynag likwidacji szkét wiejskich byt niz demograficzny oraz zmiany
w zakresie podziatu kompetencji poszczegdlnych szczebli administracji
publicznej. Ksztaltowanie sieci szkét podstawowych i gimnazjéw powie-
rzono gminom, ktére od kilkunastu lat dokonuja systematycznej redukcji
w zakresie ilo$ci szkdt, kierujac sie gtéwnie wzgledami ekonomiczny-
mi. Istotnym czynnikiem wplywajacym na decyzje samorzadu dotyczace
reorganizacji sieci o§wiatowej jest ponadto system finansowania szkét
oparty na subwencji naliczanej na ucznia. Przekazywane subwencje wy-
starczajg niemal wylacznie na pokrywanie kosztéw utrzymania szkoty
zwigzanych z ptacami nauczycieli wyliczanymi na podstawie zapiséw
Karty Nauczyciela. Utrzymanie matej szkoly (ponizej 100 uczniéw) jest
bardzo kosztowne w przeliczeniu na jednego ucznia. Rady gmin podej-
muja decyzje o likwidacji placéwek, kiedy konieczno$é¢ doptacania ze
$rodkéw gminy do otrzymywanej subwencji zagraza bezpieczenstwu
budzetu gminy®. Proces zamykania szkét nasilil sie z powodu zmian
w ustawie o finansach publicznych, nakiadajgcej na gminy obowiagzek
planowania i realizowania budzetu z zachowaniem wiekszego rezimu®*.
Problem zamykania kolejnych placéwek jest takze zwigzany z przekona-
niem wtadz samorzadowych o gorszej jakosci pracy matych wiejskich,
czesto filialnych lub taczacych oddzialy, placéwek. Przekonania te nie
znajduja jednak potwierdzenia w faktach. Analiza wynikéw sprawdzia-
néw zewnetrznych przeprowadzanych po klasie VI szkoly podstawo-
wej nie wskazuje na zalezno$¢ uzyskanego przez uczniéw wyniku od
wielkosci szkoty, do ktérej uczeszczali®. Spoteczenistwo polskie od wielu
lat doswiadcza ograniczenia funkcjonowania sfery instytucji publicz-

8 K. Marzec-Holka, A. Rutkowska: Uwarunkowania likwidacji szkét wiej-
skich w srodowisku lokalnym w Polsce (przyktad wojewddztwa kujawsko-pomor-
skiego). W: Dylematy pedagogiki spotecznej w postmodernistycznym swiecie. Red.
M. Bargel, E. Janigova, E. Jarosz. Brno: Institut Mezioborovych Studii, 2012.

* E. Tolwinska-Krélikowska: Mala wiejska szkota podstawowa - niezbed-
ny osrodek rozwoju spotecznosci lokalnej. W: Mata Szkota. Poradnik dla stowarzyszeri
rozwoju wsi. Red. K. Lipka-Szostak. Warszawa: Federacja Inicjatyw O$wiato-
wych, 2012, s. 13; takze: B. Sabura: Zadtuzenie a zadania gmin wiejskich. http://
www.wspolnota.org.pl/index.php?id=9&tx_news_pil[controller]=News&tx_
news_pil[action]=detail&tx_news_pil[news]=25254&cHash=748fe7ee772a5775
6659e96abade58ca [dostep: 8.06.2012].

5 M. Jakubowski: Analiza jakosci nauczania w Matych Szkotach. W: Idem:
Efektywnos¢ zarzqdzania lokalnymi dobrami publicznymi na przykladzie inicja-
tywy ,Mata Szkola”. Niepublikowana praca doktorska. Wydzial Nauk Ekono-
micznych Uniwersytetu Warszawskiego. 2006. http://fio.org.pl/images/dodat-
ki/20060830_jakubowski_rozdzial.pdf [dostep: 30.08.2011].
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nych. Zamykanie, likwidowanie instytucji kultury oraz edukacji dotyka
zwlaszcza spolecznosci wiejskie. Mieszkancy wsi, majacy swiadomo$é
ograniczonych $rodkéw budzetowych, jakimi dysponuja lokalne samo-
rzady, rozumiejg, ze zmiany w zakresie sieci o§wiatowej na terenach
wiejskich sg nieodwracalne. Wiedzg jednak réwniez, ze szkota stano-
wi ,serce wsi”, jest dla wielu miejscowosci jedyng instytucja kultury,
miejscem podtrzymywania lokalnych tradycji, budowania sgsiedzkich
kontaktéw. Wiele spotecznosci wiejskich, pokonujac ogromne trudnosci,
usituje nie dopusci¢ do zlikwidowania szkoly, instytucji tak waznej dla
tozsamosci mieszkanicéw danej gminy.

Wedlug Jana Poleszczuka, spontaniczna, intencjonalna mobilizacja
zbiorowoéci wokét jakiego$ waznego dla danej spotecznosci celu (moze
nim by¢ przejecie i prowadzenie likwidowanej szkoty podstawowej na
wsi) - nawet je$li realizacja tego celu lezy w interesie wszystkich - napo-
tyka na bariere niedoinwestowania (under investment)®. Koszty, korzyst-
nego dla wszystkich, podjetego dziatania ponosza zazwyczaj stowarzy-
szenia (stowarzyszenia rozwoju wsi’), ktére w calo$ci przejmuja ciezar
organizacyjny i finansowy zwigzany z prowadzeniem szkoly. Takze na-
uczyciele, decydujac sie na zmiane warunkéw pracy wynikajaca z powo-
tania w miejsce szkoly publicznej placéwki niepublicznej, ponoszg koszty
tych, niezbednych z punktu widzenia spolecznosci, inicjatyw. Wtasnie
stowarzyszeniom rozwoju wsi, ktére realizujagc ambitny projekt lokalnej
spotecznosci, prowadzg szkoly niepubliczne w wojewddztwie kujawsko-
-pomorskim, pragne poswieci¢ niniejszy tekst.

Stowarzyszenia rozwoju wsi utworzylty mate szkoty wiejskie w miej-
sce zlikwidowanych przez samorzad placéwek i uczynily z nich spraw-
ne i atrakcyjne miejsca kultury i edukacji, odnowily oblicza wsi, a takze
przywrécily sens podstawowej zasadzie demokracji uczestniczacej: wzie-
ty sprawy w swoje rece. Wyréznia sie kilka istotnych cech okreslajacych
»matlg szkote”: stanowi ona wlasno$¢ stowarzyszenia powotanego przez
aktywnych mieszkancéw gminy i jest prowadzona przez te organizacje;
przyjmuje wszystkich chetnych uczniéw (nie ma obwodu szkolnego); nie
pobiera dodatkowych i obowigzkowych oplat, utrzymuje sie z subwencji
o$wiatowej, ktérej wielko$¢ uzalezniona jest od liczby uczniéw; nauczy-
ciele sg zatrudniani na podstawie przepiséw Kodeksu pracy (w szkotach

¢ J. Poleszczuk: Czym jest spoleczeristwo. W: Wymiary zycia spotecznego. Red.
M. Marody. Warszawa: Wydawnictwo Scholar, 2002, s. 15.

7 W tek$cie uzywam okreslenia ,stowarzyszenia rozwoju wsi” dla zidentyfi-
kowania specyficznej grupy organizacji dziatajacych na rzecz wiejskich spotecz-
nosci lokalnych. Podobnie, stosujac nazwe Stowarzyszenia Rozwoju Wsi (SRW),
organizacje te okre$lono w projekcie FIO ,Partnerstwo SRW” realizowanym
w latach 2010-2012.
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tych nie obowiazuja regulacje Karty Nauczyciela); w ,matej szkole” uczy
sie niewielka liczba uczniéw (najczesciej ponizej 100 uczniéw)®.

Dzialania realizowane przez stowarzyszenia maja charakter rewitali-
zacyjny, chociaz rewitalizacja rozumiana jest tutaj nie jako ,nowe zycie
starych budynkéw”, ale jako efektywne wykorzystanie zasobéw lokal-
nych i energii spotecznosci w celu utworzenia we wsi szkoty w miejsce
zlikwidowanej przez samorzad placéwki. Rewitalizacja dotyczy w tej sy-
tuacji nowego ,zagospodarowania” szkoly, rozumianej jako infrastruktura
o$wiatowa, jako miejsce, ale takze jako warto$¢ kulturowa. W prezen-
towanym opracowaniu pragne przyblizy¢ dziatania wybranych stowa-
rzyszen rozwoju wsi, ktére przyczynily sie do zatrzymania kulturowej
degeneracji miejscowosci i doprowadzity do odnowienia rozwojowych
perspektyw spotecznosci lokalne;j.

Badania dziatalno$ci stowarzyszen, ktére w miejsce zlikwidowanych
przez samorzady placéwek edukacyjnych zalozyly ,mate szkoty”, byty
jednym z zadan projektu Kapitat spoteczny w tworzeniu i realizacji programu
edukacyjnego ,,mate szkoty” w srodowisku wiejskim®. Monografie funkcjono-
wania 18 stowarzyszen rozwoju wsi obejmowaly diagnoze nastepujacych
czynnikéw: geneza powstania organizacji, jej misja i cele oraz zrealizo-
wane dziatania, w tym projekty edukacyjne i socjalne (takze zwigzane
z inng niz prowadzenie niepublicznej placéwki o§wiatowej - matej szko-
ty - dziatalnoécig), charakterystyka cztonkostwa, formy zatrudnienia
wolontariuszy, doswiadczenia z pracy w spotecznosci lokalnej, wspét-
dzialanie z samorzadem lokalnym, wspétpraca z innymi organizacjami
pozarzadowymi oraz perspektywy rozwoju organizacji.

8 M. Jakubowski: Mate Szkoly - lepsze niz inne. http://fio.org.pl/images/
dodatki/20060830_jakubowski_ms.pdf [dostep: 30.08.2011].

° Zesp6t badawczy pod kierownictwem prof. zw. dr hab. K. Marzec-Holki
realizowal grant NCN pt. Kapitat spoleczny w tworzeniu i realizacji programu edu-
kacyjnego ,mate szkoty” w srodowisku wiejskim (umowa nr 2732/H/H03/2010/39)
w latach 2010-2012. Badaniami objeto wszystkie funkcjonujace wéwczas na
terenie wojewédztwa kujawsko-pomorskiego szkoty stowarzyszeniowe na wsi
- 18 ,malych szkét” (700 uczniéw) w15 gminach wojewédztwa kujawsko-po-
morskiego. Analiza dotyczyta zwigzanych z kapitalem spotecznym czynnikéw,
ktére zdeterminowaly wyzwolenie aktywno$ci mieszkanicéw niezbednej do
stworzenia ,matej szkoty” w $rodowisku wiejskim. Najwazniejsze problemy
objely nastepujace kwestie: okolicznosci, proces iskutki likwidacji szkét pub-
licznych w $rodowiskach wiejskich, cechy spoteczno-kulturowe aktywnych $ro-
dowisk wiejskich; determinanty zaangazowania spotecznego rodzicéw, nauczy-
cieli i mieszkaicéw wsi; funkcjonowanie , matych szkét” (szkoty niepubliczne)
jako szkét srodowiskowych. Monografie badanych szkét w: K. Marzec-Holka,
A. Rutkowska: Mate Szkoty w wojewédztwie kujawsko-pomorskim. Studium peda-
gogiczno-psychologiczne. Bydgoszcz: Wydawnictwo ArtStudio, 2012.
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Badaniami monograficznymi objeto nastepujace organizacje pozarza-
dowe funkcjonujace w wojewddztwie kujawsko-pomorskim: Stowarzy-
szenie na rzecz Rozwoju Wsi Anieliny i Lodzia ,,Zakus”, Stowarzyszenie
Milosnikéw Bozejewic, Stowarzyszenie Przyjaciét Szkoty Podstawowej
w Brzyskorzystwi, Stowarzyszenie Kulturalno-Oswiatowe ,Mata Oj-
czyzna’, Stowarzyszenie Edukacyjne ,Nasza Szkota” w Gorzycach, Sto-
warzyszenie Edukacji i Rozwoju Wsi Klonowo ,Klon”, Stowarzyszenie
»,KMK KOS” w Kosowie, Stowarzyszenie na rzecz Rozwoju Wsi w Lasko-
wie, Stowarzyszenie Rozwoju Wsi Maty Medromierz, Stowarzyszenie
»,Mata Szkota” w Nowym Dabiu, Stowarzyszenie Kulturalno-O$wiato-
we na rzecz Rozwoju Wsi Swiete i Okolic, Stowarzyszenie Kulturalno-
-O$wiatowe ,Nasz Dom” w Racicach, Stowarzyszenie na rzecz Rozwo-
ju Wsi Sokotowo, Stowarzyszenie Rozwoju Wsi Szynkowizna, Dzierzno
i Okolic, Stowarzyszenie na rzecz Rozwoju Olszewki i Lubaszcza, Stowa-
rzyszenie Rozwoju Sotectwa Rachcin, Stowarzyszenie na rzecz Rozwoju
Wsi Trzeciewnica i Suchary, Stowarzyszenie O§wiatowe na rzecz Dzieci
i Mtodziezy ,R6wne Szanse”. Wszystkie badane organizacje powstaty
w latach 2000-2008. Najstarsze jest Stowarzyszenie na rzecz Rozwoju
Wsi Sokotowo (zarejestrowane w roku 2000), najpézniej powstato Sto-
warzyszenie na rzecz Rozwoju Wsi Maly Medromierz (w 2008 roku).
Wsréd najwazniejszych powodéw zatozenia stowarzyszenia wskazywano
przede wszystkim ratowanie likwidowanej szkoty (17 badanych podmio-
téw). Tylko jedna organizacja dzialata w $rodowisku lokalnym wcze$niej
i jej misja byto wspieranie rozwoju wsi, edukacja ekologiczna i animacja
spoleczno$ci. Wszystkie badane stowarzyszenia wskazywaly, poza ce-
lem najwazniejszym - prowadzenie szkoly, takze cele zwigzane z akty-
wizowaniem spotecznosci lokalnej, przeciwdzialaniem marginalizacji
$rodowiska, inicjowaniem dziatait wzmacniajacych potencjat kulturowy
i edukacyjny wsi, podtrzymywaniem tradycji i tozsamosci regionalnej.
Wymieniano réwniez pragnienie kultywowania tradycji edukacyjnych
w danej wsi.

W dwéch przypadkach cztonkowie zatozyciele badanych stowarzyszen
zwrdcili uwage, iz inicjatywa powstania stowarzyszenia miata charak-
ter ,obywatelskiego niepostuszenstwa” - sprzeciwu wobec, ich zdaniem,
dyskryminujgcych konkretne spotecznosci, decyzji wtadz samorzado-
wych. W dwéch kolejnych organizacjach wéréd powodéw ich powstania
zidentyfikowano inicjatywe lideréw samorzadu lokalnego, ktérzy w za-
rejestrowaniu stowarzyszenia i mozliwosci prowadzenia przez nie szko-
ty dostrzegli szanse na zachowanie instytucji o§wiatowej w srodowisku
wiejskim. Z inicjatywa przejecia likwidowanej szkoly, a w konsekwencji
powotania stowarzyszenia, wychodzili niekiedy rodzice uczniéw. Nie
chcieli, aby ich dzieci musialy dojezdza¢ do placéwki edukacyjnej w in-
nej miejscowosci, uwazali szkole za wazny element zycia lokalnej spo-
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tecznos$ci. Wérédd inicjatoréw zaktadania stowarzyszen wymieniano takze
nauczycieli, dyrekcje placéwek oraz mieszkaricéw niebedacych rodzicami
uczniéw. Formalnymi zalozycielami (grupy rejestrujace) badanych orga-
nizacji byli zatem zwykle rodzice, nauczyciele i lokalni liderzy. W trakcie
prowadzonych badan okazalo sie, ze z czasem czlonkami stowarzyszen
rozwoju wsi powotywanych w celu ,obrony” szkoty stawaty sie osoby
niezwigzane bezposrednio ze szkolg, ale identyfikujgce sie z misja sto-
warzyszenia lub interesem spolecznosci lokalnej (absolwenci szkoty, byli
mieszkaricy wsi). Wskazania w zakresie liczby cztonkéw przyjmowaty
warto$ci od minimalnych wymaganych prawem 15 0séb (choé w wywia-
dach niektérzy przedstawiciele stowarzyszen podkreslali, ze faktycz-
nie byty to kilkuosobowe grupy, ktére inicjowaly dziatania i dopelnity
wszelkich formalnosci) do 52 oséb. Srednia liczba cztonkéw aktywnie
dziatajacych w badanych stowarzyszeniach to 21 oséb. Na mniejsza liczbe
wskazato sze$¢ organizacji.

Okolicznosci przejmowania placéwek przez stowarzyszenia byly zréz-
nicowane. Wspdlny mianownik dotyczyt nieakceptowania podejmowa-
nej przez samorzad gminy decyzji dotyczacej likwidacji szkoty. Wazny
w budowaniu atmosfery przejecia szkoly byt takze stosunek wtadz sa-
morzadowych do projektu utworzenia we wsi matej niepublicznej pla-
céwki o§wiatowej. Czlonkowie stowarzyszen relacjonowali, ze zdarzato
sie, iz spoteczno$¢ lokalna musiata egzekwowaé od wiadz pozytywne dla
niej decyzje, uzywajac w tym celu mediéw lub angazujac instytucje trze-
ciego sektora. Bywalo i tak, ze dochodzito do aktéw przemocy fizycznej.
Wtadze staraty sie utrudniaé funkcjonowanie szkdt, inicjujac - zdaniem
badanych - rézne kontrole, wstrzymujac przekazywanie $srodkéw finan-
sowych. Z tego powodu w kilku szkotach zatrudnieni nauczyciele w po-
czatkowym okresie po przejeciu placéwki pracowali bez wynagrodzenia.
Badania prowadzone w 18 placéwkach i nadzorujacych je stowarzysze-
niach wskazuja, ze konflikty i podzialy zrodzone w trakcie przejmowania
szkét nie wygasly i ciagle wplywaja negatywnie na funkcjonowanie szkét.
Odnotowano jednak takze zupelnie odmienne relacje. Wskazywano na
pozytywny stosunek samorzadowcéw do idei przejecia szkoty, co znajdo-
watlo odzwierciedlenie we wspieraniu inicjatywy mieszkaicéw. Wresz-
cie kolejna kategorie wypowiedzi stanowity opisy wzglednie neutralnego
stosunku wtadz do inicjatywy spotecznej, ktéremu czasem towarzyszyto
niedowierzanie w jej powodzenie. Relacjonowano, ze ratowanie szkét
miato znaczenie wieziotwércze. Mieszkancy jednoczyli sie wokét inicja-
tywy przejmowania placéwek edukacyjnych, podejmowali prospoteczne
dziatania na rzecz szkét.

Tylko trzy organizacje posiadaly status organizacji pozytku publicz-
nego, uprawniajacy do otrzymywania 1% podatku dochodowego od oséb
fizycznych.
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Dla wszystkich badanych stowarzyszen prowadzenie placéwki edu-
kacyjnej (lub zespotu placéwek, gimnazjum, przedszkola) byto podsta-
wowym zadaniem. Organizacje prowadzity szkoly podstawowe (w tym
dwie tylko w zakresie klas 1-3) oraz oddziaty przedszkolne ,0”. Ponadto
wszystkie badane stowarzyszenia organizowaty inne formy wychowania
przedszkolnego. W dwéch przypadkach instytucja edukacyjna prowadzo-
ng przez stowarzyszenie bylo takze gimnazjum. Dzialalnoscig edukacyjna
podejmowang przez stowarzyszenia objetych bylo tacznie 1 018 dzieci,
w tym w szkotach podstawowych (wlaczajac oddziaty ,0”) - 876 dzieci.

Badani cztonkowie stowarzyszen podkreslali zalety niewielkich pla-
céwek edukacyjnych. Wskazywano na sprzyjajacy nauce i wychowaniu
klimat spoteczny i mozliwos$ci pracy: blizsze wiezi, wieksze skupienie na
uczniu (indywidualizacja toku nauczania), silniejsza kontrola spoteczna
pracy placéwek i zachowan mtodych podopiecznych. Szkoty ekspono-
waly sukcesy uczniéw w réznych konkursach z zakresu przedmiotéw
szkolnych, artystycznych oraz sportowych, w ktére angazowali sie ich
uczniowie. Szkolne gabloty i $ciany zdobity liczne dyplomy i puchary.
Podkreslano wysokie kompetencje i szczere zaangazowanie pedagogéw.
Przedstawiciele stowarzyszen zaznaczali, ze nauczyciele z niepublicz-
nych placéwek prowadzonych przez stowarzyszenia rozwoju wsi pracu-
ja wiecej, a otrzymuja mniejsze wynagrodzenie. Zauwazali, ze niekiedy
wlasnie to jest przyczyna poszukiwania przez nauczycieli zatrudnienia
w innych szkotach. Czes¢ badanych zwracata uwage na aktywne wia-
czanie sie rodzicéw w zycie szkét i przedszkoli. Czlonkowie zarzgdéw
stowarzyszen, sami bedac w rodzicami dzieci uczeszczajacych do nie-
publicznych szkét (zidentyfikowano pie¢ takich przypadkéw), szcze-
gblnie krytycznie odnosili sie¢ do ograniczonej aktywnosci pozostatych
rodzicéw i ich slabego zaangazowania w sprawy spotecznosci. W tym
kontekscie méwiono takze o tym, ze poczatkowe zaangazowanie ro-
dzicéw, z okresu przejmowania szkoly, z czasem stabto lub ze przesta-
wali sie oni interesowaé sprawami placéwek wéweczas, gdy ich dzieci
je opuszczaly. Odnotowano ponadto pojedyncze przypadki przenosze-
nia dzieci z placéwek niepublicznych, prowadzonych przez stowarzy-
szenia, do szkét publicznych na terenie gminy (lub gmin o$ciennych).
W trzech przypadkach nastgpilo takze pozyskanie uczniéw z innych
miejscowosci (ktére formalnie lezaly w obwodzie szkoty publicznej).

Zdaniem wiekszosci przedstawicieli stowarzyszen, budynek szkolny
przed przejeciem byt w stanie wymagajacym remontdéw i inwestycji. Stan
budynku w okresie realizacji badan (od 2 do 10 lat po przejeciu) 15 sto-
warzyszen ocenito jako ,,bardzo dobry” badz ,dobry” (nikt nie okreslit go
jako ,bardzo zty”). Wszystkie stowarzyszenia dokonywaty od czasu prze-
jecia w budynkach szkoty remontéw lub inwestycji. Jako Zrédto ich finan-
sowania wskazywaty subwencje, samorzadowe dotacje na prowadzenie
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szkoty, pieniadze pozyskiwane od sponsoréw. Dwie organizacje wykony-
waly niewielkie remonty w szkotach z otrzymanych dotacji ze srodkéw
europejskich (dotacji zwigzanych z realizowanymi przez stowarzyszenia
projektami konkursowymi). Wszyscy reprezentanci badanych stowarzy-
szen podkreslali, iz kwestia utrzymania i remontowania infrastruktury
szkoty jest dla nich priorytetowym zadaniem. Wskazywali szczegétowo
na inwestycje oraz prace budowlano-remontowe, ktére wykonywano
od momentu przejecia szkoly. Niekiedy byty to powazne i wymagajace
ogromnych nakladéw przedsiewziecia (wymiana instalacji grzewczej,
odbudowa i wzmocnienie stropéw, wymiana okien w catym budynku).

Odtwarzajac historie przejecia szkoly przez stowarzyszenie, jego czton-

kowie wiele razy powotywali sie na zaangazowanie mieszkanicéw wsi

w budowanie, odnawianie, remontowanie budynku szkoly w czasie, kie-

dy byla ona placéwka samorzadowa. Przywolywano fakty przekazywa-

nia przez gospodarzy gruntu pod budowe szkoty lub urzadzanie boiska.

Zdaniem mieszkancéw wsi, byty to okoliczno$ci pomijane przez wtadze

samorzgdowe w trakcie podejmowania decyzji o likwidacji placéwek.

Podstawowym celem organizacji objetych badaniem byto prowadzenie
placéwek edukacyjnych i dziatania na rzecz szkolnych spotecznosci. Czesé
stowarzyszen skoncentrowala sie jedynie na tej dziatalnosci i nie podej-
mowata innej aktywnosci. Wérdd realizowanych zadann w tym obszarze
wymieniano:

- rozwdj zainteresowan i talentéw uczniéw w kotach zainteresowan;

- organizowanie dla uczniéw wycieczek, w ktérych czasem uczestni-
czyli rodzice;

- prowadzenie dziatalnosci formacyjnej (na przyktad druzyna harcer-
ska);

- organizacje imprez okolicznosciowych, w tym z udziatem rodzicéw
i dziadkéw (na przyktad Wigilia, Dzien Babci, Dzien Dziecka, pikniki
rodzinne).

Szkoty prowadzone przez stowarzyszenia podejmowaty réwniez za-
dania zwigzane z dozywianiem dzieci, braty udziat w programach Agen-
cji Rynku Rolnego (na przykiad ,Owoce w szkole”, ,Szklanka mleka”).
Szkoty prowadzone przez stowarzyszenia rozwoju wsi uczestniczyly
w wielu programach i projektach (dotyczacych rozwoju edukacji, eko-
logii, wypoczynku dzieci czy rozwoju ich kompetencji) finansowanych
przez lokalne i ogélnopolskie organizacje. Osiem sposrdéd 18 badanych
szkét uczestniczylo w latach 2009-2013 w projekcie FIO ,Z Matej Szko-
ty w Wielki Swiat”, ktérego celem byto wsparcie uczniéw matych szkét
(klasy I-VI) w rozwijaniu trzech kompetencji kluczowych: kompetencji
matematycznych i podstawowych kompetencji naukowo-technicznych,
kompetencji spolecznych i obywatelskich oraz umiejetnosci uczenia
sie. Uczestnictwo w tym projekcie umozliwito szkotom skorzystanie ze
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wsparcia nauczycieli w pracy nad rozwojem kompetencji kluczowych, ze

szczegblnym uwzglednieniem pracy metoda projektéw i zasad oceniania

ksztattujacego oraz wyposazenie ,matych szkét” w pomoce dydaktyczne
wspierajgce rozwéj wybranych kompetencji.

Niezwykle aktywne Stowarzyszenie na rzecz Rozwoju Wsi Sokotowo
stalo sie regionalnych partnerem FIO w projekcie ,Mate Przedszkole
w kazdej wsi” (w latach 2006-2007), uczestniczylo w programie ,Mata
Szkota na turystycznym szlaku” (2008). Przygotowato ponadto wiasne
projekty w ramach IX regionalnego priorytetu POKL ,Szkota z dobrym
startem”, obejmujacego organizacje dodatkowych zajeé¢ dla uczniéw
szkoty (w tym wyjazdy na basen), oraz ,,Przedszkole z dobrym startem”,
dotyczacego upowszechnienia o§wiaty przedszkolnej w wojewédztwie
kujawsko-pomorskim.

Wiekszo$¢ badanych stowarzyszen, obok dziatan zwigzanych z pro-
wadzeniem szkoly, podejmuje inicjatywy na rzecz mieszkancéw wykra-
czajace poza funkcjonowanie szkét czy przedszkoli. Podstawowym ce-
lem stowarzyszen rozwoju wsi jest wspieranie wszechstronnego rozwoju
spolecznego, oswiatowego, kulturalnego i gospodarczego oraz demokracji
i budowanie spoteczefistwa obywatelskiego w §rodowisku lokalnym™.

Pierwsza grupa dziatan dotyczy organizowania czasu wolnego dzieci na
wsi. W tym obszarze stowarzyszenia odnotowaty: organizacje wypoczyn-
ku letniego i zimowego dla dzieci, prowadzenie §rodowiskowych zajeé
$wietlicowych potaczonych z realizowaniem programéw profilaktycznych.

Pozostate dziatania stowarzyszen na rzecz spotecznosci lokalnej mozna
podzielié¢ na kilka grup:

- dzialania na rzecz integracji mieszkancéw poprzez wspdlng rozryw-
ke, zabawe i prace (na przyktad wyjazdy, imprezy okolicznoéciowe,
ogniska, festiwale piosenki, przeglady talentéw, turnieje sottyséw);

- dziatania na rzecz kultury, sportu i ekologii (na przyktad prowadzo-
ne przez Stowarzyszenie na rzecz Rozwoju Anieliny i bodzia ,Zakus”
Wiejskie Eko-Centrum Sportu i Rekreacji, budowa $ciezek przyrodni-
czych, organizowanie spotkan z artystami);

- zadania podejmowane w zwigzku z przeciwdziataniem wykluczeniu
spolecznemu i aktywizujgce bezrobotnych (na przyklad prowadzenie
osrodkéw wsparcia dla rodzin, poradnictwo specjalistyczne, w tym
psychologiczne, logopedyczne, prowadzenie klubéw seniora, reali-
zacja programoéw zwigzanych z dozywianiem, kursy i szkolenia dla
dorostych).

10 M. Btaszkiewicz, M. Wajer: Jak Stowarzyszenie Rozwoju Wsi moze akty-
wizowa¢ Srodowisko lokalne - na przyktadzie Stowarzyszenia na Rzecz Rozwoju Wsi
Anieliny ikodzia ,Zakus”. http://srw.fio.org.pl/images/dodatki/anieliny_L.pdf
[dostep: 12.04.2013].
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Stowarzyszenia podejmowaly dziatania umozliwiajace mieszkaricom
wsi zdobywanie i doskonalenie réznych kwalifikacji i kompetencji po-
trzebnych poza rolnictwem (na przyktad obstuga komputera, jezyk an-
gielski, przedsiebiorczo$éé, rachunkowo$é, agroturystyka, taniec) oraz
dzialania wzmacniajace umiejetnosci cztonkéw lokalnej wspdlnoty zwig-
zane z rolniczym, tradycyjnym charakterem wsi (na przyktad nauka ple-
cionkarstwa, zdobienia koron zniwnych, zdobienia jaj). Niektére badane
organizacje zajmowaly sie wydawaniem periodykéw i publikacji ksigz-
kowych opisujacych spotecznosé lokalng oraz zainicjowaty dziatalnosé
bibliotek". Mape dobrych praktyk podejmowanych przez stowarzyszenia
rozwoju wsi uzupetniajg przedsiewziecia zwigzane z realizowaniem lo-
kalnych projektéw obejmujacych aktywizowanie réznych grup do prac
w ramach wolontariatu zaréwno na terenie szkoty, jak i dla $rodowiska
lokalnego, nieformalne ksztatcenie dorostych (na przyklad warsztaty dla
nauczycieli i pracownikéw szkoty).

Sporadycznie beneficjentami dzialari stowarzyszen byty osoby (grupy)
spoza lokalnej spolecznosci. Chodzi tu przede wszystkim o organizowanie
zaje¢ zwigzanych w prowadzeniem letnich czy zielonych szkét dla dzieci
z innych placéwek, uczestniczenie w przygotowywaniu foréw organizacji
pozarzadowych, udziat w lokalnych projektach kulturalnych czy ekolo-
gicznych. Kazda z takich podejmowanych przez stowarzyszenia inicjatyw
skupiata grupe mieszkancéw. Zaangazowanych oséb bylo coraz wiecej
w miare podejmowania kolejnych dzialan. W spotecznosciach lokalnych
r6st wiec - powoli, ale nieustannie - kapital spoteczny.

Stowarzyszenia angazowaly sie na rzecz poprawy lokalnej infrastruk-
tury: budowaty lub remontowaty obiekty uzytecznosci publicznej (na
przyktad droge, boisko, plac zabaw, altane, klub, kapliczke) oraz wyko-
nywaly prace porzadkowe. Organizacje, ktére uczyniono bohaterami
studiéw przypadkéw, aktywizowaly i wspieraly cztonkéw spotecznosci
lokalnej przez tworzenie miejsc pracy.

Popularyzacjg podejmowanych przez stowarzyszenia rozwoju wsi dzia-
tait w spotecznosciach lokalnych zajmuje sie Federacja Inicjatyw O$wia-
towych, ktéra od kilku lat prowadzi rozbudowany serwis Stowarzyszenia
Rozwoju Wsi (www.srw.fio.org.pl), a w nim nieustannie aktualizuje re-
jestr ,dobrych praktyk” srodowiskowych dziatann podejmowanych przez
stowarzyszenia'?, nie tylko fakt prowadzenia szk6t na wsi.

1 K. Kostrzewski: Prowadzenie biblioteki przez SRW na przykladzie Sto-
warzyszenia Rozwoju Solectwa w Rachcinie. http://srw.fio.org.pl/images/dodat-
ki/20110629_rachcin_granty.pdf. [dostep: 12.04.2013].

2 www.srw.fio.org.pl/publikacje-i-materiaty/opisy-dobrych-praktyk; takze
Mata Szkota. Poradnik dla stowarzyszeri rozwoju wsi..., s. 83-196; takze K. Marzec-
-Holka, A. Rutkowska: Mate Szkoty..., s. 10-129.



Maty cud o§wiatowy - rola stowarzyszen rozwoju wsi...

Wazne dla prawidlowego pojmowania procesu rewitalizacji jest pod-
kreslanie konieczno$ci odwolywania sie do tradycji miejsca, do jego ko-
rzeni i tozsamosci jego mieszkanicéw'®. Wigkszo$é badanych stowarzyszen
akcentowala istotne dla ich dzisiejszej sytuacji niegdysiejsze okolicznosci
podejmowania we wsi dziatan spotecznych zwigzanych z samoorganiza-
cja. Przypominata, Ze powotujac stowarzyszenie, jego inicjatorzy szukali
waznych dla idei partycypacji spotecznej lokalnych tradycji, pamieci zda-
rzen i 0séb, do ktérych doswiadczen mogliby sie odwotaé. Przykiadem
moze by¢ bardzo dluga tradycja ksztalcenia elementarnego w danej wsi,
na przyktad szkoty podstawowe w niektérych miejscowosciach objetych
badaniem mialy dziewietnastowieczna tradycje: szkota w Matym Medro-
mierzu powstala w 1865 roku, w Olszewce - w 1895 roku, w Laskowie
- w 1896 roku, czy tradycja narodowowyzwolencza pielegnowana w Trze-
ciewnicy, ktérej mieszkancy uczestniczyli w powstaniu wielkopolskim
(1918-1919).

W ostatnim z przywotanych w niniejszym tekscie badanym obszarze
dotyczacym relacji stowarzyszen z wtadzami lokalnymi odnotowano po-
dobne zréznicowanie opinii, jakie wystepowato w przypadku opisu re-
lacji miedzy organizacjami a samorzadowcami w okresie przejmowania
placéwek edukacyjnych. Zdaniem czesci badanych, placéwki edukacyjne
postrzegane byly jako ,czarne owce”, ktérym wladze nie utatwiaty funk-
cjonowania, ograniczajac sie do przekazywania subwencji i nie wykazujac
zainteresowania pracg czy klopotami placéwek. Niektérzy cztonkowie
stowarzyszen twierdzili, ze wladze staraty sie utrudniaé dziatalnos¢, na
przyktad inicjujac kontrole; inni opisywali stosunek witadz jako nie tyle
nieprzychylny, ile zdystansowany. Jeszcze inne stowarzyszenia dzielity
sie dobrymi doswiadczeniami: miano do czynienia z samorzadowcami,
ktérzy byli przychylnie nastawieni, interesowali sie dziatalnoscig stowa-
rzyszen, angazowali si¢ w zycie szkolnych spotecznosci, a takze wspierali
stowarzyszenia finansowo, inwestycyjnie i materialnie. Niemal wszyscy
zgodnie twierdzili, ze szkoty publiczne sa uprzywilejowane w gminie
w zakresie wspierania ich dzialalnosci. Relacjonowano, ze nastawie-
nie wladz do stowarzyszenia i prowadzonej przez nie szkoly ma zwig-
zek z wyborami samorzadowych (dotyczylo to roku 2010). Organizacje
wspominaly, ze samorzadowcy sktadali rézne korzystne dla spotecznosci
obietnice w okresie przedwyborczym, ktérych nie mogli lub nie chcieli
zrealizowa¢ po wyborach.

Zamkniecie szkoly podstawowej w matej wsi, zwlaszcza w obecnej sy-
tuacji braku innych instytucji kultury, moze na dziesieciolecia zadecy-

8 B. Skrzypczak: Wstep. W: Rewitalizacja spoteczna. Od aktywizacji do rozwoju
lokalnego. Red. B. Skrzypczak, W. Eukowski. Katowice: Urzad Marszatkow-
ski Wojewédztwa Slaskiego, 2013.
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dowaé o marginalizacji spolecznej i degradacji kulturowej tego miejsca.
Moze wplynaé na wizerunek wsi jako miejscowo$ci pozbawionej pod-
stawowego (sic!) miejsca integracji. Dzialania stowarzyszeri rozwoju wsi
uruchamiajg procesy, dzieki ktérym wzmacnia sie struktura spoteczna
wsi, a wie$ staje sie gotowa do zmiany i rozwoju. Partycypacja spolecz-
na w podejmowanych przez stowarzyszenia dziataniach jest warunkiem
zaistnienia procesu rewitalizacji bez wzgledu na to, czy dotyczy on infra-
struktury wsi, czy odbudowy relacji i wiezi spotecznych. Niewatpliwie
stowarzyszenia rozwoju wsi prowadzace mate szkoly maja , potencjat
rewitalizacyjny” - dostarczajg impulséw rozwojowych, oddzialywaja na
spolecznosci lokalne, kreuja demokratyczny, w jego podstawowym zna-
czeniu, sposéb sprawowania wiadzy.
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Anna Rutkowska

Little Educational Prodigy -

the Role of Associations of Rural Development

in Taking Over and Running Small Schools

(on the Example of the Kuyavian-Pomeranian Voivodeship)

Summary: The shutdown of small rural schools is determined by a number of
demographic and economic factors. The liquidation of an educational institu-
tion is a big loss for the village community, for its cultural and social capital.
In Poland since 1999 more than 2 500 public schools have been closed down in
the countryside. At the same time, there has been developing a social movement
concerned with non government organisations taking over the closed down
council schools. Measures implemented by the Associations of Rural Develop-
ment related to the establishment and functioning of private schools in the
country are indications of the activity of local communities and participatory
democracy. Small schools - apart from the fact that they provide children the
right to education and development in a familiar, safe environment - offer an
opportunity to renew the communities, rebuild social capital, initiate change
and preserve the identity with the locality.

Key words: small school, village, Associations of Rural Development, local com-
munities
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Ein kleines Bildungswunder -

die Rolle der Vereine zur Dorfentwicklung

bei Ubernahme und Fithrung von kleinen Schulen
(am Beispiel der Woiwodschaft Kujawien-Pommern)

Zusammenfassung: Das Schlieflen von kleinen Dorfschulen ist durch verschie-
dene demografische und 6konomische Faktoren bedingt. Die Liquidation von
einer Bildungseinrichtung bedeutet einen grofien Verlust fiir Dorfgemeinschaft,
fur deren kulturelles und gesellschaftliches Kapital. Seit 1999 wurden in Polen
itber 2500 6ffentliche Dorfschulen geschlossen. Zur selben Zeit entwickelt sich
eine gesellschaftliche Bewegung, die Schulen durch die von ausgel6sten Selbst-
regierungsschulen gegriindeten Nichtregierungsorganisationen zu iiberneh-
men. Die Tatigkeit der Vereine zur Dorfentwicklung im Bereich der Griindung
und Fithrung von Privatschulen auf dem Lande ist ein Ausdruck der grofien
Aktivitdt von lokalen Gemeinschaften und der partizipatorischen Demokratie.
Kleine Schulen sichern den Kindern das Recht auf Bildung und Entwicklung in
einem bekannten, sicheren Milieu - auflerdem aber sind sie eine Chance darauf,
die Gemeinschaft wiederherzustellen, das gesellschaftliche Kapital aufzubauen,
Anderungen in die Wege zu leiten und die lokale Identitdt zu bewahren.

Schliisselworter: kleine Schule, Dorf, Verein zur Dorfentwicklung, lokale Ge-
meinschaften
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Uczestnictwo os6b niepelnosprawnych w kulturze

Jerzy Modrzewski okresla pojeciem ,uczestnictwo spoteczne” istote spo-
tecznej rzeczywistosci, uznajac, iz istnieje ona, a takze manifestuje sie
w spolecznym uczestnictwie i wspétdziataniu jednostek - 0séb spotecz-
nych - majacych byt realny (jako osoby fizyczne) oraz ideacyjny (w kul-
turze symbolicznej i $wiadomosci spotecznej), lecz manifestujacych swoja
obecnos¢ spoteczng w swiadomosci i zachowaniach oséb uczestniczacych
w zyciu ukladu spotecznego, ze wzgledu na ktéry owo uczestnictwo jest
rozpatrywane'.

Przejawem spolecznego uczestnictwa, zdaniem J. Modrzewskiego?, jest:

- sytuowanie sie oséb w okres§lonym miejscu w strukturze spotecznej
badz ich kandydowanie do zajecia takiego miejsca;

- dzialanie przejawiane spotecznie, wlasciwe uktadowi spotecznemu,
ze wzgledu na ktéry rozpatrywane jest uczestnictwo, adekwatne dla
zajmowanego w tym ukladzie miejsca oraz pojawiajacych si¢ w nim
sytuacji spotecznych rozpatrywanych ze wzgledu na dang osobe lub
osoby uwiklane w sytuacje;

- ujawnianie posiadania lub wyksztalcenia sie okreslonych cech psy-
chospotecznych (wedtug przyjetego w danym ukladzie kulturowego
wzoru ich ksztattu i dynamiki) uznanych w tym uk}adzie za identyfi-
kujace osoby go wspéttworzace, a zarazem wspoétokreslajace jego kul-

'']. Modrzewski: Socjalizacja iuczestnictwo spoteczne. Studium socjopeda-
gogiczne. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Adama Mickiewicza,
2004, s. 51.

2 Tbidem, s. 52-72.
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ture, zwlaszcza jej aspekt symboliczny, wspétokreslajacy swiadomosé
podmiotu i §wiadomo$¢ spoteczng w jej rozlicznych formach.

J. Modrzewski dokonat udanej préby typologii spotecznego uczestnic-
twa, uwzgledniajac atrybutywne jego cechy; podzielil to uczestnictwo
spoteczne na: uczestnictwo identyfikacyjne, typ uczestnictwa specjali-
zacyjny adaptacyjny, retrogresywny, ideacyjny, projekcyjny.

Uczestnictwo spoteczne jest analizowane z dwéch perspektyw: w per-
spektywie segmentacyjnej wyodrebnia sie rézne sfery, w ktérych za-
chodzg stosunki spoteczne, na przyktad zatrudnienie, czas wolny, zycie
rodzinne, i bada sie zwigzang z nimi aktywno$¢ jednostki; w perspekty-
wie calo$ciowej nawiazuje sie do styléw zycia, ogarnia sie catos¢ ludzkiej
egzystencji i ukazuje rézne powigzania i uwarunkowania czynnikami ze-
wnetrznymi i subiektywnymi zabiegami nadawania senséw®.

W artykule przyjmuje perspektywe segmentacyjna i skupiam sie na
uczestnictwie oséb niepelnosprawnych w kulturze.

Wiadystaw Dykcik* akcentuje, ze kultura jest posrednikiem miedzy
jednostka a spoleczenistwem, gdyz zapobiega zamykaniu sie 0séb nie-
pelnosprawnych w kregu wtasnych spraw i probleméw. Aktywnosé
kulturalna skierowana na sztuke nie ogranicza si¢ do wykorzystania jej
wielostronnych funkeji profilaktyczno-terapeutycznych w leczeniu de-
ficytéw czy zaburzen rozwojowych, lecz jest kreacja innego, aktywnego
stylu zycia, organizowaniem $rodowiska oraz do§wiadczen kulturalnych
jednostki w jej poznawczych i emocjonalnych relacjach z najblizszym oraz
dalszym otoczeniem.

Uczestnictwo w kulturze® w szerokim jej rozumieniu przejawia sie
bezposrednio w dziatalnos$ci kulturalnej, w postaci czynnego udzia-
tu w réznorodnych, celowo zorganizowanych zajeciach, spotkaniach,
dziataniach na rzecz kultury, uprawianiu amatorskiej twérczosci arty-
stycznej w warunkach domowych, jak i w biernej konsumpcji produktéw
kultury.

3 H. Zuraw: Udziat oséb niepetnosprawnych w zyciu spotecznym. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2008, s. 18.

* W. Dykcik: Aktywnos¢ w kulturze i sztuce podstawq edukacji i twérczego zycia
0s6b niepetnosprawnych. W: Sztuka w zyciu i edukacji oséb niepetnosprawnych. Wy-
brane zagadnienia. Red. E. Jutrzyna. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Peda-
gogiki Specjalnej, 2003, s. 15.

S E. Jutrzyna: Uczestnictwo w kulturze oséb niewidomych. W: Muzyka w zy-
ciu oséb niepetnosprawnych. Red. Z. Konaszkiewicz. Warszawa: Wydawnic-
two Akademii Muzycznej im. F. Chopina, 2004, s. 60; zob. tez: E. Jutrzyna:
Uczestnictwo w kulturze szansq spotecznego usamodzielnienia oséb z niepetnospraw-
nosciq intelektualng. W: Sfery zycia oséb z niepetnosprawnosciq intelektualng. Red.
Z. Janiszewska-Nie§cioruk. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2005,
s. 186.



Uczestnictwo oséb niepelnosprawnych w kulturze

Uczestnictwo w kulturze przybiera dwie podstawowe formy: recepcji
oraz twdrczosci. Recepcja jest procesem spotecznego odbioru przekazéw
symbolicznych, polegajacym na rozumieniu tre$ci mniej wiecej zgodnie
z intencjami twércéw, ktérzy te przekazy formutuja®. Twérczos$é mozna
rozumie¢ jako wytwory artystyczne majace cechy oryginalnosci w zakre-
sie tresci i formy, wnoszace co$ nowego do dotychczasowego dorobku
kulturowego’. Twérczo$¢ jest forma ludzkiego dzialania, dlatego zakres
tworczosci wiagze sie ze wszystkimi mozliwymi rodzajami aktywno$ci
cztowieka.

Kultura w zyciu cztowieka petni wiele funkcji, miedzy innymi hedoni-
styczng, poznawcza, kreacyjna, kompensacyjno-rehabilitacyjng. W zyciu
0s6b niepetnosprawnych aktywne uczestnictwo w kulturze jest jednym
ze skuteczniejszych sposobéw ich spotecznego usamodzielnienia. Twor-
czo$¢ osoby niepelnosprawnej mozna rozpatrywaé w wielu aspektach.
Czestaw Kosakowski® pisze, iz jednym z nich jest ujmowanie twérczosci
jako ,zespotu stymulatoréw spotecznych”, a w innej jako ,,zespotu zdolno-
$ci” (wlasciwodci intelektualnych) badZ zespotu cech osobowosciowych.
Bifunkcjonalne wykorzystanie twérczosci w tych aspektach pozwala, jak
zauwaza Ewelina Jutrzyna’®, zwréci¢ uwage na ogromny potencjat tera-
peutyczny aktu tworzenia. Dziatalno$é twércza wymaga od osoby nie-
pelnosprawnej na poczatku aktualizacji i wykorzystania calego zasobu
swoich doswiadczen, wiedzy, umiejetnosci, zdolnosci psychicznych i in-
telektualnych cech charakteru. Stuzy to ksztattowaniu samodzielnosci
i aktywnosci spolecznej cztowieka niepetnosprawnego.

Hanna Zuraw' w swoich badaniach wiele uwagi po$wiecila uczest-
nictwu oséb niepetnosprawnych w kulturze i podejmowaniu przez nie
kontaktéw kulturalnych. Udziat w kulturze interesowat autorke jako
forma styczno$ci posrednich realizowanych wobec wytworéw kultury
w rozumieniu waskim wyodrebnionym na podstawie kryterium symbo-
licznego - rozwazania zawezono do sztuki i kultury popularnej. Autorka

¢ R. Pichalski: Nieprofesjonalna twérczos¢ ludzi niepetnosprawnych i petno-
sprawnych. W: Czlowiek niepetnosprawny w spoteczeristwie. Red. A. Hulek. War-
szawa: Panstwowy Zaktad Wydawnictw Lekarskich, 1986, s. 420.

7 R. Pichalski: Osoby niepetnosprawne jako twércy iodbiorcy przekazéw kul-
turalnych. W: Swiat pelen znaczeri - kultura iniepetnosprawnosé. Red. J. Baran,
S. Olszewski. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2006, s. 29.

8 C. Kosakowski: Wielowymiarowy charakter twdrczosci oséb niepetnospraw-
nych. W: Sztuka w Zyciu i edukacji os6b niepetnosprawnych..., s. 43.

° E. Jutrzyna: Wykorzystanie dramatyzacji muzycznej w edukacji oséb z niepet-
nosprawnosciq intelektualng. W: Czlowiek z niepetnosprawnosciq intelektualng. Red.
Z. Janiszewska-Nie§cioruk. T. 2. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
2004.

10 Y, Zuraw: Udziat os6b niepetnosprawnych w zyciu spotecznym..., s. 180.
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wyrdznita kilka typédw uczestnictwa oséb niepetnosprawnych w kulturze:
uczestnictwo recepcyjne ograniczone, uczestnictwo recepcyjne posze-
rzone o czytelnictwo, uczestnictwo recepcyjne poszerzone o korzystanie
z oferty instytucji, uczestnictwo ekspresyjno-recepcyjne. Jak twierdzi
Hanna Zuraw, uczestnictwo kulturalne okazalo sie niezalezne od ptci
badanych, choé¢ kobiety nieco cze$ciej niz mezczyzni podejmowaly dzia-
tania ekspresyjne. Wyniki badan wskazuja, iz uczestnictwo kulturalne
stanowi powszechng forme aktywno$ci zyciowej, bedac zarazem forma
udziatu posredniego w szerszej spotecznosci. Najbardziej rozpowszech-
niong wsréd niepelnosprawnych forma stycznosci z kultura byt wariant
uczestnictwa ograniczonego obejmujacy zajecia recepcyjne realizowane
za posrednictwem Srodkéw masowego przekazu - zwlaszcza telewizji.
W prowadzonych przeze mnie" wérdéd kobiet niepelnosprawnych bada-
niach dotyczacych zagrozenia oséb z tej grupy wykluczeniem spotecznym
podjetam problem ich udzialu w zyciu kulturalnym, dostepu do insty-
tucji kultury, a takze spedzania czasu wolnego. Badane wskazywaty, ze
bardzo cenia sobie swdj czas wolny. Jako najbardziej preferowang forme
spedzania czasu wolnego podawaly ogladanie telewizji i stuchanie muzy-
ki. Wiele z niepelnosprawnych kobiet dazyto do kontaktéw towarzyskich
i wspélnych przezy¢ w grupie - czy to wsréd oséb o podobnych ograni-
czeniach, czy wéréd cztonkéw rodziny. Spoteczne oddziatywanie grup lub
instytucji wspierajacych aktywnos¢ badanych kobiet jest cenne i sprzyja
nawigzywaniu nowych kontaktéw oraz integrowaniu sie w grupie, w $ro-
dowisku lokalnym. Miato tez jednak miejsce ograniczanie przez badane
swoich kontaktéw w czasie wolnym do waskiego kregu rodziny czy ko-
lezanek z domu pomocy spotecznej, co sprzyjato automarginalizacji czy
marginalizacji respondentéw. Kilka kobiet preferowato bierne sposoby
spedzania czasu wolnego, co badane ttumaczyly swoim stanem zdrowia
i obawa przed odrzuceniem przez innych, petnosprawnych. Warto zazna-
czy¢, ze aktywne spedzanie czasu wolnego pomaga niepelnosprawnym
kobietom w integracji spotecznej oraz zwieksza ich poczucie wartosci
i atrakcyjnosci, sprzyja nawigzywaniu kontaktéw i wlgczaniu sie w rézne
formy aktywnosci spolecznej. Badane kobiety niepelnosprawne twierdza,
ze udziat w kulturze jest dla nich istotny i stanowi czesto podejmowana
forme ich aktywno$ci zyciowej, gléwnie w czasie wolnym. Systematyczny
udzial w réznego typu imprezach kulturalnych deklarowata 1/5 badanych
kobiet, pozostate stwierdzily w wywiadach, iz nie biora udziatu w tego

I Badania jako$ciowe z zastosowaniem wywiadu przeprowadzono wéréd 50
kobiet z niepetnosprawnos$cig wzroku iniepetnosprawnych ruchowo od uro-
dzenia lub wczesnego dziecinstwa. Zob. A. Nowak: Zagrozenie wykluczeniem
spotecznym kobiet niepetnosprawnych. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, 2012.
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typu przedsiewzieciach. Upodobania kulturalne badanych byty ograni-
czane do filmu i muzyki, dostepnych zwlaszcza za posrednictwem $rod-
kéw masowego przekazu, gtéwnie telewizji. Kobiety niepelnosprawne
z grupy badawczej swoje kontakty kulturalne ograniczaty do tych, ktére
dawaty mozliwo$¢ spotkania sie ze znajomymi, preferowaty grupowe
wyjscia z nimi do kina. Korzystaly z propozycji kulturalnych - lokalnych
o réznym charakterze, uczeszczaly do instytucji rozrywkowych, takich
jak: kino, teatr, muzeum. Rozwijaly aktywnie swoje zainteresowania li-
terackie i zainteresowania muzyczne. Dwie badane przyznaly, ze pisza
wiersze, jedna z nich opublikowata tomik poezji i promowata go w domu
kultury; dwie graja na flecie poprzecznym, jedna na instrumentach kla-
wiszowych, a cztery maluja obrazy z przeznaczeniem dla siebie i czton-
kéw swojej rodziny.

Przytocze kilka przyktadéw wypowiedzi badanych na temat ich udziatu
w zyciu kulturalnym:

Chodze do teatru i na koncerty. Amatorsko gram na instrumentach kla-
wiszowych, na organach i akordeonie (kobieta z uszkodzonym wzro-
kiem).

Biore aktywny udziat w kulturze. Pisze wiersze, ktére promowatam w cen-
trum kultury, opublikowatam je w tomiku wierszy (kobieta z uszkodzo-
nym wzrokiem).

Biore dos¢ aktywny udzial w wydarzeniach kulturalnych organizowa-
nych w miescie, staram sie aktywnie uczestniczy¢ w konkursach literac-
kich, maluje dla siebie i dla rodziny (kobieta z niepelnosprawnoscia ru-
chowg).

Badane kobiety dostrzegaty bariery w dostepie do imprez kulturalnych
i instytucji kultury, takie jak: bariery architektoniczne, spoteczne, zdro-
wotne i ekonomiczne. Twierdzily, iz biblioteki, muzea, kina, teatry sa
nieprzystosowane do potrzeb oséb niepelnosprawnych.

Bardzo kiedys lubitam chodzi¢ do operetki, ale obecnie nie dysponuje srod-
kami finansowymi (kobieta z niepetnosprawnoscia wzrokows).

Nie uczestnicze w imprezach kulturalnych, ktére sq odplatne (kobieta
z niepetnosprawnoscia ruchows).

Glownym utrudnieniem jest brak wystarczajgcych Srodkéw finansowych,
a z tego wynika ograniczona mozliwos¢ dostepu do ustug, do kultury (ko-
bieta z niepelnosprawnoécia ruchows).
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Nauczycielka nie chciata mnie uczy¢ gry na fortepianie z powodu mojej
wady wzroku. (kobieta z niepelnosprawnoscia wzrokows)

Nie biore udziatu w imprezach kulturalnych, nie chodze do muzeum, do
teatru z powodu barier architektonicznych (kobieta z niepelnospraw-
noécia ruchows).

Niepetnosprawnos$¢ ruchowa to utrudnienie w dotarciu do celu, zwigzana
z tym zaleznosé od oséb trzecich w przemieszczaniu sig (kobieta z niepel-
nosprawnoscig ruchows).

Badane kobiety z niepelnosprawno$cig wzroku zwrécily uwage na role,
jaka odgrywa Polski Zwigzek Niewidomych w dostepie tych oséb do kul-
tury. Zwigzek umozliwia niepetnosprawnym nieodptatny udziat w wielu
imprezach kulturalnych.

Mieszkanki domu pomocy spotecznej aktywnie uczestnicza w festy-
nach i imprezach rozrywkowych, wydarzeniach i imprezach kultural-
nych organizowanych przez dom pomocy spotecznej, na przyktad w dniu
otwartym.

Pracownicy instytucji kultury wykluczajg kobiety niepelnosprawne,
jak twierdzg badane, z zycia kulturalnego ograniczajac im dostep do ustug
i imprez §wiadczonych przez te instytucje, nie animujg dziatan ze wzgle-
du na stereotypowe postrzeganie niepelnosprawnosci. Uczestnictwo ko-
biet niepelnosprawnych w kulturze utrudniajg bariery funkcjonalne,
negatywne podejscie do niepelnosprawnych, spostrzeganie ich przez pry-
zmat ich ograniczen, jako oséb nieporadnych, apatycznych, wycofujacych
sie z zycia spotecznego. Powaznym problemem dla niepetnosprawnych
jest przemieszczanie sie, korzystanie ze srodkéw komunikacji miejskiej,
perony kolejowe i stacje autobusowe nie sg dostosowane do potrzeb nie-
pelnosprawnych. Z prowadzonych badan wynika, ze czynniki powodu-
jace wykluczanie kobiet niepelnosprawnych z zycia kulturalnego tkwia
w ich wilasciwosciach, takich jak: brak atrakcyjnosci kobiet z niepeino-
sprawno$cig (zwtaszcza widoczng), ich zalezno$é od innych oséb, cechy
osobowosci, wycofywanie, samowykluczanie sie z tej sfery zycia kultu-
ralnego; w czynnikach spoteczno-kulturalnych, takich jak: uprzedzenia,
negatywne postawy, brak akceptacji, lecz takze w dominacji biernego
udzialu w zyciu kulturalnym w rodzinie, braku do$wiadczeni wyniesio-
nych z domu rodzinnego, barierach ekonomicznych, braku $rodkéw fi-
nansowych, braku imprez integracyjnych w miejscu zamieszkania kobiet
niepetnosprawnych, barierach architektonicznych utrudniajacych lub
uniemozliwiajacych dostep do placéwek kultury. W sytuacji ogranicze-
nia sprawno$ci uczestnictwo w kulturze moze stanowi¢ aktywnga forme
aktywizacji kobiet niepelnosprawnych i sprzyjaé ich wigczaniu w zycie
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spoleczne, dlatego ograniczenie ich udziatu w kulturze mozna uznaé za
niepokojace.

Duza role w organizowaniu badanym kobietom niepetnosprawnym
czasu wolnego i imprez kulturalnych odgrywaja organizacje spoteczne,
stowarzyszenia i inne instytucje. Badane kobiety byty cztonkami wielu
takich organizacji, przede wszystkim Polskiego Zwigzku Niewidomych,
Stowarzyszenia Oséb Niepetnosprawnych, Fundacji Pomocy Osobom Nie-
pelnosprawnym.

Polski Zwigzek Niewidomych, realizujac cele statutowe, wykonuje
zadania zwigzane z dzialalnoscig kulturalng i artystyczna - organizuje
rézne formy tych dziatan, miedzy innymi zwiedzanie zabytkéw, wieczor-
ki piosenki, recytacji wierszy, teatr matych form, warsztaty plastyczne,
muzyczne, konkursy na mate formy literackie, Ogélnopolski Festiwal
Twoérczosci Muzycznej Niewidomych ,Widzie¢ Muzyke”. Ciekawg forma
zaangazowania artystycznego i udziatu w kulturze oséb z uszkodzonym
wzrokiem stanowia inicjatywy podejmowane przez dziatajace w kotach
terenowych PZN Kluby Aktywnosci Twérczej i Kulturalnej. Celem Stowa-
rzyszenia Oséb Niepelnosprawnych jest poprawa warunkéw zyciowych
o0séb niepelnosprawnych i umozliwienie im pelnego uczestnictwa w zy-
ciu spotecznym, gospodarczym, edukacyjnym, kulturalnym, sportowym,
wyzwalanie inicjatyw zmierzajacych do wszechstronnej ich rehabilitacji,
udzielanie pomocy, organizowanie imprez, w tym kulturalnych.

Uczestnictwo 0séb niepelnosprawnych w kulturze, mozliwo$¢ ich wia-
czania spolecznego w sfere zycia kulturalnego pozwalaja na pobudzanie
$wiadomosci wlasnej ekspresji tych oséb, wplywajg na rozwdj inteligencji
emocjonalnej, zdolno$ci empatycznych. Zdaniem Leszka Plocha'?, zaan-
gazowanie artystyczne oséb niepelnosprawnych ma wyzwalaé w nich
ekspresje jako naturalny, spontaniczny sposéb zachowania, uwalniaé
potencjat sit dynamicznych niezbedny do twérczego rozwoju, moze stano-
wi¢ antidotum na nieprawidlowosci rozwoju psychofizycznego, pomagaé
w leczeniu zaburzen w zachowaniu i zapobiegaé niepowodzeniom zy-
ciowym, sprzyja¢ dziataniom psychostymulacyjnym i psychokorekeyj-
nym opartym na autentycznym obcowaniu oraz aktywnym wspéttwo-
rzeniu sztuki.

Jednym ze sposobéw wdrazania oséb niepeinosprawnych do uczest-
nictwa w kulturze jest teatr, szeroko na nich oddziatujgcy. Udziat w za-
jeciach teatralnych stwarza przestrzen, w ktérej osoby niepelnospraw-
ne moga sie poruszac¢ i funkcjonowaé twérczo. Jak zauwazajg Katarzyna
Krason i Beata Mazepa-Domagata, kontakt ze sztuka teatralng i udziat

2 I, Ploch: Srodowisko rodzinne jako czynnik warunkujgcy rozwdj zaintere-
sowari teatralnych artystéw niepetnosprawnych. ,Szkota Specjalna” 2009, nr 4,
S. 274-288.
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w jej spotecznej promocji pozwala uczestnikom wydarzen artystycznych
nie tylko indywidualnie przezywaé wtasne stany uczuciowe, lecz takze
w sposéb zasadniczy okresli¢ rodzaj wtasnych dziatan tych oséb, nie-
ustannie wzbogaca¢ sie psychicznie, duchowo, intelektualnie i werbalnie,
jak tez nieskoniczenie twérczo doswiadczaé i poszukiwaé siebie. W zada-
niach aktorskich pobudzane zostaja procesy wyobrazeniowe artystéw,
aktywizuja sie ich mysli oparte na rozbudzanej stopniowo i umiejetnie
fantazji - jako elementy inspiracji w kreatywnosci rél teatralnych oraz
imaginacji gry zespolowe;j*. Jak twierdzi L. Ploch™, uczestnictwo w pra-
cach teatru stanowi dla 0séb niepelnosprawnych szanse ich twoérczej
inkluzji, zaistnienia w §rodowisku, wspomaga proces usamodzielniania
oraz integracji z innymi uczestnikami, wzmacnia odwage do ukazywania
odrebnoéci, tym samym wplywa pozytywnie na sposéb postrzegania sie-
bie i otoczenia. Nalezy rozwijaé zainteresowania i budzi¢ zaciekawienie
sztukg teatralng.

Bardzo wazng role w propagowaniu udziatu oséb niepelnosprawnych
w kulturze odgrywa szkota. To w niej uczen niepetnosprawny moze
rozwijaé swoje zainteresowanie sztuka, uczy sie kreatywno$ci, bierze
udzial w zorganizowanych wyjsciach do teatréw i innych placéwek kul-
turalnych. Wazne w umozliwianiu osobom niepetnosprawnym udziatu
w kulturze jest ich wspieranie przez osoby najblizsze, ktére pomoga nie
tylko w dojezdzie do obiektéw kulturalnych; pozytywny stosunek bli-
skich osoby niepelnosprawnej do podejmowanej przez nig aktywnosci
artystycznej sprzyja zainteresowaniu tg forma aktywnosci.

Polskie kina, teatry, muzea, filharmonie wcigz nie sa przystosowane do
potrzeb oséb niepelnosprawnych. Brakuje przygotowania technicznego,
odpowiedniego oznakowania, wykwalifikowanego personelu, informacji
o wydarzeniach przygotowywanych z mysla o niepelnosprawnych. Wsréd
udogodnien zwraca si¢ uwage na te, ktére sa niezbedne do normalnego
funkcjonowania niepelnosprawnych, takie jak: dostosowanie budynkéw,
podjazdy, platformy podnoszace, rampy, windy dla wézkéw inwalidz-
kich, sygnalizacja dZwiekowa przy przejéciach dla pieszych, niskie progi
i krawezniki, w niektérych instytucjach kultury pomoc ttumacza jezyka
migowego dla oséb niestyszacych. Warto zadbaé o wdrazanie tego typu
udogodnien, poniewaz osoby niepelnosprawne maja potrzebe uczestnic-
twa w zyciu kulturalnym, chca korzystaé z réznych mozliwosci i form
obcowania z kultura.

B K. Krason, B. Mazepa-Domagata: O dramie, teatrze, kreacji igraniu
rol. W: Wyrazi¢ i odnaleZ¢ siebie, czyli o sztuce, ekspresji, edukacji i arteterapii. Red.
K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Mystowice: Wydawnictwo Gérno$laskiej
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, 2008, s. 127-199.

4 L. Ploch: Srodowisko rodzinne...
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Robert Wieckowski, niewidomy dziennikarz, stwierdza: ,,My nie chce-
my kulturalnego getta. To jest wielki apel o to, zeby kultura byta kultu-
ra wlaczajaca. Zeby$my my, niepelnosprawni, mieli szanse spotkaé sie
z pelnosprawnymi w kazdej sali kinowej, w kazdej sali teatralnej i wspél-
nie razem, zeby$my mogli obejrze¢ film czy spektakl teatralny”*®.

Zgodnie z prawem unijnym, instytucje publiczne majg obowiazek
przystosowania placéwek do potrzeb oséb niepetnosprawnych rucho-
wo oraz tych z dysfunkcjami wzroku i stuchu. Konwencja o prawach oséb
niepetnosprawnych z 13 grudnia 2006 roku'® w art. 30 stanowi o uzna-
niu prawa oséb niepetnosprawnych do udziatu - na zasadzie réwnosci
z innymi osobami - w zyciu kulturalnym, zobowiazuje Pafistwa-Strony
do podejmowania odpowiednich $§rodkéw w celu zapewnienia osobom
niepelnosprawnym dostepu do materialéw w dziedzinie kultury, dostepu
do programéw telewizyjnych, filméw, teatru, innego rodzaju dziatalnosci
kulturalnej w dostepnych dla nich formach, dostepu do miejsc dziatal-
nosci kulturalnej lub ustug z nig zwigzanych, takich jak: teatry, muzea,
kina, biblioteki. Zobowigzuje Panistwa-Strony do podjecia odpowiednich
$rodkéw w celu zapewnienia osobom niepelnosprawnym mozliwosci
rozwoju i wykorzystania potencjatu twérczego, artystycznego i intelek-
tualnego, nie tylko dla wlasnej korzysci, lecz takze w celu wzbogacenia
spoteczenstwa.

Jakie dziatania podejmuje sie w celu umozliwienia osobom niepetno-
sprawnym pelniejszego uczestnictwa w zyciu kulturalnym?

Rozwigzania, jakie mozna zastosowa¢, aby wyeliminowa¢ utrudnienia
dla oséb niepelnosprawnych, to przygotowanie napiséw lub zatrudnienie
tlumaczy migowych dla niestyszacych oraz opracowanie audiodeskrypcji
dla niewidomych (audiodeskrypcje to dzwiekowy opis tego, czego osoby
niewidome nie bedg mogtly zobaczy¢ podczas seansu lub sztuki, pozwa-
la zrozumie¢ osobom niepetnosprawnym, co dzieje sie na scenie lub na
ekranie). Niestyszacym w odbiorze pomoze transkrypcja tekstéw badz
ich thumaczenie przez ttumacza jezyka migowego. Tego typu rozwigzania
sprzyjajace uczestnictwu oséb niepetnosprawnych w kulturze w Polsce
nie sg do$¢ powszechne.

W ramach umozliwiania niepelnosprawnym udzialu w zyciu kultu-
ralnym Fundacja Kultury bez Barier prowadzila akcje ,Zabierz laske
do kina”. Owocem akcji byto dokonanie audiodeskrypcji do 41 filméw,
udostepnienie 72 spektakli w 19 polskich teatrach oraz wykonanie

1 Dostep do kultury dla niepetnosprawnych jest nadal utrudniony. http://mega
mocni.pl/czytelnia/dostep_do_kultury_dla_niepelnosprawnych_jest_nadal_
utrudniony.html [15.01.2014] [dostep: 21.06.2014].

16 Konwencja oprawach oséb niepetnosprawnych sporzadzona w Nowym Jorku
dnia 13 grudnia 2006 r. Dz.U. 2012, poz. 1169.
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7 adaptacji wystaw muzealnych'’. Réwniez dyrekcje teatréw starajg sie
umozliwia¢ niepetnosprawnym udzial w przygotowywanych przez nie
wydarzeniach: w Warszawie Teatr Konsekwentny wystawia sztuki dla
0s6b niepelnosprawnych sensorycznie, Teatr Polonia i Teatr Polski sg wy-
posazone w petle indukcyjne, przeznaczone dla widzéw niedostyszacych;
Teatr Polonia oferuje niepelnosprawnym bezptatne bilety (po wczeéniej-
szej rezerwacji); Teatr Polski ma miejsca na widowni zarezerwowane dla
0s6b poruszajacych sie na wézkach inwalidzkich. W ramach projektu
,Uslysze¢ teatr” uruchomiono strone internetows (www.uslyszecteatr.
waw.pl) przystosowang do potrzeb o0séb niepetnosprawnych'®. W dzia-
tania majgce na celu udostepnianie niepelnosprawnym kultury wiaczajg
sie réwniez muzea: Muzeum Fryderyka Chopina przygotowato specjalna
$ciezke zwiedzania dla oséb niewidomych.

Na potwierdzenie tego, ze niepelnosprawni moga bra¢ czynny udziat
w zyciu kulturalnym, warto przytoczy¢ przyktady udanych przedsiewzieé
artystycznych oséb niepelnosprawnych: Zespét Piesni i Tarica ,,Mazowia-
cy”, Fundacja Krzewienia Kultury Artystycznej Os6b Niepelnosprawnych,
Ogolnopolski Teatr Niepetnosprawnych, Festiwal Piosenki i Form Twor-
czosci Oséb Niepelnosprawnych, Fundacja ,Mimo Wszystko” wspierajaca
teatr niepelnosprawnych Radwanek, Ogélnopolski Festiwal Twérczosci Te-
atralno-Muzycznej Oséb Niepelnosprawnych Intelektualnie ,Albertiana”.

Petne uczestnictwo oséb niepetnosprawnych w kulturze wymaga spel-
nienia wielu warunkéw, ale najwazniejsza sprawg jest zmiana spotecz-
nego postrzegania oséb niepetnosprawnych, zrozumienie ich potrzeb,
wspieranie niepetnosprawnych w wykorzystywaniu ich potencjatu twér-
czego i réznych form udziatu w kulturze, a takze zapewnienie niepet-
nosprawnym dostepu do débr kultury, obiektéw i dziatann w dziedzinie
kultury.
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Anna Nowak
Disabled People’s Participation in the Culture

Summary: In the paper there are presented chosen aspects of the problem re-
lated to the disabled people’s participation in culture. An attention is focused at
the notion, expressions and kinds of participation, as well as at the different di-
mensions of the disabled people’s participation in the culture. There is exposed
a value of culture and it’s meaning in the disabled people’s life. There are indi-
cated examples of the cultural initiatives in which disabled people participate.
There are also presented the perspectives of disabled women’s participation in
culture (basing at their perception of the problem), as well as the problems of
the barriers blocking disabled people’s access to the culture and cultural institu-
tions.

Key words: participation, forms of participation, disabled person, culture, bar-
riers

Anna Nowak
Die Teilnahme der Behinderten an der Kultur

Zusammenfassung: Im vorliegenden Artikel wird die Teilnahme der Behinder-
ten an der Kultur erdrtert. Die Verfasserin schildert den Begriff und verschiede-
ne Formen und Arten der Teilnahme. Sie betont die Wichtigkeit von der Kultur
und deren Werten fiir das Leben der Behinderten. Angefithrt werden Beispiele
fur kulturelle Initiativen, an denen sich behinderte Personen aktiv beteiligen.
Die Verfasserin behandelt auch die Gelegenheit der Frauen, an der Kultur teil-
zunehmen und weist auf Hindernisse in dem Zugang zur Kultur und Kulturob-
jekte hin.

Schliisselwdrter: Teilnahme, Teilnahmeformen, behinderte Person, Kultur,
Hindernisse
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Punkty zwrotne (turning points)

w przestepczej karierze

Szansa dla resocjalizacji/rewitalizacji
nieletnich przestepcow

W nurcie teorii desistance

Przestepczo$¢ nieletnich ma polietiologiczny charakter; wynika ze splotu
czynnikéw endo- i egzogennych, sposréd ktérych uwarunkowania $ro-
dowiskowe (zwtaszcza rodzinne i réwieénicze) petnig - przynajmniej
w my$l teorii grup pierwotnych oraz interakcjonizmu symbolicznego
- role szczegélnie znaczaca. Zycie rodzinne bywa obszarem przejawia-
nia sie wielu patologii spotecznych (krzywdzenia, uzaleznieri, przestep-
czoéci). To rodzina, konstruktywna lub wieloproblemowa, staje sie albo
czynnikiem chronigcym (protective factor) przed niebezpieczefistwami
wspélczesnej cywilizacji albo czynnikiem ryzyka (risk factor). ,Rodziny
o skumulowanych cechach patogennych tworza destrukcyjny wptyw na
rozwéj osobowosci, tj. socjo- i psychopatia, degradacja rél zawodowych,
towarzyskich itd., prowadzacych do izolacji psychicznej i spotecznej. Do
tego rodzaju zachowan rodzinnych zaliczy¢ mozna rézne sposoby nato-
gowych sposobéw regulacji wlasnego i rodzinnego zycia; zorganizowana
przestepczosé, rozboje, kradzieze, wymuszanie okupu, przemoc i mal-
tretowanie, kazirodztwo, dzieciobéjstwo, pedofilia [...], okreélony splot
negatywnych cech statusu ekonomicznego”®. Udane zycie rodzinne oraz

! Zob. M. Bernasiewicz: Interakcjonizm symboliczny w teorii i praktyce reso-
cjalizacyjnej. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2011, s. 156.

2 S. Kawula: Pedagogika spoteczna w poczgtkach XXI wieku: perspektywa inte-
gracji i spoteczeristwa ryzyka. W: Pedagogika spoteczna w Polsce po 1989 roku. Prze-
miany w nauce, obecno$¢ miedzynarodowa, kregi tematyczne prac badawczych. Red.
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instytucja malzenistwa stanowig w rozwazaniach kryminologicznych
czynnik silnie konformizujacy jednostke. Jako$¢é zycia rodzinnego jest
czesto decydujaca dla loséw jednostek.

Na wstepie warto odnotowad, iz wiezi rodzinne, a w szczegdlnosci wiez
malzeniska jest czynnikiem chronigcym przed réznymi zagrozeniami spo-
tecznymi, takimi jak alkoholizm, sktonnosci samobdjcze czy przestep-
czo$¢. Pozostawanie w malzenistwie samo w sobie stanowi forme wspar-
cia spolecznego (zwtaszcza emocjonalnego i finansowego). Doéé dobrze
ugruntowany empirycznie jest poglad, iz matzenistwo sprzyja wycofaniu
sie z aktywno$ci przestepczej (desistance from crime), przy czym niektérzy
widzg czynnik chronigcy nie tyle w samym matzenstwie, ile w wiezi spo-
tecznej. Zatem ,inwestycja w relacje interpersonalne realizowana krok po
kroku i kumulatywnie skutkuje stopniowym wycofywaniem sie z prze-
stepczego stylu zycia”®. Udane matzenstwo z czasem powinno zwigk-
szaé stabilnos¢ socjalng oraz redukowaé antyspoteczne zachowania, takie
jak spozywanie alkoholu oraz zazywanie narkotykéw*. WieZ matzeniska
jest czynnikiem chronigcym, poniewaz wraz z nig rodzi sie nowa, istotna
relacja, dla ktdrej jednostka musi z pewnych rzeczy zrezygnowacé, pojawia
sie nowy rodzaj kontroli spotecznej. Nawigzanie relacji matzenskiej ozna-
cza takze ograniczenie wolnego czasu oraz redukcje liczby kontaktéw
réwieéniczych, co samo w sobie réwniez jest czynnikiem chronigcym.
Zawarcie zwigzku matzeniskiego przez osobe uprzednio karang z osoba
niekarang oznacza dla tej pierwszej swoisty awans spoleczny, czesto pro-
wadzi do pozyskania nowych znajomosci (wejécie w nowg sieé¢ znajomych
matzonka), co przy zalozeniu, iz ani matzonek, ani jego znajomi nie sa
spolecznymi dewiantami, oznacza poprawe spotecznego funkcjonowania
osoby majacej przeszto$¢ kryminalna.

Znaczenie nowych relacji interpersonalnych dla pojawienia sie nowej
tozsamos$ci widoczne jest na przykltadzie terapii oséb uzaleznionych.
Komuna terapeutyczna, zawigzanie nowych relacji spotecznych dla oséb
w terapii stanowi wtasnie czynnik leczacy, sposéb na zbudowanie od-
mienionej tozsamosci, dla ktérej alkohol, narkotyk przestaje by¢ waz-
nym atrybutem jazni. W badaniach George’a Emana Vaillanta czynnikiem

B. Kromolicka, A. Radziewicz-Winnicki, M. Noszczyk-Bernasiewicz.
Katowice Wydawnictwo Slaskiej Wyzszej Szkoly Zarzadzania im. gen. Jerzego
Zietka, 2007, s. 74-75.

¢ ,because investment in social relationships is gradual and cumulative, re-
sulting desistance will be gradual and cumulative”. JH. Laub, RJ. Sampson:
Understanding Desistance from Crime. ,Crime and Justice” 2001, no. 28, s. 20. Jesli
nie zaznaczono inaczej, thumaczenie - M.B., M.N.B.

* BJ. Knight, S.G. Osborn, D.J. West: Early Marriage and Criminal Tendency
in Males. ,,British Journal of Criminology” 1977, no. 17, s. 348-360.
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zdrowienia (desistance from alcohol abuse) okazaly sie wtasnie ,nowe rela-
cje we wspdlnocie ludzi zaangazowanych w grupe Anonimowych Alko-
holikéw. Czynnikiem tym byla takze superwizja prowadzona przez ludzi
o formalnym autorytecie, ale i pewien monitoring ze strony nieformal-
nych autorytetéw - pracodawcéw oraz matzonkéw”®. Zawarcie zwigzku
malzenskiego, zmiana grupy odniesienia - to wszystko sa wydarzenia
zyciowe, ktdére zmieniajg przebieg ludzkiego zycia. Mechanizm zmiany
uruchamiany przez te wydarzenia opisuja dobrze takie teorie, jak: teoria
racjonalnego wyboru, teoria kontroli spotecznej, teoria interakcjonizmu
symbolicznego oraz teoria spotecznego uczenia sie. Ludzie w nowych
interakcjach spolecznych uczg sie nowych zachowan, dostosowuja sie,
pozyskuja nowe zrdédta spotecznego i emocjonalnego uznania, zaczynaja
udzielaé sobie odmiennych wskazan zyciowych, poddajg sie nowym spo-
tecznym konwenansom i presji o charakterze kontroli spotecznej, a takze
pozyskuja nowe zasoby, ktére obawiaja sie utraci¢ w wyniku przekrocze-
nia grupowych norm spotecznych.

Do innych czynnikéw, oprécz matzenstwa, dzieki ktérym nastepu-
je wycofanie sie z aktywnoSci przestepczej, naleza: stawanie sie coraz
starszym, niejako wyrastanie z przestepczosci (wzrastajaca swiadomosé
uplywu czasu, lek przed karg), czyli dojrzewanie ontogenetyczne®, zdo-
bycie pracy, adekwatnego wynagrodzenia, posiadanie dzieci czy tez do-
rostych przyjaciét, wstapienie do wojska, dalsze ksztalcenie (osiagniecia
w nauce), uprawianie sportu, posiadanie hobby, konwersja religijna’. Sg
to wydarzenia zyciowe?, ktére zmniejszaja prawdopodobienistwo zajécia
w zyciu tej osoby powtérnego przestepstwa. Wedtug Johna H. Lauba i Ro-
berta J. Sampsona, dokonanie przestepstwa, jak i jego zaniechanie zwia-

5 ,new relationships, enhanced hope resulting from increased involvement
in religion or Alcoholics Anonymous, supervision and monitoring by formal
authorities or informal others”. G.E. Vaillant: The Natural History of Alcoho-
lism Revisited. Cambridge, Mass.: Harvard University Press, 1995 - podajemy za:
J.H. Laub, RJ. Sampson: Understanding Desistance from Crime..., s. 36.

¢ the rates of recidivism decline with increasing age”. J.H. Laub, R.J. Samp-
son: Understanding Desistance from Crime..., s. 5.

7 G. Trasler: Delinquency, Recidivism, and Desistance. ,British Journal of Cri-
minology” 1979, no. 19, s. 314-322; T.G. Blomberg et al.: Incarceration, Education
and Transition from Delinquency. ,Journal of Criminal Justice” 2011, no. 39. Sze-
rzej o tym zjawisku traktuje artykul: M. Bernasiewicz: Doswiadczenia religij-
ne i konwersja jako potencjat w resocjalizacji. W: Tozsamos¢ kulturowo-cywilizacyjna
dewiantéw a ich reintegracja spoteczna. Red. M. Konopczynski, A. Kieszkow-
ska. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013, s. 361-389.

® Wydarzenia zyciowe - ang. life events; inne spotykane w literaturze anglo-
saskiej terminy na okreslenie punktéw zwrotnych, czynnikéw leczacych z prze-
stepczosci, to salient life events, turning points, epiphanies.
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zane jest z konkretnym okresem zycia, z jego etapowym przebiegiem.
W badaniach anglosaskich odnotowano, iz w przypadku mtodych kobiet
zerwanie z przestepczym zyciem okazuje sie bardziej gwattowne, wigze
sie z wyraznym momentem biograficznym (ukoriczenie szkoty, opuszcze-
nie domu, urodzenie dziecka, wstapienie w zwigzek), natomiast w przy-
padku mlodych mezczyzn jest to raczej proces niz wydarzenie i fgczy sie
najczesciej z ,wydostawaniem sie spod wplywu réwiesnikéw”’. W obu
przypadkach porzucenie przestepstwa jawi sie jako splot indywidualnej
decyzji powiazanej z ré6znymi kontekstami sytuacyjnymi o charakterze
strukturalnym (oddziatywania rodziny, pracy, instytucji spolecznych,
takich jak Kosciét lub wojsko). Myslenie w kategoriach punktu zwrotne-
go (turning point) jest jedna z ptodniejszych perspektyw w teorii zmiany
tozsamosciowe;j'°.

Amerykanskie badania nad utrzymywaniem sie w Zyciu przestepczym
izrywaniem z nim maja dtugie tradycje oraz interesujace wyniki"'. Nadal
pojawiaja sie w tym obszarze ciekawe i rzadko eksplorowane w polskiej li-
teraturze watki, jak chociazby kwestia przerw czasowych pomiedzy kolej-
nymi epizodami popelniania przez jednostke przestepstw; watki, ktérych
podjecie mogloby przynies¢ wyniki szczegélnie przydatne w zrozumie-
niu natury zjawiska wycofania sie z aktywnosci przestepczej'®. Yvonne
Haigh we wnioskach z badan nad mtodziezowsa przestepczoscia zaznaczy-
ta, iz wycofanie sie z aktywno$ci przestepczej ma zupelnie inny charakter
w kategorii wiekowej 14-17 lat, a inny w przypadku starszej mlodziezy,
w wieku 18-24 lat. Przeprowadzajac wywiady poglebione, stwierdzita,
iz miodziez starsza jako gléwny powdd zerwania z przestepczosci po-
daje swoja autonomiczng i §wiadoma decyzje, wlasne zmeczenie prze-
stepczym stylem zycia. Tymczasem mlodziez mtodsza czynnik zmiany
dostrzega w presji rodzicéw oraz w uczestnictwie w réznych programach
korekcyjnych, te dzialania za$ nastapily na skutek ujawnienia pierwszych
przestepstw lub zostaly wymuszone zmiang szkoty czy tez lekiem przed
wyrokiem skazujacym na zatrzymanie w zakladzie dla nieletnich.

° ,disengagement from their deviant peers”. J.H. Laub, RJ. Sampson: Un-
derstanding Desistance from Crime..., s. 28.

1o way of thinking about change processes”. Ibidem, s. 49.

Y. Haigh: Desistance from Crime: Reflections on the Transitional Experiences of
Young People with a History of Offending. ,Journal of Youth Studies” 2009, vol. 12,
no. 3, s. 307-322.

12 Zob. A.R. Piquero, R. Brame, D. Lynam: Studying Criminal Career Length
through Adulthood among Serious Offenders. ,Crime and Delinquency” 2004,
no. 50, s. 421-435.

¥ Haigh cytuje fragment wywiadu z 20-letnia kobieta: ,I just made the deci-
sion that I didn’t want to live like that anymore, I didn't need to do all that crime,
but no one could make me make the decision, it didn’'t matter how many pro-
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Istniejg tez dowody na to, by sadzié, iz porzucenie przestepczego
stylu zycia przez nieletnich jest zwyklym etapem przejicia z okresu
adolescencji w dorosto$é, poniewaz kazdy mtody czlowiek w ktéryms$
momencie swojego zycia naruszyt jakas norme prawna lub wykazat sie
demoralizacja (nabyt marihuane, wziat udziat w libacji alkoholowej, do-
puscil sie jednorazowego aktu wandalizmu itd.)*.

Jak twierdzg Michael Massoglia oraz Christopher Uggen, zaniecha-
nie przestepczosci jest wrecz definicyjnym kryterium dorostosci, obok
takich jej wskaznikéw, jak usamodzielnienie finansowe, niezaleznos¢
mieszkaniowa, podjecie pracy, zalozenie rodziny, przyjscie na $wiat
dziecka oraz ukoniczenie edukacji. Przestepstwo jawi sie tutaj jako za-
chowanie nieadekwatne dla kategorii wiekowej, ktérej zwyklismy przy-
znawacé status dorostosci. Wspomniani autorzy stawiajg intrygujaca
teze, iz gwaltownie wzrastajaca liczba mlodych przestepcéw (25-latkéw)
osadzanych w wiezieniach stanowych i federalnych w Stanach Zjedno-
czonych w latach 1955-2000 to efekt opéznionego dorastania i usamo-
dzielniania sie¢ miodych ludzi. Przy czym nie do konica wiadomo, na
ile odroczenie dorostosci generuje wzrost liczby oséb popetniajacych
przestepstwa, na ile za$ coraz bardziej restrykcyjny i punitywny sy-
stem amerykanski, czesciej siegajacy po najbardziej radykalna z sankgji,
powoduje - co zdaja sie sugerowaé autorzy - ze coraz wieksza rzesza
mtodych ludzi nie jest w stanie na skutek izolacji wieziennej (czy sze-
rzej: izolacji rezydencjalnej) przejsé do kolejnej fazy zycia, czyli do fazy
dorostoéci (utrudniony dostep do edukacji, udaremniona kariera oraz
brak mozliwoéci zalozenia rodziny przez osobe pozbawiong wolnoéci).
Tymczasem - jak twierdza Massoglia i Uggen - to wtasnie dzieki mat-
zenstwu oraz niezalezno$ci finansowej ludzie postrzegaja samych siebie
jako osoby doroste, a zatem jako tych, dla ktérych statusu popelnianie
przestepstw jest czyms$ niestosownym. I odwrotnie: przyjecie stygmatu
przestepcy, co jest naturalnym efektem uwiezienia, powoduje, ze jed-
nostka sama przewiduje, iz w przysztosci bedzie miata liczne problemy

grammes I did, I had to decide to change. [...]. Now I am doing some courses and
I want to help other kids like me to change their lives. [...] (female, 20 years)”,
oraz fragment wywiadu z przedstawicielem mlodszej kategorii wiekowej (14-17
rok Zycia): I get on better with my parents now. They want me to come home
butI can’t, it’s too hard [...]. I've got hostel accommodation now and I'm finishing
high school and we'll see how things go. [...] They seem really happy to see me
and I hope things keep going. [..] (male, 17 years)”. Zob. Y. Haigh: Desistance
from Crime: Reflections on the Transitional Experiences of Young People with a Histo-
ry of Offending. ,Journal of Youth Studies” 2009, vol. 12, no. 3, s. 313, 317.

4 M. Massoglia, Ch. Uggen: Settling Down and Aging Out: Toward an Inte-
ractionist Theory of Desistance and the Transition to Adulthood. ,,American Journal
of Sociology” 2010, vol. 116, no. 2, s. 544.
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z osiggnieciem statusu osoby w pelni dorostej, co oznacza, ze moze sie
jej nigdy nie udaé zatozy¢ wilasnej rodziny oraz odnalezé sie na rynku
pracy'®. Zatem konsekwencjg uwiezienia mtodocianych przestepcéw
jest zakidcenie ich rozwojowego przejicia do dorostosci, czyli spotecznej
funkcjonalnosci jednostki, oraz uniemozliwienie jej osiagniecia stanu
zyciowego spelnienia®.

Rodzinne oraz réwiesnicze predykatory przestepczego stylu zycia

Badania, ktére prezentujemy, przecza w pewnym zakresie twierdzeniu,
ze fiksacja rozwojowa oraz kontynuowanie przestepczego stylu zycia wy-
nikajg z pierwotnej stygmatyzacji (reakcji sadowej w postaci uwiezienia).
Okazuje sie bowiem, iz w zdecydowanej wiekszosci przebadanych przez
nas przypadkéw sytuacja nieletnich przestepcéw (emocjonalna, spolecz-
na i kryminologiczna) jest na tyle niekorzystna, iz fakt umieszczenia ich
w zakladzie poprawczym czy schronisku dla nieletnich zwigksza, a nie
zmniejsza szanse nieletniego na rozwdj osobisty oraz na zaniechanie dal-
szej demoralizacji'’. Wyprowadzi¢ mozna jednak takze wniosek potwier-
dzajacy inna, stawiana w literaturze angloamerykarnskiej teze, gloszaca,
iz na skutek wejscia mtodych oséb w obszar oddziatywan réwiesniczych
poglebia sie ich demoralizacja. W dalszej czesci artykutu prezentujemy
badania, w ktérych dobrze unaoczniony zostaje moment zaistnienia prze-
stepstwa w zyciu osoby nieletniej.

Stosunkowo czesto w biografiach nieletnich przestepcéw mamy do czy-
nienia z wejéciem na droge wykroczeh w momencie przejscia ze strefy
wplywéw rodzicielskich do socjalizacji réwiesniczej, zaniechanie prze-
stepstwa za$ wiaze sie z wyjSciem ze strefy wplywu réwiesnikéw w ob-
szar oddziatywan zycia matzeniskiego'®. W badaniach wtasnych udato sie
uchwyci¢ wlasnie ten moment. Okazalo sie, ze ma on swoja specyfike.
Prezentowane w artykule dane pochodzg z analizy dokumentéw w po-
staci teczek osobopoznawczych nieletnich przestepcéw przebywajacych
w okresie badari na terenie zaktadéw poprawczych (w tym grup schroni-

15 Tbidem, s. 551.

16 Tbidem, s. 574.

7" O waznej roli czesto krytykowanych w Polsce zakladéw poprawczych pi-
szemy takze wtekscie: M. Bernasiewicz, M. Noszczyk-Bernasiewicz:
Sytuacja szkolna nieletnich w zaktadach poprawczych ischroniskach dla nieletnich -
analiza jakosciowa. ,Chowanna” 2012, T. 1, s. 121-131.

¥ J.H. Laub, RJ. Sampson: Understanding Desistance from Crime..., s. 5;
D.P. Farrington: Explaining the Beginning, Progress, and Ending of Antisocial Be-
havior from Birth to Adulthood. In: Facts, Frameworks, and Forecasts. Ed. ]. McCord.
New Brunswick: Transaction Publishers, 1992.
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skowych) w Raciborzu, Pszczynie oraz Zawierciu'. Badania zrealizowano
w okresie od listopada do grudnia 2010 roku na prébie dokumentéw obra-
zujacych zyciorysy 26 chtopcéw (Racibérz, Pszczyna) oraz 24 dziewczat
(Zawiercie).

W toku analizy treéci zycioryséw nieletnich przestepcéw (dokumenta-
cja pracownikéw socjalnych, kuratoréw sadowych, personelu pedagogicz-
no-psychologicznego placéwek resocjalizacyjnych) stwierdzono, iz przej-
$cie badanych od wplywu domu rodzinnego ku wptywom destrukcyjnym
grup réwiesniczych nie jest czyms przypadkowym, lecz stanowi natural-
ng konsekwencje posiadania dysfunkcyjnej rodziny. Wieloproblemowa
rodzina (karalno$é i uzaleznienia rodzicéw, stosowanie przemocy, bez-
radno$¢ wychowawcza oraz czeste rekonstruowanie rodziny, na skutek
czego dzieci tracg kontakt i relacje z biologicznym ojcem/matka) w sposéb
oczywisty orientuje mtodych ludzi ku podobnie pogubionym, sfrustrowa-
nym réwie$nikom; cztonkowie takiej grupy zaczynaja wzajemnie stymu-
lowaé sie do zachowan przestepczych (efekt synergii). Zalezno$é te widaé
w przykladowych fragmentach z dokumentacji nieletnich przestepcéw:

Matka nieletniego zamieszkuje wraz z konkubentem w Katowicach. Nie
interesuje sie sprawami nieletniego, nie utrzymuje z nim kontaktu. Ojciec
nie utrzymuje z nieletnim i jego siostrq kontaktu [...]. Matka jest osobq
uzalezniong od narkotykéw i alkoholu [...]. Nieletni we wezesnym dzieciri-
stwie doswiadczyt powaznych zaniedbari opiekuriczo-wychowawczych. Byt
$wiadkiem przemocy wobec matki ze strony jej partneréw. Istnieje prawdo-
podobieristwo, ze byt réwniez Swiadkiem réznych aktéw autoagresji matki
i jej konkubentéw oraz jej aktywnosci seksualnej. [...] z relacji opiekunki
wynika, ze matka utrzymywala sie z nierzqdu. Jako 9-miesieczne dziecko
chiopiec trafit pod opieke prababci. Dziecko byto skrajnie zaniedbane: brud-
ne, nie posiadato ksigzeczki zdrowia, aktualnych szczepieri. Jego rozwdj psy-
chofizyczny byt opézniony [...]. Prawne usankcjonowanie prababci rodzing
zastepczq nastqpito w roku 2002. Z relacji opiekunki wynika, Ze problemy
wychowawcze z prawnukiem pojawity sie po Smierci jej meza - pradziad-
ka opiniowanego. Wezesniej chtopiec funkcjonowat prawidtowo. Od dwéch
lat funkcjonowanie nieletniego nosi znamiona demoralizacji. Przebywa
w Srodowisku oséb zdemoralizowanych, dopuszcza sie czynéw karalnych
(ur. 1994, ZP w Pszczynie)

Wychowanek wzrastat w gteboko patologicznych warunkach wychowaw-
czych. Oboje rodzice naduzywali alkoholu, w domu dochodzito do przemocy.

¥ W dalszej czesci prezentujemy fragmenty z dokumentacji badanych, ozna-
czamy je nastepujacymi danymi: data urodzenia nieletniego/nieletniej oraz za-
ktad poprawczy (ZP), w ktérym przebywa nieletni/nieletnia.
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Ojciec znecat sie nad chtopcem. W wyniku notorycznych awantur rodzice
rozwiedli si¢. Nieletni obecnie nie ma zadnych informacji o ojcu, [rodzi-
ce - M.B., M.N.B.] sq pozbawieni wladzy rodzicielskiej. Nieletni czesto
pozostawat pod opiekgq starszej o 9 lat siostry. Gdy miat 10 lat, matka po-
rzucita syna, trafit na krétko do placéwki opiekuriczo-wychowawczej. |[...]
Z osrodkéw notorycznie uciekat, byt skreslany z listy (ewidencji) wycho-
wankéw. W czasie ucieczek przebywat poza kontrolg oséb dorostych. Sypiat
u kolegéw, na klatkach schodowych, utrzymywat sie z zebraniny, troche
pracowat na czarno przy uktadaniu kostki brukowej, obracat sie w zdemo-
ralizowanym towarzystwie. (ur. 1992, ZP w Pszczynie)

Srodowisko rodzinne nosi symptomy niewydolnosci wychowawczej. Nieletni
porzucony przez rodzicéw, wychowywany w rodzinie zastepczej, w ktdrej
miat realizowane ogélnie biezqce potrzeby egzystencjalne. [...] Opiniowany
na terenie szkoty dopuszczat sie drobnych kradziezy, zastraszeri, wszczynat
bdjki, grozit nawet pobiciem nauczycielki, jawnie deklarowat swq przyna-
leznosé do grupy przestepczej. [...| Aktualnie grupg odniesienia dla niego sq
zdemoralizowani koledzy, wsréd ktérych czuje sie wazny i lubiany. Nieletni
tatwo ulega wptywom otoczenia, jest naiwny i fatwowierny, imponuje mu
Swiat przestepczy, identyfikuje sie z nim. Chlopiec przyjat zasady akcepto-
wane w Srodowisku przestepczym, ktérymi kieruje sie w swoim postepowa-
niu. (ur. 1995, ZP w Pszczynie)

Poczatkowo dopuszczajacy sie drobnych wykroczen, czeSciowo zde-
moralizowani mtodzi ludzie zaczynaja popelnia¢ w grupie réwieéniczej
powazne przestepstwa i wstepuja na wyzsze poziomy demoralizacji:

Matka, jak wynika z wywiadu, juz podczas nauki nieletniego w szkole pod-
stawowej nie radzita sobie z narastajgcymi problemami, jakich przysparzat
jej syn. Nie miata wigkszego wptywu na niego; mimo tego, iz konkubent
matki uczestniczyt w procesie wychowawczym - zaspokajat on tylko po-
trzeby materialno-bytowe nieletniego. Opiniowany wolny czas spedzat
z kolegami, ktérych matka nie akceptowata, lekcewazyt wszelkie zasa-
dy wspétzycia spotecznego, czesto uciekat z domu. Podczas ucieczek spat
w melinach, wachat klej, uprawiat zebractwo i dokonywat kradziezy, palit
papierosy. Bardzo zty wptyw na niego miat jego brat Daniel. (ur. 1992,
ZP w Pszczynie)

Nieletni jest dzieckiem pochodzqcym ze zwigzku konkubenckiego, rodzice
nie mieszkajgq razem od 15 lat. Nieletni podaje, ze miat okoto 3 lat, gdy ro-
dzice sie rozstali. Ojciec nie uczestniczyt w jego wychowaniu, gdyz odbywat
wieloletnie wyroki kary pozbawienia wolnosci [...]. Trudnosci wychowaw-
cze nieletni zaczqt sprawiaé w 2004 roku. Przebywat w towarzystwie zde-
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moralizowanych oséb, palit papierosy, spozywat alkohol, wraz z kolegami
dokonat wtamania do domku letniskowego, w zwigzku z czym zostat za-
stosowany wobec niego Srodek wychowawczy w postaci nadzoru kuratora.
(ur. 1990, ZP w Raciborzu)

Nieletni jest wychowywany w rodzinie zrekonstruowanej. Ojciec nieletniego
nie zyje od 1999 roku. Matka w grudniu 2007 ponownie wyszla za mqz.
Nieletni posiada starszego przyrodniego brata ze strony matki i mtodszq
siostre. Rodzina nieletniego wielokrotnie zmieniata miejsce zamieszkania,
w zwigzku z tym nieletni kilkakrotnie zmieniat szkote [...]. Od momentu
rozpoczecia nauki w gimnazjum dato sie ponownie dostrzec narastajgce
problemy wychowawcze. Nieletni przebywat w towarzystwie starszych,
zdemoralizowanych oséb. W grupie czesto zajmowat pozycje agresywnego
przywédcy. Nadal wchodzit w konflikty z prawem. Jego matka pozostawata
bezradna wobec niewlasciwego postgpowania syna [...]. Matka niechetnie
wspélpracuje ze szkolg, jest roszczeniowa, nie ma pomystu na wychowanie
syna. Jej jedyny sposéb oddziatywania to zakaz wychodzenia z domu. Nie-
letni dostaje szatu w ciasnym mieszkaniu. Stawek? jest chtopcem petnym
uroku osobistego, ma na swoim koncie wiele czynéw karalnych, wiele bdjek
tzw. ustawianych, dokonuje rozbojéw, wymuszeri, kradziezy szczyci sie, ze
jego ojciec byt zotnierzem mafii. [...] w relacjach indywidualnych Stawek
jest bez zarzutu, natomiast w grupie staje sie agresywnym przywédcg.
Przejawia tez agresywne zachowania kibicowskie. Jest kibicem Cracovi.
(ur. 1993, ZP w Raciborzu)

W $wietle przytoczonych fragmentéw dokumentacji grupa réwie$nicza
jawi sie nie jako pierwotna przyczyna zaburzen w zachowaniu, lecz ide-
alny katalizator zachowan przestepczych, ktérych gotowos¢ popetniania
ksztaltuje sie¢ w procesie zwichnietej socjalizacji rodzinnej. To wiasnie
dysfunkcyjne $rodowisko rodzinne jest pierwotng przyczyna zaburzen
w zachowaniu. Brak prawidtowych relacji rodzinnych prowadzi do réz-
nych probleméw emocjonalnych, do buntu oraz negatywnego ustosunko-
wania sie do $wiata ludzi dorostych (nauczycieli, wychowawcéw, w koficu
samych rodzicéw jako oséb, ktére zawiodly poktadane w nich oczekiwa-
nia), wreszcie do agresji wobec réwie$nikéw (zwlaszcza stabszych). Rzad-
ko jednak na tym etapie (frustracji rodzinnej) dochodzi do popetniania
powaznych przestepstw; czeSciej pojawiaja sie konflikty z otoczeniem
(z nauczycielami, ze szkolnymi kolegami), eksperymentowanie ze $rod-
kami psychoaktywnymi (alkoholem, narkotykami), zaniedbania obowigz-
ku szkolnego, drobne przestepstwa (kradzieze, grozby). Do popelniania
powazniejszych przestepstw dochodzi wraz z wejsciem nieletniego w po-

20 Imie zostalo zmienione.
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dobnie zdemoralizowane grono réwie$nikéw. Popelnianie przestepstw
w grupie jest znacznie czestszym zjawiskiem niz dziatanie w pojedyn-
ke. W badaniach Przemystawa Piotrowskiego dotyczacych rozboju zde-
cydowana wiekszo$¢ nieletnich (63%) dopuscita sie rozboju w grupach
dwuosobowych. Tylko niecate 10% dziatalo samodzielnie. Reszta czynéw
popelniona zostata w grupach trzyosobowych i wiekszych®.

Paradygmatyczng historie zycia dla pokrétce zarysowanej trajektorii
loséw zyciowych oddaje nastepujacy fragment z teczki osobopoznawczej
wychowanki Zaktadu Poprawczego w Zawierciu:

Od urodzenia do 4. roku zycia przebywata w domu dziecka. W wieku
4 lat zostata adoptowana przez rodzine - Ewe i Daniela B.>* [...]. Adop-
cyjni rodzice nie potrafili radzi¢ sobie z problemami emocjonalnymi cérki,
jak i trudnosciami pojawiajgcymi sie na biezgco. Ponadto relacje matzeri-
skie rodzicow zaczely sie psu¢ ze wzgledu na naduzywanie alkoholu przez
ojca. W domu pojawity sie konflikty, kiétnie, awantury, co niekorzystnie
wptyneto na stan psychiczny i emocjonalny nieletniej [...]. Dziewczynka
miata trudnosci adaptacyjne w szkole. Czula sie izolowana, zaczeta popa-
daé w konflikty z réwiesnikami. Nauka niewiele jq interesowata. Pojawity
sie wagary i ucieczki z domu. Poczgtkowo jedno-, dwudniowe. Gdy miala
11 lat, dochodzity do 3 miesigcy. Przebywata wéwczas w srodowisku moc-
no patologicznym, co bardzo przyspieszyto jej demoralizacje. Zaczeta palié
papierosy, pi¢ alkohol, ktamac, kras¢, zaréwno w szkole, jak i w domu. Lek-
cewazyta wymagania rodzicéw, polecenia nauczycieli. Przebywajqc poza
domem, nawigzywala kontakty z dziecmi starszymi od siebie, zdemorali-
zowanymi, ulegata ich wptywom. W wielu 9 lat zaczeta pali¢ papierosy, pi¢
alkohol, a w 11. roku zycia narkotyzowa¢ sie. Palita haszysz, marihuane,
zazywala amfetamine, ekstazy. Nieustannie byta poszukiwana przez poli-
cje [...]. Weronika®® ma bardzo sporadyczny kontakt z matkq. Wychowan-
ka wypowiada sie bardzo Zle o swojej mamie. Uwaza, ze stawiala jej zbyt
duze wymagania. [...| Kobieta ta ma poczucie catkowitego niepowodzenia
wychowawczego, chce wystgpié o rozwigzanie adopgji. [...] [Ostatecznie
nieletnia - M.B., M.N.B.], gdy miala 17 lat, zostata wymeldowana z domu
rodzinnego przez rodzic6w. Matka nie interesuje sie w ogdle jej losem. Dom
rodzinny kojarzy sie jej z awanturami, pijanym ojcem. Uczuciowo nie jest
zwiqzana z zadnym z rodzicéw. Z jej pisemnej wypowiedzi wynika, ze:
»Moja rodzina uwaza mnie za czarng owce. A najgorsza rzecz, jaka mogta
mi sig przydarzyé, to bycie w tej rodzinie”. (ur. 1991, ZP w Zawierciu)

2 P. Piotrowski: Rozbdj. Uwarunkowania psychospoteczne, motywacja i racjo-
nalno$¢ sprawcéw. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2011, s. 240.

22 Imiona zostaly zmienione.

2 Imie zostato zmienione.
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Warto zwrécié uwage na sytuacje spoleczno-moralna (fiksacja na pier-
wotnym poziomie rozwoju moralnego), edukacyjna (opéznienia szkolne)
i zdrowotng (uzaleznienia), w jakiej znalezli sie nieletni przestepcy, kt4-
rych fragmenty historii zycia przytoczyliémy. Gdyby nie umieszczenie
w placéwee resocjalizacyjnej, to sytuacja mtodocianych by sie nie po-
prawila, a raczej symptomy demoralizacji uleglyby eskalacji. To dzieki
zdecydowanej interwencji sagdu przestepcza kariera nieletnich zostata
zlamana, dorosto$¢ za$ - rozumiana jako zerwanie z przestepcza aktyw-
noscia - stata sie mozliwa. Prawie potowa z przebywajacych w zaktadach
poprawczych nieletnich (takie sa statystyki efektywnoéci resocjalizacji)
stanie sie po wyjsciu z zakladu prawowitymi cztonkami spoteczenstwa.
Bez resocjalizacji instytucjonalnej prawdopodobnie zadna z tych oséb nie
miataby szans na normalng dorostosé.

Zakonczenie

Zakreslony w niniejszym artykule obszar przestepczej dysfunkcjonal-
nosci jednostki oraz jej srodowiska, ale i szans na jej resocjalizacje/re-
witalizacje (umieszczenie w placéwce resocjalizacyjnej jako przerwanie
procesu demoralizacji, pojawienie si¢ szansy na zaistnienie ,,punktéw
zwrotnych” w zyciu przestepczej jednostki oraz zmiana warunkéw zy-
cia) kaze postawié¢ pytanie o mozliwo$é zaprojektowania stosownych
strategii moralnej, spotecznej i emocjonalnej odnowy jednostek wykole-
jonych. O ile trudno sobie wyobrazi¢ mozliwo$¢ aranzacji matzenstwa/
partnerstwa dla nieletnich przestepcéw (w Polsce kategoria oséb do
21. roku zycia), dzieki ktéremu mogliby oni - zgodnie z opisywang w tek-
Scie teoria desistance - uwolni¢ sie od wptywu destrukcyjnych réwies-
nikéw na rzecz nowych, korzystnych interakeji spotecznych®, o tyle
umozliwienie nieletnim zdobycia wyksztatcenia oraz kwalifikacji zawo-
dowych nalezy do rozwigza wdrazanych w polskich placéwkach reso-
cjalizacyjnych od wielu lat. Tymczasem nadal w praktyce resocjalizacyj-
nej (realizowanej w §rodowisku zaréwno otwartym, jak i zamknietym)
nie poswieca sie nalezytej uwagi tworzeniu odpowiedniego otoczenia
spotecznego, optymalnego dla jednostek, ktére wzrastaly dotychczas

24 Pewne mozliwosci zorganizowania w placéwce izolacyjnej zajeé, ktdre pro-
wadzityby do normalizowania interakcji spotecznych iotwarcia sie podopiecz-
nych placéwki na réwiesnikéw posiadajacych normalne aspiracje i plany zycio-
we, s3 mozliwe (miedzy innymi dzieki Internetowi) i wielce pozadane z punktu
widzenia inkluzji spolecznej. Zob. M. Bernasiewicz: Media w zaktadzie po-
prawczym - wrég czy sprzymierzeniec w procesie resocjalizacji. ,Opieka, Wychowa-
nie, Terapia” 2010, nr 3-4, s. 65-71.
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w zdegradowanym $rodowisku zycia, otoczenia, ktére, po pierwsze,
eliminowaloby procesy wzajemnej demoralizacji wychowankéw (brak
obecnie w Polsce profilizacji osrodkéw kuratorskich, w Mtodziezowych
Osrodkach Wychowawczych, Mtodziezowych Osrodkach Socjoterapii
czy placéwkach opiekuniczo-wychowawczych wychowankowie niezde-
moralizowani stykaja sie z tymi o wysokim stopniu demoralizacji), po
drugie, uwzgledniatoby konieczno$¢ zapewnienia bylym wychowankom
placéwek resocjalizacyjnych opieki nastepczej (brak hosteli i przejécio-
wych placéwek dla nieletnich przestepcéw, ktérzy nie chcg wracaé do
swoich wieloproblemowych rodzin pochodzenia), czy na poziomie bar-
dziej szczegbélowym - uwzgledniajac teorie turning points - otoczenia,
w ktérym istniatoby co$ na ksztaltt duszpasterstwa wieziennego stwa-
rzajacego szanse do$wiadczenia konwersji religijnej (jeden z punktéw
zwrotnych w przebiegu ludzkiego zycia).

Wszystkie opisane czynniki (punkty zwrotne) sprzyjajace porzuceniu
przestepczej kariery odnoszg sie nie tyle do zmiany osobowosci jednostki
niedostosowanej spotecznie, ile do zmiany jej sytuacji spotecznej wykre-
owanej w duzej mierze przez wiezi spoteczne, jakie jednostka ta nawia-
zuje w toku swego zycia. W tym sensie termin ,resocjalizacja” pokrywa
sie z pojeciem rewitalizacji spotecznej rozumianej jako ,,proces dziatan
zmierzajacy do odnowy funkcjonalnej kogo$ lub czego$, znajdujacego sie
w zlym stanie, poprzedzony diagnozg zaniedban i degradacji, oparty na
odpowiednio dobranym do danego przypadku, kompleksowym programie
naprawczym i usprawniajacym, a polegajacym poczatkowo na stworzeniu
warunkéw do wznowienia aktywno$ci na wyzszym niz dotychczas pozio-
mie na podstawie odnowionych zasobéw, a nastepnie wykorzystaniu ich
do wyraZnego ozywienia funkcjonowania danego podmiotu”?®.

W artykule skupilismy sie na empirycznym opisie rodzinno-réwies-
niczych predykatoréw przestepczosci, ktérych wystapieniu nalezy za-
pobiegaé. W tym zakresie strategia przerwania procesu pogtebiajacej sie
demoralizacji i poczucia bezkarnosci, majgca postaé¢ umieszczenia jed-
nostki w placéwce resocjalizacyjnej, jawi sie jako gtéwny czynnik rewi-
talizacji (odnowy zachowania) nieletniego. Gdy wazymy na szali wptyw
zdegradowanego Srodowiska domowego i réwieéniczego oraz rezultaty
umieszczenia nieletniego w placéwce resocjalizacyjnej, zauwazamy, iz
pomimo pewnych niekorzystnych proceséw zachodzacych w placéwkach
typu totalnego umieszczenie w placéwce resocjalizacyjnej i tak przewaza
ciezarem korzyéci w postaci nowych zasobéw (powrét do szkoly, zapo-
czatkowanie ponownej socjalizacji, nierzadko inicjacja terapii, przerwa-
nie szkodliwego dla zdrowia stylu zycia, przerwanie moralnej degradacji

% D. Kubinowski: Rewitalizacja. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku.
Red. T. Pilch. Warszawa: Oficyna Naukowa, 2006, s. 298.
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i przestepczej trajektorii) nad pozostawieniem jednostki w jej wlasnym
$rodowisku. W artykule zarysowali$my teoretyczne tto predykatoréw za-
niechania przestepczosci, ktérym w polskiej literaturze przedmiotu nie
poswiecono jeszcze nalezytej uwagi.
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Turning Points in the Criminal Career
A Chance for Rehabilitation / Revitalization of Juvenile Offenders

Summary: The text consists of two parts. In the first part of the article, the au-
thors discuss the theory of desistance, that is, a trend in Anglo-Saxon criminol-
ogy dealing with the explanation of the process of withdrawal (desistance) from
criminal activity. To the so-called “turnings points,” i.e. life events which bring
about the abandonment of further breaching of rules of law are, inter alia,
entering into marriage, getting a job and adequate remuneration, the birth of
a child, joining the army, starting education, or religious conversion. In the sec-
ond part of the article, the authors present researches which illustrate the most
important family and peer predictors of becoming involved in criminal activity.

Key words: the theory of desistance (desistance from crime), juvenile offenders,
predictors of crime, resocialization centers

Maciej Bernasiewicz, Monika Noszczyk-Bernasiewicz

Wendepunkte (turning points) in krimineller Karriere
Eine Chance fiir Resozialisierung / Revitalisierung
von minderjahrigen Verbrechern

Zusammenfassung: Der Text besteht aus zwei Teilen. In dem ersten von ih-
nen erdrtern die Verfasser die desistance-Theorie, d.h. die in der angelséchsi-
schen Kriminologie geltende Richtung, die sich mit Erlduterung des Prozesses,
mit verbrecherischer Tatigkeit aufzuhéren, befasst. Zu den sog. turning points,
d.h. Lebensereignissen, in deren Folge auf weitere Verletzung der Rechtsord-
nung verzichtet wird, gehéren u.a. Eheschliefung, Arbeitsaufnahme, Gehalts-
zahlung, Geburt des Kindes, Einberufung zum Militdrdienst, Ausbildung oder
Glaubenswechsel. Im zweiten Teil des Artikels werden Forschungen présentiert,
die die wichtigsten familien-gleichaltrigen Verkiinder der Aufnahme von ver-
brecherischer Tétigkeit darstellen.

Schliisselwérter: desistance-Theorie (Verzicht auf Kriminalitit), minderjihrige
Verbrecher, Kriminalitit, Resozialisierungseinrichtungen
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1

»Shit happens™ -
jezyk (parole) jako otwarte narzedzie kultury
réznicujace czasy i pokolenia

Jezyk jako narzedzie kultury podlega ciaglej zmianie, modyfikacji, jak
réwniez rewitalizacji. Jezyk méwiony (parole) jest odzwierciedleniem kul-
tury zycia codziennego, w $§wiecie wspétczesnym, globalnym podkresla
jego cechy i réznicuje pokolenia w okre$laniu, nazywaniu dziatan, emocji,
przekonan. Rozumienie znaczenia funkcjonujgcych okreslen jest istotne
dla podejmowania dziatan edukacyjnych, wprowadzania w §wiat warto-
$ci, norm, przekazéw kulturowych czy zachowan.

W literaturze pedagogicznej na te problemy zwracata uwage miedzy
innymi Anna Przectawska, ktéra postulowala, przy zalozeniu podmio-
towosci procesu wychowania, powrét do refleksji nad podstawowymi
sktadnikami srodowiska wychowawczego: kultura stosunkéw miedzy-
ludzkich i $wiatem symboli kulturowych funkcjonujacych w grupie
spolecznej. Kultura stosunkéw miedzyludzkich rozumiana jest przez
te autorke jako potrzeba i umiejetno$é komunikowania swoich przezy¢
i refleksji, zdolno$¢ i cheé ich odczuwania i rozumienia, co ma wyzwalaé
potrzebe tolerancji dla odmiennych punktéw widzenia®. Bez znajomosci,
a takze rozumienia norm i panujacych obyczajow oraz przypisanych im
znaczen i celéw trudno jednostce pojacé sposéb funkcjonowania innych
ludzi, jak réwniez trudno wej$¢ ,w” relacje z innymi i utrzymac je. Wa-
runkiem wspétuczestnictwa w relacjach spotecznych jest tutaj postepo-

! Takie jest zycie” - cytat z jezyka potocznego mlodziezy studenckiej.

2 A. Przectawska: Wychowanie jako spotkanie. W: Relacje miedzy ludZmi jako
przedmiot badari pedagogicznych: studia z pedagogiki spotecznej. Red. A. Przec-
tawska. Warszawa: Oficyna Edytorska ,Civitas”, 1993, s. 15-17.
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wanie wedlug okreslonego wzoru zrozumiatego i akceptowanego przez
innych. Wzory zachowan, ktére sa wynikiem przekazu za pomocs je-
zyka, narzedzi, przyzwyczajen funkcjonujacych w kulturze, stanowia
przedmiot wymiany spotecznej.

Kultura to podstawowa kategoria w humanistyce, jej interdyscyplinar-
no$¢ pozwala na wielostronny oglad tego zjawiska i ciagle poszerzanie
jego rozumienia. W klasycznym socjologicznym rozumieniu kultury sta-
nowi ona narzedzie komunikacji i przekazu informacji, noénik systemu
warto$ci, wskazuje to, co jest donioste i dobre®. To cztowiek jest twérca
kultury. Udziat kazdego cztowieka w jej tworzeniu wynika z koniecznosci
przetwarzania przyswajalnej kultury (do§wiadczenia spotecznego) przez
pryzmat dodwiadczen indywidualnych. Kazda, nawet najdrobniejsza in-
nowacje, bez wzgledu na to, jakiej dziedziny Zycia ona dotyczy, nalezy
uzna¢ za tworzenie kultury, poniewaz kazda taka czastka sklada si¢ na
cato$¢ nazywana kultura wspétczesng®. Tak rozumiana kultura pozostaje
kategoria otwarta, w ktdrej znalez¢ moga miejsce nowe tendencje tworza-
ce nowe jakosci, a cztowiekowi pozostawiona zostaje przestrzeni, w ktérej
moze on dokonywaé wyboréw.

Klasyczne socjologiczne rozumienie kultury (wedtug Maxa Webera)
odwotuje sie do wartosci, norm, przekonan i postaw. W polskiej literatu-
rze przedmiotu najbardziej rozpowszechniona jest definicja Jana Szcze-
paniskiego, odwotujaca sie do wytwordw dziatalnosci cztowieka, takich jak
normy, wartoéci, przekonania, zachowania czy jezyk. Warunkiem ciag-
tosci kultury jest przekazywanie jej wytworéw na drodze transmisji, co
stanowi punkt odniesienia funkcjonujacych grup spotecznych. Definicja
kultury zaktada zalezno$¢ istnienia oraz dziatania jednostek i grup spo-
tecznych od warto$ci i norm, ale tylko wtedy, gdy zostang one zobiekty-
wizowane, uznane, przyjete i przekazane, kiedy bodzce ptynace ze $rodo-
wiska obiektywnego zostang odebrane, przezyte i zinternalizowane przez
jednostke. A jest to mozliwe tylko wtedy, gdy jednostka pozna symbole,
z ktérych srodowisko kulturalne sie sktada, kiedy bedzie potrafita je ode-
bra¢ i rozumieé, postugiwaé sie nimi, interpretowac je i tworzy¢ nowe.
Tego rodzaju cele stoja przed edukacjg. Efekt dziatan majgcych na celu
umozliwienie cztowiekowi poznanie symboli, z ktérych sktada sie jego
srodowisko kulturalne, jest odczuwalny w codziennym zyciu, poniewaz
ludzie oddziatujg na siebie wzajemnie w kazdej sytuacji zycia. Interakcje
powodujg przyswojenie przez jej uczestnikéw wartoéci i zachowan, ich

® F. Znaniecki: Wspélczesne narody. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 1990; A. Kloskowska: Kultura masowa. Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, 1983.

* W. tukaszewski: Czlowiek ikultura. W: Szanse rozwoju osobowosci. Red.
W. Lukaszewski. Warszawa: Wydawnictwo Ksigzka i Wiedza, 1984, s. 40-89.
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weryfikacje czy nawet odrzucenie. Na skutek interakeji mozna spodzie-
waé sie zmiany w jej partnerach, poniewaz w wychowaniu istotng role
odgrywa nasladownictwo wzoréw i postaw.

Kultura, w ktérej jednostka funkcjonuje, a do ktérej naleza wspomnia-
ne wartosci i normy, propaguje dwojakiego rodzaju wzory zachowan: rze-
czywiste, ukazujace schematy postepowania jednostek i grup, jak réwniez
postulowane, na ktére sktada sie wyobrazenie o tym, jak powinny zacho-
wywac sie jednostki lub grupy w okreslonych sytuacjach. Sg to wzory
pozadane, idealne, normatywne, czesto nazywane modelami. Antonina
Kloskowska, analizujac kulture, zauwazyla empiryczne rozgraniczenie
wzoru i modelu. Przez model autorka rozumiata konstruowane ,normy
i wyobrazenia” na temat wlasciwego zachowania, uznawanego za obowig-
zujace przez uczestnikéw danej zbiorowosci. ,Wzory” natomiast ,to re-
gularnosci - czyli wzglednie trwata struktura powtarzajacych sie zacho-
wan ludzkich, uwarunkowanych czynnikami spoteczno-kulturowymi”.
Wzdr ten przekazywany jest na drodze transmisji kulturowej z pokolenia
na pokolenie. Dzieki transmisji jednostka niejako mimochodem poznaje
okreslone przez grupe spoteczna granice dopuszczalnych zachowan, sto-
sowanych nakazdéw i zakazéw, a takze wprowadzone i utrwalone aprobo-
wane wzorce®. Do pelnego uczestnictwa w zyciu spotecznym potrzebne
jest zaangazowanie jednostki w tworzenie samej siebie, autokreacja. Ma
to znaczenie dla podkreslenia udziatu jednostki w tworzeniu zycia co-
dziennego, poniewaz nikt nie jest zwolniony z trudu autokreacji. Two-
rzac siebie, swoje srodowisko, zycie codzienne, jednostka przyczynia sie
do tworzenia kultury, ktéra jest tworem ludzi réznych grup spotecznych
i zbiorowosci danego spoteczenistwa. Powstata w ten sposéb rzeczywisto$é
ma charakter sfragmentaryzowany i tak jest odbierana przez jednostke.

Obecnos¢ wartosci w klasycznym rozumieniu kultury i powigzanie ich
z jednostkowym dziataniem wynika z intuicyjnego zalozenia, ze ludzkie
dzialanie organizowane jest zgodnie ze schematem ,,$rodki - cele”. (Nato
polaczenie zwracajg uwage Mirostawa Marody i Anna Giza-Poleszczuk.
Przywolywana przez nie definicja jest autorstwa Ann Swidler; zgodnie
z ta definicjg, kultura , ksztaltuje dziatanie poprzez definiowanie tego,
co ludzie chcg”. Schemat ten, na co zwracaja uwage polskie socjolozki,
cieszy sie ciagle popularnoscia, mimo ze wartosci kulturowe staja sie

5 A. Kloskowska: Wzory i modele w socjologicznych badaniach rodziny. ,Studia
Socjologiczne” 1962, nr 2; J. Turowski: Socjologia..., s. 70.

¢ J. Gérniewicz: Teoria wychowania (wybrane zagadnienia). Toruti-Olsztyn:
Wydawnictwo ,Glob”, 2004, s. 12-13.

7 M. Marody, A. Giza-Poleszczuk: Przemiany wiezi spolecznych. Zarys
teorii zmiany spotecznej. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, 2004,
s. 114-115.
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coraz cze$ciej przedmiotem krytyki, wyznawane warto$ci nie muszg juz
przektadaé sie na dziatania, same wartosci za$ sg coraz czesciej réznie
interpretowane, a ludzie rzadko zachowuja sie tak, jak rzeczywiscie tego
by chcieli. A. Giza-Poleszczuk i M. Marody podkre$laja, ze cele wspél-
czesnych ludzi okreslane sg najczesciej przez réznego typu przymus
moralny, bedacy wynikiem poczucia odpowiedzialnosci; przez przymus
egzystencjalny, wynikajacy z biologicznych, uspotecznionych potrzeb
czlowieka, czy przez dostepne jednostkom i grupom $rodki dziatania.
Majac na uwadze wspdtczesne uwarunkowania, Ann Swidler zauwazy-
ta, ze kultura ,nie jest jednolitym systemem, ktéry popycha dziatanie
w jakims$ stalym kierunku. Jest raczej bardziej zestawem narzedzi lub
repertuarem |[...], z ktérego aktorzy wybieraja rézne elementy do kon-
struowania linii swego dziatania”®. Samo dziatanie przedstawione jest
jako strategia ,0g6lnego sposobu organizowania dziatania [...], ktéry po-
zwala osiagaé wiele réznych celéw zyciowych”. Cytowana amerykan-
ska badaczka argumentuje ten sposéb rozumowania nastepujaco: ,,gdy-
by kultura wptywala na dzialania poprzez wartosci wyznaczajace cele,
w zmieniajacych sie okoliczno$ciach ludzie powinni trwaé przy prefero-
wanych przez siebie celach, zmieniajac jedynie strategie ich osiagania.
Lecz je$li kultura dostarcza narzedzi, przy pomocy ktérych jednostki
konstruuja linie dziatania, wéwczas bardziej trwale okazg sie style lub
strategie dziatania niz cele, jakie ludzie prébuja osiagnaé. W gruncie
rzeczy, ludzie beda dochodzili do takich celéw opisywanych w jezyku
wartosci, do jakich jest dobrze dopasowany ich kulturowy ekwipunek™°.

Oddzialywanie kultury zalezne jest, zdaniem Swidler, od okresu, w ja-
kim znajduje sie spoteczenistwo, od tego, czy jest to okres stabilnosci
czy zmiany spolecznej. W okresach stabilnosci kultura utrzymuje do-
tychczasowe strategie dzialania wypracowane przez pokolenia i reali-
zowane poprzez oddziatywanie tradycji i wiedzy potocznej; w okresie
zmiany natomiast kultura staje sie Zrédlem i przyczyng nowych stra-
tegii, powstajacych w wyniku oddziatywania réznych ideologii. Rutyna
i zwigzane z nig $rodki kontroli to wiecej niz tylko sposoby przystoso-
wania si¢ do zastanego $wiata ludzi i rzeczy, umozliwiaja emocjonalng
akceptacje ,$wiata zewnetrznego’, bez ktérej stabilna ludzka egzysten-
cja bytaby niemozliwa. Swiat rzeczywistoéci zewnetrznej istnieje i jest
uniwersalnie do§wiadczany, tylko nie znajduje bezposredniego odbicia
w sensownych elementach konwencji, za pomoca ktérych dziatajacy
organizujg swoje czynnosci. W podejsciu do kultury Ann Swidler pod-
kresla réznorodno$¢ i niespéjnosé treéci kulturowych: ,wszystkie kul-

8 Ibidem.
° Ibidem.
10 Thidem.
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tury zawieraja zréznicowane, czesto konfliktowe symbole, rytuaty, opo-
wiesci i wskazéwki do dziatania”'. Ta interpretacja podwaza rozumienie
kultury jako tej ptaszczyzny, ktéra integruje i spaja okreslong spotecz-
no$¢. Ponadto autorka podkresla aktywng postawe uzytkownikéw kul-
tury jako najbardziej pozadana: ,Realistyczna teoria kulturowa powinna
dawa¢é nam podstawy do oczekiwania nie tyle pasywnych »kulturowych
idiotéw, ile aktywnych, czasami bardzo wyrafinowanych uzytkowni-
kéw kultury, ktérych w rzeczywistosci obserwujemy”*?.

Kultura wyposaza w narzedzia, ktérymi dysponujg umysty uzytkow-
nikéw tej kultury. Mirostawa Marody i Anna Giza-Poleszczuk zaliczaja
do nich jezyk, narzedzia sensu stricto oraz nawyki, czyli schematy dzia-
tania.

Nawyk to pojecie zlozone i niejasne. Najczesciej nawyk okreslany jest
w odniesieniu do behawioryzmu, w ktérym rozumie sie ten termin jako
reakcje na bodziec. Pierre Bourdieu nawyk zamienia w habitus odpowia-
dajacy spolecznie wypracowanemu i uprawomocnionemu schematowi
dyspozycji do dziatania i mys$lenia. Jean-Claude Kaufmann definiuje na-
wyk jako ,fragment pamieci spotecznej, indywidualnie wcielony za po-
$rednictwem przyzwyczajenia”*®. Nawyk jest wpisany w pod$wiadomosé,
aktywizuje sie niezaleznie od naszej $wiadomosci, czasami wbrew niej,
stanowi przyzwyczajenie. Przyzwyczajenie ksztaltuje sie w dziataniu,
w ktérym uczestnicza inne osoby i przedmioty bedace nosnikami pamieci
spotecznej. Jednostka tworzy swéj Swiat, a raczej swojg jako$¢, opierajac
sie na zachowaniach innych aktoréw spotecznych, ktérzy sa nosnikami
swoich wczesniejszych doswiadczen spotecznego uczestnictwa, oraz na
wpisanej w kazde narzedzie pamieci wczeéniejszych jego zastosowan.
Przyzwyczajenia, bedace wynikiem uzytkowania narzedzi, wykorzystu-
jace formy komunikowania sie z innymi, staja sie, w opinii Marody i Gizy-
-Poleszczuk, podstawowym no$nikiem informacji wchodzacej w skiad
ludzkiej kultury. Zawierajg w sobie nie tylko informacje przenoszone
przez narzedzia i jezyk, lecz takze spolecznie utrwalone sposoby radzenia
sobie z problemami egzystencjalnymi i nadbudowane nad nimi ludzkie
powigzania. (To jest jednym z powodéw trudnoéci w stosowaniu przez
osoby ze starszego pokolenia nowych urzadzen i narzedzi, ktére uta-
twiaja prace, ale naruszaja dotychczasowe nawyki. O wiele fatwiej ucza
sie zastosowan nowych urzadzen ludzie miodzi, ktérych pamie¢ nie jest
obcigZzona starymi przyzwyczajeniami). Upraszczajac w duzym stopniu
dziatanie nawyku, nalezy podkreslié, ze nawyk podlega zmianom pod
wplywem nowych bodZcéw. Stabilizujacy efekt przyzwyczajen wynika

1 Thidem.
2 Tbidem, s. 116.
13 Tbidem, s. 105.
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z ciaglego procesu dopasowywania si¢ pojedynczych przyzwyczajenl do
siebie nawzajem w relacjach z innymi ludZzmi i wytworami materialnymi.
By proces dopasowywania osiagnat swoj cel stabilizowania rzeczywisto-
Sci spotecznej, musi przebiega¢ w pewnych ramach, musi zachowywaé
pewne zasady i normy, ktére reguluja podtrzymywana nawykami dotych-
czasowg rzeczywisto$¢. Rzeczywisto$¢ jednak zmienia sie, a to pociaga
za sobg konieczno$¢ zmiany przyzwyczajen, poniewaz zaangazowane
sa w nie narzedzia, przyzwyczajenia innych ludzi, przekazy promuja-
ce okreslone schematy dzialania. Jak pisza autorki Przemian wiezi spo-
tecznych, powotujac sie na rozumienie nawykéw przez Kaufmanna, to
sprzecznosci spoteczne wyrazone w konfliktach schematéw wywotuja
refleksje podmiotu i zmiane zachowania'.

Wspélczesna kultura jest wynikiem wielu odmiennych wizji §wiata,
wymaga interpretacyjnego nastawienia do mozliwych pozytywnych i ne-
gatywnych sposobéw dziatania, ktére wspélistnieja obok siebie'® (kultura
masowa, kultura popularna, kultura globalna itp.). Stawia jednostke przed
koniecznoscig podejmowania ciagle nowych wyboréw miedzy alterna-
tywnymi schematami dzialania, koniecznoscig dopasowywania tych dzia-
tanl do ciaggle zmieniajacych sie¢ warunkéw oraz do nowych ludzi, ktérzy
wnoszg w interakcje swoje przyzwyczajenia i przyczyniaja sie do zmiany.
Wszystko to prowadzi - zdaniem Marody i Gizy-Poleszczuk - do swoi-
stych metanawykéw, do ktérych autorki zaliczaja: racjonalno$é, planowa-
nie, elastyczno$¢, otwarto$é, spontaniczno$¢ czy tzw. luz. Wspdtczesnie
jednostka ma prawo do kontestacji, a nawet negacji zastanych norm, praw
i wartosci, takze rytuatéw codziennego zycia. Wolno$¢ wyboru miedzy
normami, prawami, warto$ciami i rytuatami, jak i mozliwo$¢ decyzji
o niepodejmowaniu tego wyboru jest obecnie warto$cia. Przeobrazenia
obyczajowe zapoczatkowane w Polsce w latach transformacji spowodo-
watly zmiany w podejéciu do tradycyjnych obyczajéw i norm. Bezustanne
i dynamiczne zmiany wykraczajg poza oczekiwania czlowieka, wymykaja
sie jego kontroli. W obliczu stabngcego oddziatywania tradycji i rosnace-
go udziatu dialektycznego wspétoddziatywania globalnosci i lokalnosci
w rekonstruowaniu zycia codziennego jednostki sa zmuszone budowa¢
wlasng tozsamo$¢, wybierajac sposrdd réznorakich opcji'e.

¥ Tbidem, s. 130-132.

5 A. Giddens: Nowe zasady metody socjologicznej: pozytywna krytyka socjologii
interpretatywnych. Przet. G. Woroniecka. Krakéw: Zakltad Wydawniczy ,No-
mos”, 2001; M. Marody, A. Giza-Poleszczuk: Przemiany wiezi spotecznych...,
s. 131-132.

1 A. Giddens: Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce péznej no-
woczesnosci. Przet. A. Szulzycka. Wyd. 2. 1. dodruk. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2012, s. 17.
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Refleksja w erze nowoczesnos$ci potwierdza, ,ze wszelkie nadzieje na
skuteczne podporzadkowanie sobie spotecznego i naturalnego $rodo-
wiska nie maja pokrycia w rzeczywisto$ci - pozostaja w sferze marzen.
W $wiecie wspélczesnym w kazdym momencie stoi otworem niezliczo-
na iloé¢ potencjalnych sposobéw postepowania (wraz z towarzyszacym
kazdemu ryzykiem)”"”. Zmiany zachodzace w prywatnej sferze zycia
osobistego sa zwigzane z ustanawianiem stosunkéw spotecznych na sze-
roka skale. Poziom przestrzenno-czasowego rozsuniecia wynikajacego
z rozwoju nowoczesnosci jest tak rozlegly, ze po raz pierwszy w dziejach
ludzkosci ,jazii” i, spoteczenistwo” sg z sobg wzajemnie powigzane w wy-
miarze globalnym'. Ceche wyrézniajacg nowoczesne systemy/instytucje
od przednowoczesnych kultur i sposobéw zycia stanowi ich dynamizm,
sprawiajgcy wrazenie, ze §wiat ,ucieka”. Dzieki nowoczesnoéci mozliwa
jest globalizacja dziatalno$ci ludzkiej, nastepuje rozwdéj wiezi o §wiato-
wym zasiegu; rozwdj ten mozna rozumie¢ jako wyraz rozsuwania czasu
i przestrzeni. Nowoczesno$¢ zycia spotecznego cechuje sie reorganizacja
czasu i przestrzeni polaczong z ekspansjg mechanizméw wykorzenia-
jacych, w wyniku ktérych relacje spoteczne zostaja wyrwane ze swoich
bezposrednich uwarunkowan i ponownie uporzadkowane (zorganizo-
wane) w wymiarze wielkich dystanséw przestrzenno-czasowych. Skut-
kiem/efektem tego jest wzmocnienie i globalizacja zaznaczajacych sie juz
wczesniej przejawdw nowoczesnosci oraz zmiana treéci i natury zycia
codziennego'. Globalizacja to punkty przecigcia obecnoéci i nieobecno-
$ci, jak méwi Anthony Giddens, splotéw spotecznych wydarzen i rela-
cji ,na odleglos¢” z kontekstami lokalnymi. W rzeczywistosci globalnej
w odniesieniu do niektérych skutkéw mechanizméw wykorzeniajacych
nie istnieje mozliwo$¢ nieuczestniczenia w przemianach, ktére niesie
nowoczesno$¢’.

Jezyk, jako podstawowe narzedzie kultury, umozliwia zbiorowosci
podtrzymanie, ale takze tworzenie nowych jakosci kulturowych. Peter
L. Berger i Thomas Luckmann zaznaczaja, iz istnieje mozliwo$¢ komu-
nikowania za pomoca jezyka tresci, ktére dotycza wydarzen innych niz
teraZniejsze, zatem jezyk staje sie ,obiektywna przechowalnig olbrzy-
mich zbioréw znaczen i do§wiadczen, ktére mozna zachowa¢ w czasie
i przekaza¢ nastepnym pokoleniom”?, ponadto jezyk ,pozwala taczy¢
rézne sfery rzeczywistosci zycia codziennego i integruje je w znacza-

7 Tbidem, s. 47.

18 Tbidem, s. 52.

19 Tbidem, s. 13.

20 Thidem, s. 38.

2 PL. Berger, T. Luckmann: Spoleczne tworzenie rzeczywistosci. Przekl.
J. Niznik. Warszawa: Pafistwowy Instytut Wydawniczy, 1983, s. 73.
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cg calo$¢”??, a takze ,catkowicie wykraczaé poza rzeczywisto$¢ dnia

codziennego”?®. Stuzy zatem do gromadzenia informacji i do§wiadczen,
ktére z kolei staja sie podstawg dziatania®. Jezyk ukierunkowuje ludzkie
dzialanie zaréwno na poziomie spotecznym, poprzez ustanowienie war-
tosci, jak i na poziomie interpersonalnym, poprzez stosowanie réznych
technik oddzialywania werbalnego wigzacego pojecia z emocjami. To po-
wigzanie nadaje emocjom warto$¢ pozytywna lub negatywna, co z kolei
pozwala na tworzenie nowych znaczen. Jezyk posiada takze trwata forme
przekazu, jaka jest pismo, ktére stanowi narzedzie przechowywania je-
zykowych znaczen, a ktére dato mozliwosci nowego odbioru i interpreto-
wania tresci, jak réwniez zmienito charakter gromadzonych informacji.
W spoteczenistwach o komunikacji ustnej jedyng forma przekazu infor-
macji bylo wlaczenie ich do tradycji ustnej, uwarunkowanej czynnikami
pozapoznawczymi. Jezyk umozliwia odtwarzanie praktyk spotecznych
z pokolenia na pokolenie, zréznicowanie przeszlosci, terazniejszosci
i przyszlosci. Stowo méwione jest przekaznikiem, nierozerwalnie wia-
ze sie z tradycja. Integralng czescia nowoczesnosci sa jej wlasne srodki
przekazu: tekst drukowany, sygnat elektroniczny. Materiaty drukowane
przekraczajg przestrzen i czas, poniewaz w jednym czasie moga dotrzeé
do wiekszej liczby czytelnikéw rozproszonych w przestrzeni. Druk jest
jednym z czotowych czynnikéw narodzenia si¢ pafistwa nowoczesnego
i innych instytucji zaczynajacych epoke nowoczesnosci. Rozkwit nowo-
czesnosci nastapil na skutek zwigzku umasowienia publikacji drukiem
z przekazem elektronicznym?®.

Poznawanie rzeczywisto$ci zewnetrznej w przewazajacej mierze
opiera sie na do§wiadczeniu zaposredniczonym. Takie do§wiadczenie
staje sie pelnowartosciowe dopiero dzieki subtelnym réznicom, jakie
wnosi jezyk. Aby by¢ kompetentnym uczestnikiem zycia spotecznego,
takim, ktéry na réwni z innymi bierze czynny udzial w procesie wy-
twarzania i odtwarzania relacji spolecznych, trzeba umieé¢ skutecznie
sie porozumiewa¢. Przyjmuje sie, ze jezyk ma najwieksze znaczenie dla
ksztaltowania pamieci spotecznej. Posiada zdolno$¢ do syntezy znaczenia
komunikowanych tresci, ktére nie sg dane ,tu i teraz”; powoduje to, ze
moze stac sie obiektywna przechowalnig olbrzymich zbioréw znaczen
i doswiadczen, ktére mozna zachowaé w czasie i przekaza¢é kolejnym po-
koleniom; pozwala taczy¢ rézne sfery rzeczywistosci zycia codziennego
iintegruje je w znaczaca cato$é; pozwala wykraczaé poza rzeczywistosé

22 Ibidem.

2 Ibidem, s. 75-76; takze: M. Marody, A. Giza-Poleszczuk: Przemiany
wiezi spotecznych..., s. 118.

2 M. Marody, A. Giza-Poleszczuk: Przemiany wiezi spotecznych..., s. 118.

% A. Giddens: Nowoczesnos¢ i tozsamosc..., s. 42.
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dnia codziennego®® i kreowaé rzeczywisto$é symboliczng. Sens jezyka,
stéw, a tym samym przekazdéw nie jest budowany w drodze opiséw rze-
czywisto$ci zewnetrznej, nie tkwi tez w niezaleznym od do$wiadcze-
nia rzeczywisto$ci porzadku kodéw semiotycznych. Znajomos¢ sensu
stéw to umiejetnos¢ postugiwania sie nimi w toku zycia codziennego.
Poznajemy rzeczywisto$¢ nie w drodze percepcji tego, co jest, ale po-
przez réznice, jakie zaznaczajg sie w codziennych praktykach. Kazdy
sens zaklada zespét réznic, przy czym nie sg to jedynie réznice miedzy
znaczeniami w sensie strukturalnym, ale takie, jakie stanowig cze$é
napotykanej w codziennym doswiadczeniu rzeczywisto$ci. Rzeczywi-
sto$¢ nie ogranicza sie do ,tu-i-teraz” natychmiastowego doswiadcze-
nia zmystowego, ale obejmuje takze tozsamo$¢ i zmiennos¢ tego, co jest
nieobecne, bo chwilowo znajduje sie poza zasiegiem wzroku albo wrecz
nigdy nie bylo przedmiotem bezposredniego doswiadczenia, a po prostu
»jest”. Wraz z pojawieniem si¢ pisma, jako podstawowego sposobu prze-
chowywania przekazu jezykowego, powstaty nowe mozliwosci odbioru
i analizowania przekazu oraz wyksztalcenia nowego typu kompetencji
intelektualnych, ponadto zmienit sie zasadniczo charakter gromadzo-
nych informacji. Informacja zawarta w przekazie moze by¢ po wiele-
kroé re-interpretowana w zaleznos$ci od zmieniajacego sie kontek-
stu, cho¢ od razu nalezy doda¢, ze fizyczne trwanie informacji nie przesa-
dza o jej trwaniu spotecznym. To ostatnie zalezy od dostrzezenia i ,zak-
tywizowania” konkretnego przekazu, tkwigcego w zasobach kultury.
Dwa pierwsze zjawiska dokonaty sie na poczatku ksztattowania jezyka,
natomiast trzecie nalezy taczy¢é z pismem (z kulturg piémienng), w kt4-
rym stowo nie musi by¢ bezposrednio zwigzane z rzeczywistoscia dzia-
tania, samo moze sta¢ si¢ obiektem tego dziatania. Zmiana ta prowadzita
do przemodelowania funkcji jezyka w ludzkim systemie komunikacji.

Waznym aspektem dotyczacym jezyka przypomnianym przez Miro-
stawe Marody i Anne Gize-Poleszczuk jest jego historyczne ksztalttowa-
nie sie, przede wszystkim na plaszczyZnie parole - czyli zmiana leksyki,
przeobrazenia znaczen wigzanych z poszczegélnymi stowami - efekt hi-
storycznej ewolucji jezykéw, jakimi postuguja sie ludzie w codziennych
dziataniach, a co za tym idzie, wytwarzanej oraz przekazywanej przez
nich informacji. Jezyk ludzki sklada sie ze stéw, ktére umozliwiaja pre-
cyzyjne kierowanie uwagi na dokladniejsza specyfikacje konkretnych
obiektéw i ich oddzielenie od skierowanych na nie dziatar. Mozliwo$¢
manipulowania stowami i tworzenia nowych pojeé¢ powoduje, ze jezyk
stanowi narzedzie nie tylko przechowywania informacji, lecz takze jej
generowania®’. Tak wiec jezyk jest ,otwarty”, nie jest uksztattowany raz

% PL. Berger, T. Luckmann: Spoleczne tworzenie rzeczywistosci..., s. 67-76.
2 M. Marody, A. Giza-Poleszczuk: Przemiany wiezi spotecznych..., s. 118.
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na zawsze, moze by¢ poddawany przeksztatceniom, jako rodzaj ,pery-
feryjnego urzadzenia” ludzkiego umystu; kierunek tych przeksztalcen
wyznaczany jest przez konsekwencje, jakie pociaga za soba uzycie jezyka.
Jest otwarty przez samga swa strukture pozwalajgaca na dowolng rekombi-
nacje stéw, a ,,otwierany” przez niejednoznaczno$¢ komunikatéw z punk-
tu widzenia intencji nadawcéw.

Jezyk/parole jest odzwierciedleniem czasu, w ktérym zyjemy i ktéry
moze podlegaé interpretacji, staje sie skondensowanym fragmentem re-
fleksji, zapisem faktu lub mysli. W prymitywnych zastosowaniach, na co
zwracaja uwage antropolodzy, jezyk funkcjonuje jako ogniwo zorganizo-
wanej ludzkiej dziatalnosci, jako cze$é ludzkiego zachowania. Jest sposo-
bem dziatania, a nie narzedziem refleksji*®. Pojawienie sie refleksyjnosci
we wspéiczesnym rozumieniu poprzedzone musiato byé wyksztatceniem
u czlowieka intencjonalnoéci ,wyzszego rzedu”, ta umiejetnoéé u swych
podstaw ma nie tylko gromadzenie nowych doswiadczen w toku spotecz-
nej praxis, lecz takze przebudowe ,peryferyjnego urzadzenia” naszego
umystu, czyli jezyka. Wszystkie te zmiany w obszarze spolecznym byly
rozciggniete w czasie, w wymiarze jednostkowym za$ wymagaja kazdo-
razowo specyficznego treningu®’.

Jezyk, jak twierdzi Margaret Archer, nie jest czyms, do czego cztowiek
sie dostosowuje, ale czyms, poprzez co czlowiek sie przeksztatca®. Uwa-
ga ta ma istotne znaczenie dla procesu socjalizacji, poniewaz socjalizacja
wtérna wymaga opanowania stownictwa zwigzanego z rolami spoteczny-
mi, w jej wyniku nabywa sie rozumienia ,ukrytych znaczen”, ocen, emo-
cjonalnych zwigzkéw. Charakter socjalizacji wtérnej zalezy od statusu,
jaki posiada dany system wiedzy w obszarze uniwersum symbolicznego
calosci. Opanowanie jezyka i zachowan wymaga treningu. Socjalizacja
wtérna zawsze jest zdeterminowana jakoscia uksztattowana w socjalizacji
pierwotnej - ma wiec do czynienia z uksztaltowang zinternalizowanym
$wiatem osobowo$cia. Tak wiec wszystko nowe, co sie pojawia w wyniku
socjalizacji wtérnej, powinno korespondowaé z rzeczywisto$cig juz ist-
niejaca. Jezyk méwiony, potoczny, ktéry uzywany jest przede wszystkim
w procesie porozumiewania sie kazdego pokolenia, stanowi odzwiercie-
dlenie rzeczywisto$ci, w ktdrej to pokolenie zyje; przy czym wystepowaé
moga i wystepuja, przede wszystkim wlasnie na poziomie jezyka, réznice
miedzy pokoleniami. Oto przyklady stéw i catych fraz ze stownika mto-
dego pokolenia:

28 B. Malinowski: Argonauci Zachodniego Pacyfiku. Warszawa: PWN, 1967,
s. 312.

2 M. Marody, A. Giza-Poleszczuk: Przemiany wiezi spotecznych..., s. 122.

%0 M. Archer: Making our Way through the World: Human Reflexivity and Social
Mobility. Cambridge: Cambridge University Press, 2007, s. 70.
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Beng! Byt beng! - wydarzylo sie co$ wielkiego, ciekawego zaréwno
w sensie pozytywnym, jak i negatywnym - stowo, ktére wyraza bar-
dzo wiele.

Wyrzucito mnie z pufy! - co$ zaskoczyto, zdziwito; opadta mi szczeka.
Przypat (wtopa) - klopotliwa sytuacja.

Beka - wy$miewac kogo$/cos; mam z ciebie beke; beka z typa - nie bie-
rzemy kogo$ na powaznie.

Shit happens - takie jest zycie; skradli mi telefon, shit happens.

WTF - (What the fuck?) co do cholery?; Nie dziata mi komputer. Jakies
sugestie WTF?.

Pozdro 600 - obrazliwe pozdrowienie.
Lajk - lubié cos.

Epicko - wyjatkowo.

Trzewy - buty.

Okejka - przyzwolenie; daje mu okejke.
Styléwa - ubidr; ale masz stylowe™.

Przytoczone przyklady pochodzg z jezyka codziennego, stuzacego do
porozumiewania sie w przestrzeni realnej, jak réwniez wirtualnej. To
jezyk, ktéry ironizuje wspdlczesny $wiat, lecz takze rewitalizuje komu-
nikacje werbalna. Jest niezwykle noény, pojemny w sensy i znaczenia,
emocjonalny, ale przede wszystkim koloryzujacy $wiat zycia codziennego,
ktéry powinien staé sie plaszczyzng odniesienia pedagogicznych oddzia-
tywan. Jest to jezyk, ktéry przedstawia sposéb opisywania Swiata przez
miodziez.

Zmiany technologiczne przyczynity sie do rozwoju nauki, przemystu,
gospodarki, wreszcie do przemian w sposobie zycia i my$lenia, czyli kul-
tury zycia codziennego. Istnieje jednak ciagle zgoda co do tego, co jest
dobre, prawdziwe, piekne i zgodne z natura ludzka. Zderzenie tych dwéch
rzeczywisto$ci - tradycyjnej i wspdtczesnej - moze pomagaé¢ w podej-

81 Wyrazenia zebrane wéréd miodziezy akademickiej w latach 2010-2014.
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mowaniu dzialan rewitalizujacych w obszarze zycia codziennego w taki
sposéb, aby nie negowac i nie lekcewazy¢ tego, co nowe, inne, niezgodne
z dotychczasowymi warto$ciami, normami, postawami.

Uzasadnieniem stuszno$ci tego twierdzenia niech bedzie zdanie Mar-
garet Archer: najwazniejszym aspektem ,sprawstwa” jest zdolno$¢ do
,czynienia réznicy” w spoteczenstwie, ktéra moze oznacza¢ umiejetnosé
»postapienia inaczej”, chociaz to nie jest jednoznaczne z aktywno$cia
przynoszaca jakie$ konstruktywne zmiany, wigze sie ze zbiorowoscia,
a sama obecno$¢ zbiorowosci przynosi efekty (ta zbiorowosciag moze byé
na przyklad mlodziez, ale réwniez pokolenie senioréw). To raczej ,istnie-
nie” tej zbiorowosci bardziej niz jej ,,dzialanie” ma charakter przyczyno-
wy, poniewaz rodzi konsekwencje dla spoteczenstwa jako calosci. Dlatego,
by¢ moze, tradycjonalizm kazdego pokolenia staje si¢ w coraz wigkszym
stopniu refleksyjnym wyborem, ktéry ma zapewne swojg cene®. Bo prze-
ciez we wspéiczesnym $wiecie nie chodzi o ,jednoznaczne odpowiedzi”,
chociaz niewatpliwie ulatwiajg one edukacje i zycie...
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Halina Guzy-Steinke

“Shit Happens” -
Speech (parole) as an Open Utility of Culture
which Brings about Differentiation in Times and Generations

Summary: Contemporary culture is diverse and does not constitute any longer
a platform for the integration of a community. There are new cultural patterns,
especially observed in everyday life, which are the subject of social exchange.
Changing reality necessitates changing habits. Language is the utility of culture
the most sensitive to changes, while at the same time fundamental for sustaining
or creating new cultural qualities; on the one hand language is connected with
tradition, on the other hand it allows the differentiation of the past, present and
future. It seems that spoken, colloquial language (parole) that occurs spontane-
ously in the process of communication in everyday life, primarily among young
people, is the mirror of cultural conditions in which we live.

Key words: culture, modernity, habit, language

Halina Guzy-Steinke

,»Shit happens” -
Sprache (parole) als freies Kulturwerkzeug
fiir Differenzierung von Zeiten und Generationen

Zusammenfassung: Die gegenwirtige Kultur ist differenziert und ist nicht mehr
im Stande, die Gemeinschaften zu integrieren. Es entstehen neue Kulturvorbil-
der, die besonders im Alltagsleben ausgetauscht werden. Die sich verdndernde
Wirklichkeit erfordert andere Gewohnheiten. Die Sprache ist das fur jegliche
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Anderungen sensibelste Kulturwerkzeug, das aber fiir Aufrechterhaltung von
vorhandenen oder fiir die Bildung von neuen Kulturwerten ausschlaggebend
ist. Einerseits ist die Sprache mit der Tradition eng verbunden, andererseits
aber ermdoglicht sie, die Vergangenheit, die Gegenwart und die Zukunft zu dif-
ferenzieren. Es scheint, dass die gesprochene Umgangssprache (parole) die ,,auf
dem Laufenden” vor allem im Kommunikationsprozess der Jugendlichen gebil-
det wird, spiegelt unsere Kulturverhaltnisse wider.

Schliisselworter: Kultur, Modernitit, Gewohnheit, Sprache
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Dobro - warto$¢ realna czy pozadana?

Refleksje z perspektywy potrzeby rewitalizacji dobra
poprzez sztuke/teatr

w codziennosci przestrzeni spotecznej

Z}o i dobro w perspektywie spotecznej

W literaturze przedmiotu, tudziez wielu opracowaniach pozanaukowych,
nader czesto mozna odczytaé, iz okres/czas spoteczno-historyczny, o kté-
rym stanowi dane opracowanie, jest szczegélny/wyjatkowy. Zapewne ta-
kie jest odczucie uczestnikéw owego czasu, z punktu widzenia kolejnych
pokolen owa wyjagtkowo$é moze juz by¢ nieco ,przyblakta”. Uznawanie
czasu sobie wspdtczesnego za wyjatkowy wydaje sie wszelako uzasad-
nione, najwazniejsze bowiem dla spoleczenstw jest to, co bezposrednio
ich dotyczy.

Réznorodnosé¢ doswiadczanej codziennosci - bez wzgledu na to, ktérej
epoki dotyczy - sprzyja konstruowaniu wielu refleksji, opiséw i analiz,
ktére prébuja te codzienno$¢ definiowaé. Owa wielo$¢ opinii skionita nas
do préby sprecyzowania kategorii codziennosci/zycia codziennego. Majac
$wiadomos¢ wielu ustalenl definicyjnych, swéj namyst kierujemy ku wy-
jasnieniom Piotra Sztompki, ktéry zauwaza, ze ,zycie codzienne nie jest
przeciwstawne od$wietnemu, obejmuje catoksztalt naszej aktywnosci.
Miesci takze praktyki religijne czy magiczne, rytualne czy symboliczne,
uroczyste i podnioste - zamyka wiec w sobie zaréwno Durkheimowsksg
dziedzine profanum, jak i sacrum. [...] zycie codzienne nie przeciwstawia
sie elitarnemu, miesci w sobie praktyki klas wyzszych, arystokratycz-
nych, uprzywilejowanych na réwni z aktywnoécia mas spotecznych. Zycie
codzienne to nie synonim zycia »pospdlstwac, lecz kategoria stosowalna
w poprzek podziatéw klasowych. [...] Zycie codzienne to nie to samo co
prywatne, »domowe« i stad przeciwstawiane publicznemu. W obreb tej
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kategorii wchodza takze zdarzenia publiczne: strajki i wybory, wiece i de-
baty polityczne, razem ze zdarzeniami prywatnymi: Slubem i pogrzebem,
kiétnig rodzinng i kolacjg wigilijng™.

Analiza tych i innych okreslen nasuwa mysl, iz codziennos¢ to wszyst-
ko, co nas otacza, zaré6wno materia ozywiona, jak i nieozywiona, ludzie,
ich relacje i postawy, aktywnosci, konteksty indywidualne i zbiorowe -
wszystko to napetnia codzienne zycie spoteczne. Codzienno$é to podsta-
wowa forma naszego bytu.

Orientujac nasze refleksje w realiach wspétczesnosci, zauwazamy,
ze jest ona hybryda zaréwno postepu cywilizacyjno-technologicznego,
rozwoju spoleczno-ekonomicznego, osiggnie¢ i dorobku w sferze nauki
i kultury/sztuki, swiadczacych niewatpliwie o inteligencji cztowieka, jego
aspiracjach i dazeniach, jak i konsekwencji procesu globalizacji, niedo-
statkéw natury materialnej, kulturowej i spotecznej. Niezaleznie od tego,
ktéry z obszaréw - pozytywny czy negatywny - dominuje, juz sam fakt
obecnosci w danej przestrzeni tak licznie doswiadczanych przez jednostki
negatywnych zjawisk sygnalizuje zto, ktéremu nalezy sie konstruktywnie
przeciwstawic.

Zlo jest wpisane w ludzka egzystencje, nie oznacza to jednak, ze trze-
ba je ,pielegnowac”, przeciwnie: jego obecno$¢ winna by¢ sygnatem do
podjecia okreslonych dziatar majacych na celu likwidacje zta lub przy-
najmniej jego minimalizacje. Zto to warto$¢ negatywna, to para war-
toSci pozytywnej - dobra. Znakomity filozof Martin Buber dobro i zto
okreslat jako dwa popedy, ktére chociaz przeciwstawne, wspétdziataja
z soba; mozna powiedzie¢, iz oba sg niezbedne, reguluja zycie spoteczne.
Wszelako logika ludzkiej egzystencji, rozum, jakim czlowiek dysponuje,
winny stuzy¢ dokonywaniu wyboréw pomiedzy tym, co pozytywne, co
stuzy jednostce/spoleczenistwu, a tym, co generuje trudnoséci, konflikty
i niedostatek?.

Dramat do$wiadczania zta, ktére - jak zauwazat ks. J6zef Tischner -
moze by¢ niekiedy piekne, to dramat zycia czlowieka, ktéry nieustannie
yzmuszany” jest do dokonywania wyboréw stuzacych jemu i zbiorowo-
$ci®. Jakkolwiek mamy $wiadomo$é wszechobecnego istnienia zta, moze
nawet przyjmujemy, ze jest ono koniecznoscia/perspektywa dla zaistnie-

' P. Sztompka: Zycie codzienne - temat najnowszej socjologii. W: Socjologia co-
dziennosci. Red. P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska. Krakéw: Wydawnic-
two Znak, 2008, s. 24.

2 T. Gadacz: Historia filozofii XX wieku. Nurty. T. 2. Krakéw: Wydawnictwo
»Znak”, 2009, s. 572. Zob. M. Buber: Ja i Ty. Przekt. J. Doktér. Warszawa: In-
stytut Wydawniczy PAX, 1992.

¢ Ibidem, s. 636. Zob. J. Tischner: Filozofia dramatu. Wyd. 2. Krakéw: Spo-
teczny Instytut Wydawniczy Znak, 2006.
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nia dobra, to nasze my$li orientujemy ku dobru, jako jednej z uniwersal-
nych wartosci, obok prawdy i piekna.

Sama kategoria dobra w naukach spotecznych: filozofii, pedagogice,
socjologii, jest poddawana dogtebnym analizom. Platon pisatl: ,Kto nie
jest wewnetrznie zroéniety i spokrewniony z tym, co moralne i piekne,
ten [...] nigdy nie pozna prawdy o dobru i ztu”*. Owa refleksja wielkiego
filozofa czytelnie ilustruje, ze wspomniane wartosci $cisle z sobg kore-
sponduja, jak wskazuje praktyka, nie tylko w warstwie teoretycznej/na-
ukowej, lecz takze w codziennoéci.

Dobro w filozofii Platona odgrywato priorytetows role, byto nie tylko
wartoScig, lecz takze cnotg. , 0 idei dobra Platon pisze, Ze jest podobna do
storica, ktére nie tylko odwieca rzeczy, ale réwniez umozliwia im zycie,
rozwijanie sie i roéniecie [...]. Dobro [...] jest wszelkiego istnienia osnowa.
Dobro jest poczatkiem i koficem [...]. Jest pierwsza zasada, wedle ktérej
powstal wiat, i ostatecznym celem, do ktérego dazy™.

Platon chcial normowa¢ zycie ludzkie wedtug idei dobra. Dla Arysto-
telesa nie istniato inne dobro niz realne. Nature dobra, w ujeciu Ary-
stotelesa, odnajdziemy nie na drodze abstrakcyjnego rozumowania, lecz
w ustaleniu, jakie w rzeczywisto$ci ludzie stawiajg sobie cele®.

W okresie romantyzmu Jean-Jacques Rousseau pisal: ,Istnieje nie tyl-
ko powszechne dobro, mozliwe do poznania przez wszystkich, ale takze
powszechna wola, przez ktéra owo dobro moze by¢ uznane oraz wprowa-
dzone w zycie™. Refleksja tego filozofa/pedagoga wskazuje forme czasow-
nikowa omawianej kategorii. A zatem dobro ujawnia si¢ w aktywnosci/
dziataniu czlowieka. Podobnie mys$lat Vladimir Jankelevitch, gdy pisat, ze
»Dobro jest tym, co sie czyni, co powinno sie czynic¢”®.

Uwazna lektura zaswiadcza, ze dobrem interesuja sie reprezentanci
réznych dyscyplin naukowych i pozanaukowych na przestrzeni wszyst-
kich minionych epok.

Dobro jako warto$¢, perspektywa dziatania czy cel powzietej aktywno-
$ci czytelnie pojawia sie réwniez we wszystkich dziedzinach sztuki, nie-
mal w kazdym dziele. Zasadniczo, kazdy wytwoér artysty: obraz, rzezba,
film, ksigzka, utwér muzyczny, sztuka teatralna, sam w sobie jest dobrem,
pelniacym wiele funkeji artystycznych, emocjonalnych i spotecznych.
Kazde dzielo jest tez - zgodnie z koncepcja rzezby spotecznej Josepha

* Cyt. za: W. Tatarkiewicz: Historia filozofii. T. 1. Warszawa: PWN, 1988,
s. 98.

5 Cyt. za: ibidem, s. 100.

¢ Zob. ibidem, s. 118.

7 Cyt. za: T. Gadacaz: Historia filozofii XX wieku. Nurty. T. 1. Krakéw: Wydaw-
nictwo ,,Znak”, 2009, s. 346.

8 Cyt. za: ibidem, s. 534.
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Beuysa - komunikatem spolecznym, czynnikiem inspirujacym do dia-
logu, sfera poznania’.

Tak jak w przesztosci odnotowywano potrzebe do§wiadczania dobra,
tak i wspélczesnie jest ono wartoscia priorytetows. Kategoria ta definiu-
je spotecznosci poszczegdlnych okreséw historycznych, jej obecnos¢ we
wszystkich sferach aktywnosci cztowieka zaswiadcza o ich kondycji, od-
powiedzialnoéci i umiejetno$ci dokonywania wyboréw. Ks. Jézef Tischner
wskazywal, iz ,To nie bycie usprawiedliwia dobro, lecz dobro usprawied-
liwia bycie™°. Refleksja znakomitego filozofa, znawcy zycia spotecznego
uswiadamia, ze obecnos¢ dobra w przestrzeni spotecznej jest warunkiem
koniecznym, podstawa spotecznej egzystencji.

Nie wdajac sie w glebsze analizy filozoficzne dotyczace funkcjonowa-
nia dobra i zta, pragniemy zwrdci¢ uwage na pewne/wybrane obszary
ludzkiej aktywno$ci, ktére w naszym przekonaniu modelujg w istotnym
stopniu codzienng rzeczywisto$¢ spoteczna.

Juz pobiezna analiza wspétczesnego zycia dostarcza informacji o obec-
nosci w przestrzeni spotecznej dobra, dostrzegamy je w zachowaniach,
postawach, relacjach miedzyludzkich, organizacji miasta, przestrzeni
architektonicznej, ofertach kulturalnych, organizacji zZycia zawodowego
i prywatnego. Jednak nader czesto we wspomnianych obszarach prze-
jawia sie niedostatek owej wartosci, ktéra w danym czasie/miejscu dla
wielu nie jawi sie jako wartos¢ realna, obecna, ale staje sie wartoscia po-
zgdang, oczekiwang. Te warto$¢ warto poddaé procesowi rewitalizacji,
realizowanej poprzez szeroko rozumiang edukacje z wykorzystaniem
sztuki, ktérg to w niniejszym opracowaniu ujmowaé bedziemy w kon-
tekscie wytworéw artystycznych. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz
ze wzgledu na istnienie wielu réznych formut artystycznych, przejawéw
sztuki, obiektéw o zréznicowanej budowie, technice wykonania, a tak-
ze ze wzgledu na ogromng réznorodnos¢ stosunku odbiorcéw do tych
wytwordw, przypisanych im skojarzen i interpretacji, ujecie wytworu
artystycznego w ramy definicyjne nastrecza wielu trudnoéci'. Zatem
w celu przyblizenia owego pojecia, chcac unikngé mnozenia kontekstéw,
odniesiemy sie do wyréznikéw wytworu artystycznego. I tak, w socjolo-

° J. Beuys: Teksty, komentarze, wywiady. Wybér, oprac., wstep J. Jedlinski.
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Ruchu iCentrum Sztuki Wspélczesnej,
1990. Zob. J. Kaczmarek: Joseph Beuys: od koncepcji artystycznej do teorii spotecz-
nej. ,Kultura i Spoteczenstwo” 1995, nr 1.

19 J. Tischner: Spér oistnienie czlowieka. Krakéw: Wydawnictwo Znak, 1998,
s. 187.

' M. Golka: Socjologia sztuki. Warszawa, 2008, s. 39 - podaje za: B. Mazepa-
-Domagata: Upodobania obrazowe dzieci w wieku przedczytelniczym w zakresie ilu-
stracji ksigzkowej. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2011, s. 18.
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gicznym ujeciu jedyna cecha réznicujacag wytwory artystyczne jest ,,podo-
banie sie¢”, rozumiane jako ,pragnienie wspdtprzezywania z wytworem,
doznanie trudnej do okreslenia przyjemnosci majacej swe zrédlo w tym
kontakcie. Mozna zatem przyja¢, iz »podobanie sie« to nie tylko reakcja
na forme, lecz ogélna reakcja syntetyzujaca rézne wiasciwosci i »uzytki«
wytworu”*?, przy czym trzeba pamietaé, iz wcale nie musi by¢ owo ,,podo-
banie sie” ,powodowane obecnoécig warto$ci - tradycyjnie rozumianych
jako piekno, swe zrédto moze mie¢ w wielu innych wartosciach, ktére
wywolane zostaty wieloma potrzebami, a ktérych nie sposéb jednoznacz-
nie zdefiniowaé™".

Rewitalizacja spoteczna jako potrzeba powrotu wartosci dobra

Sam termin ,rewitalizacja spoleczna” okreslamy tu jako , proces wyraza-
jacy sie w dziataniach podejmowanych przez spoteczno$é lokalng posia-
dajaca okreslony kapitat (potencjat) kulturowy i spoleczny - reprezen-
towang zaréwno przez lokalne instytucje, stowarzyszenia czy jednostki
- zorientowany na przywrdcenie, poprawe oraz wzmocnienie warunkéw
i jakosci zycia. [...] To aktywizacja i partycypacja lokalnej spotecznosci,
w sferze spotecznej i kulturalnej - uwzgledniajac przeszios¢ historyczna,
tradycje i tozsamo$¢ kulturowa - ma w rezultacie przyczyni¢ sie do bu-
dowania wspdlnej przestrzeni zycia przyjaznej dla zréznicowanych kul-
turowo i etnicznie $rodowisk”*. Warunkiem osiggniecia zamierzonych
rezultatéw jest swiadomo$¢ istoty danego dziatania, potrzeby wprowa-
dzenia okre$lonych zmian/usprawnien oraz che¢ uczestnictwa, aktywnej
i biernej partycypacji w codziennej aktywnosci modelujacej realia rze-
czywisto$ci.

Odczuwalny brak powszechnego dobra, a co za tym idzie poczucia
bezpieczenstwa i stabilizacji generuje zjawiska spotecznie niepokojace,
obejmujace swym zasiegiem coraz szersze grupy spoleczne. Stajemy sie
lub juz jesteSmy wspdlczesnie obywatelami spoteczenstwa ryzyka, jak
zauwaza Anthony Giddens', ktére ,wymusza” na nas permanentny wy-

2 M. Golka: Socjologia sztuki..., s. 39 - cyt. za: B. Mazepa-Domagata: Upo-
dobania obrazowe dzieci..., s. 18.

¥ B. Mazepa-Domagata: Upodobania obrazowe dzieci w wieku przedczytelni-
czym..., s. 18-19.

4 T. Wilk: Rewitalizacja spoleczna poprzez wspdlczesng sztuke teatralng w oce-
nie reprezentantéw (twércéw i odbiorcéw) sztuki dramatycznej Legnicy, Nowej Huty
i Watbrzycha. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010, s. 31.

5 A. Giddens: Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce péznej no-
woczesnosci. Przel. A. Szulzycka. Warszawa: PWN, 2002.
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sitek my$li i dziatari zorientowanych na zabezpieczenie i kompensacje
wspélnej przestrzeni zycia. To narzuca pojawienie sie nowych wartosci
i orientacji, ktére z wieksza lub mniejsza dynamika aplikuja si¢ w co-
dzienno$¢ spoteczna.

,Wylanianie si¢ nowego tadu normatywnego pociaga za soba koniecz-
no$¢ zinternalizowania kolejnych (obowiazujacych) w ponowoczesnym
$wiecie norm, regut i warto$ci. Nowe reguty gry powinny by¢ powszechne
albo przynajmniej respektowane przez wiekszos¢ aktoréw spotecznych,
to znaczy winy staé sie elementem wzajemnie na siebie ukierunkowanych
aspiracji, oczekiwan partneréw dzialajacych w poszczegdlnych sferach
i instytucjach wspétczesnego zycia spotecznego™®.

Przywotana refleksja staje sie¢ szczegélnie istotna, gdy uwzglednimy
coraz dynamiczniej szerzaca sie wielokulturowosé, a w konsekwencji
pilna potrzebe edukacji, ktéra pozwolitaby racjonalnie wykorzystaé¢ owa
réznorodno$¢ dla pozytku indywidualnego i spolecznego, a tym samym
zlikwidowac leki i bariery przed obcym/nieznanym.

Wspélczesnie mozna réwniez zaobserwowaé rysujacy sie obraz spo-
teczenstw, ktére tworza procesy dwojakiego rodzaju: ,Z jednej strony sa
to procesy celowo wyzwalane przez ludzi w przyrodzie i spoteczenistwie
w oczekiwaniu, iz wywotuja pewne pozadane stany. Z drugiej strony w gre
wchodzg procesy, ktére sa wprawdzie inicjowane przez ludzi, przebiegaja
jednak niezaleznie od ich woli i wiedzy, nabierajac nieprzewidywalne-
go charakteru”’. Wspomniane procesy generujg zréznicowane postawy,
ktére wypelniaja przestrzen codziennosci, bedacej niepowtarzalng sferg
naszych - indywidualnych i spotecznych - doznan. ,Nasz indywidualny
udzial w realiach codziennosci wymaga pewnego, choé nie zawsze uswia-
domionego, wysitku, zdolnosci percepcyjnych i reakcji emocjonalnych™®.
To, jak postepujemy, jakie podejmujemy decyzje, jakie relacje budujemy
z innymi ludZmi, zalezy w decydujacym stopniu od $rodowiska rodzin-
nego i realizowanego tam $wiadomie procesu wychowania i socjalizacji,
a takze od pozostatych srodowisk wychowawczych, ktérych wptywu do-
$wiadczali$my i nadal doswiadczamy na co dzien. Cztowiek jako istota
spoleczna realizuje swoje zycie wérdd innych. Uczestniczac w codzien-
nym spektaklu wzajemnej wymiany, kontaktéw, relacji, wspéttworzenia,
oczekujemy - nie werbalizujac tego stale - zyczliwosci, wsparcia, dobra.
I chociaz - jestesmy przekonane - znakomita wigkszo$¢ spoteczenistwa

% A. Radziewicz-Winnicki: Spoleczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania
z zakresu pedagogiki spotecznej i socjologii transformacji. Gdanisk: Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, 2004, s. 81.

7 W. Kwaséniewicz: Procesy zywiotowe. W: Encyklopedia socjologii. T. 3. War-
szawa: Oficyna Naukowa, 2000, s. 209.

8 A. Radziewicz-Winnicki: Spoteczeristwo w trakcie zmiany..., s. 9.
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posiada i wyraza taka potrzebe, to jednak doswiadczenia codzienno$ci
zbyt czesto temu przecza. By¢ moze wynika to z braku wiedzy, iz dobro to
nie tylko teoretyczne konstrukty ukute przez filozoféw czy abstrakcyjne
definicje w sferze aksjologicznej, to przede wszystkim wartosci wyraza-
jace sie w spolecznych relacjach, postawach i dziataniach jednostek i grup
spolecznych stanowigcych osnowe codziennego, powszechnego zycia.

Nawet pobiezna diagnoza wspétczesnych spoteczenstw ukazuje, ze na-
sze oczekiwania i potrzeby w zakresie odczuwania dobra nie sa w petni
zaspokajane. Niedostatek dobra, w naszym przekonaniu, w najwiekszym
stopniu dostrzegany jest we wzajemnych relacjach rodzinnych i spotecz-
nych, w postawach wobec starszej czesci spoleczenistwa, odpowiedzialnym
realizowaniu czynnosci zawodowych i spotecznych, sposobie komuniko-
wania sie, kulturze stosowanego jezyka, stosunku wobec odmiennosci/
innosci kulturowej, religijnej, rasowej, etnicznej, a takze odmiennosci od
powszechnie przyjetych norm stylizacji, mody. Wspomniany niedostatek
dobra zauwazalny jest tez w kategorii kultury osobistej - stylu zachowa-
nia, porozumiewania sie, wyrazania szacunku, manierach, 2yczliwoéci
i grzecznodci.

Kwestig nader istotng w czynionych rozwazaniach jest nasza §wiado-
mo$¢, iz brak powszechnego dobra funkcjonujacego w ramach zaakcep-
towanych aktualnych norm i zasad postepowania spotecznego generuje
zachowania agresywne/przemocowe, stajac sie zarzewiem kolejnych
konfliktéw. Majac to na uwadze, warto podjaé¢ konkretne dziatania, by
powrdcié do tego, co w przeszlosci charakteryzowato, nie tylko rodzime,
spoleczenistwa, kultury - do dobra we wzajemnych relacjach i dziata-
niach.

Przyktadéw obecnosci dobra w stosunkach spotecznych dostarcza ro-
dzima literatura piekna. Wystarczy przywolaé¢ Lalke Bolestawa Prusa lub
Rodzing Potanieckich Henryka Sienkiewicza, a ujrzymy przykiad kultury,
grzecznosci we wzajemnych kontaktach, nawet wtedy, gdy przedmiotem
rozmowy byly sprawy sporne lub gdy rozméwcy byli w jawnym konflik-
cie. Nie wyobrazano sobie, by ludzie mieniacy sie osobami inteligentnymi
i kulturalnymi porozumiewali sie w sposéb wykraczajacy poza przyjete
normy spoleczne, by postawy, czyny nie byly charakteryzowane przez
okreslone maniery.

Wspominamy o tym, majac wszelako $wiadomo$é, ze owe zachowania
cechowaty éwczesénie tylko pewng cze$é spoleczenstwa. Wspdtczesnie
nawet elity, ktére sg znacznie bardziej wyksztatcone niz éwczesna ary-
stokracja czy mieszczanstwo, nie przestrzegaja pewnych zasad. Cenne
byloby uczynienie tej kwestii przedmiotem szerszej spotecznej dyskusji.
Ponadto warto zauwazy¢, iz tak jak w przesztosci, tak i obecnie w zyciu
codziennym dokonuje sie nieustanny proces wychowania, oddzialywania,
wreszcie nasladownictwa. Swoistym paradoksem jest, iz minione poko-
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lenia miaty mozliwo$¢ doswiadczania, edukacji spotecznej na znacznie
wyzszym poziomie niz ten, z ktérym mamy do czynienia obecnie, nie-
gdy$ doswiadczano w kontaktach bezposrednich grzecznosci, szacunku,
a zatem dobra znacznie cze$ciej niz dzieje sie to obecnie. Kultura ulicy,
instytucji dawnej, XIX-wiecznej Warszawy i wspéiczesnej znacznie sie
réznig w tym wzgledzie. Réznica ta nie wypada na korzys¢ wspdtczes-
nych pokolen.

Priorytetowg role w ksztaltowaniu wtasciwych i pozadanych postaw
edukujacych ku dobru winna petnié¢ - co warto podkresli¢ - rodzina, a da-
lej pozostate srodowiska wychowawcze: grupa réwiesnicza, szkola oraz
srodowisko lokalne z istniejgcymi tam instytucjami. Wszelako role edu-
katora, przewodnika w przedmiotowej kwestii moze petnié takze sztuka
(wszystkie jej dziedziny).

Sztuka (teatr, film) jako instrumenty kreujace dobro w codziennosci
w przestrzeni spotecznej

Sztuka doskonale ilustruje i opisuje spoteczenstwo, jego konstrukcje
i funkcjonowanie. Stanowi, poprzez swoje dzieta, Zrédto poznania spo-
teczenistwa w poszczegdlnych epokach. Najbardziej widoczne jest to
w odniesieniu do literatury, ,zwlaszcza prozy realistycznej (czyz nie sg
wys$mienitymi socjologami Balzac, Zola, Faulkner, Steinbeck, Grass, Mar-
quez [...]). Treéci socjologiczne odnajdujemy takze w poezji i dramacie.
[...] W niedyskursywny sposéb obserwacje i intuicje na temat spoteczen-
stwa sugeruje takze malarstwo (Bruegel, Bosch, Rembrandt, Velazquez,
Goya [...] i wielu innych), rzezba, a nawet twérczo$é muzyczna, np. opera.
Ogromna skarbnica wiedzy socjologicznej jest film, fotografia, reportaz
telewizyjny. I nic w tym dziwnego. Dominujacym tematem sztuki jest
przeciez los czlowieka, a los ten [...] nierozerwalnie zwigzany jest ze
spoteczeristwem”™.

Obszarem poznania, w kontekscie socjologicznym i pedagogicznym,
jest réwniez teatr, bodaj najbardziej spoteczna ze wszystkich dziedzin
sztuki. To kompozycja idealna, taczy bowiem w sobie wszystkie pozostate
dziedziny, wydobywajac z nich okreslone wartosci.

Sztuka teatralna czy filmowa czerpie z przestrzeni spotecznej inspi-
racje dla swej twérczosci. Tak bylo w przesztosci i tak jest obecnie. Po-
jawiajg sie w sztuce wizje fantastyczne, nierealne, ale w caloksztalcie
dziedzictwa kultury sa zdecydowanie rzadziej reprezentowane przez
poszczegélne dziedziny, zwlaszcza teatr, film czy malarstwo, niz obrazy

¥ P. Sztompka: Socjologia. Analiza spoleczeristwa. Krakéw: Wydawnictwo
,Znak”, 2012, s. 23.
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rzeczywistosci. Los czlowieka, jego codzienne zmaganie sie z trudnoscia-
mi, aspiracje, dazenia czy doswiadczanie radosci, szcze$cia bardziej niz
$wiaty fantastyczne zajmuja poszczegdlnych twércéw, dostrzegajacych
w tym nie tylko material na kolejne artystyczne dzielo, ile - w mysl stéw
J. Beuysa - rodek lub czynnik regulacji/zmiany poprzez fakt zaistniatego
komunikatu, asumptu do dyskusji, dialogu, edukacji®.

W ostatnich latach w Polsce odbywa sie wiele festiwali filmowych i te-
atralnych, miedzy innymi: Nowe Horyzonty we Wroctawiu, Warszawski
Festiwal Filmowy, Festiwal Sztuki Rezyserskiej ,,Interpretacje”, Miedzyna-
rodowy Festiwal Teatralny ,Dialog” - Wroctaw, Malta Festiwal w Pozna-
niu, Festiwal Czterech Kultur w %odzi. Na kazdym z nich mozna podziwia¢
wieloé¢ i réznorodnos¢ propozycji ukazania biografii ludzkich w réz-
nych konfiguracjach codziennosci. To ilustracja, zaréwno z przesztosci
(adaptacje dawnych utworéw, w tym dramatéw), jak i z terazniejszoéci,
przyktadéw dobra w relacjach, kontaktach i dziataniach spotecznych.

Obok wymienionych festiwali w wielu §rodowiskach naszego kraju
realizowane sa liczne projekty, obejmujace poszczegdlne dziedziny sztu-
ki; projekty te zorientowane sg na aktywizowanie lokalnych spoteczno-
$ci w celu ich rewitalizacji*'. Istota podejmowanych dziatan jest coraz
wieksza powszechno$¢ zaangazowania grup spolecznych dostrzegajacych
zasadno$¢ i skuteczno$é prowadzenia szeroko rozumianej edukacji po-
przez okre$lone dziedziny sztuki. Partycypacja bierna i czynna staje sie
plaszczyzna spotecznego dialogu, wymiany pogladéw, wreszcie namystu
i refleksji nad istniejacg rzeczywistoscig oraz warto$ciami pozadanymi.

Literatura, muzyka, plastyka z pewnoscig moga by¢ Zrédtem edukacji®?,
ale w jeszcze wiekszym stopniu, jak sie wydaje, dodwiadczeniu i rozbu-

20 J. Kaczmarek: Joseph Beuys: od koncepcji artystycznej do teorii spotecznej.
,Kultura i Spoteczenistwo” 1995, nr 1.

2 Zob. T. Wilk: Rewitalizacja...; Logic of Some - Selected - Concepts in Contem-
porary Education. (Between Education and Perception of Committed Art/Theatre).
Eds. A. Rzymetka-Frackiewicz, T. Wilk. Toruni: Wydawnictwo Edukacyjne
»Akapit”, 2014.

22 Zob. m.in. B. Mazepa-Domagata: Dzieciece spotkania ze sztukq. Strategia
projektowania spotkari ze sztukq oparta na rozumieniu, interpretacji i tworzeniu prze-
kazéw wizualnych. Katowice: Wydawnictwo Naukowe ,Slask”, 2009; Eadem:
Edukacja dla przysztosci, czyli o mocy wyobrazni. W: W kregu sztuki i ekspresji dziec-
ka. Rozwazania inspirujqce. Red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata. Mystowi-
ce-Katowice: Gérnoslaska Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. Kardynata Augusta
Hlonda, 2006; B. Mazepa-Domagata: Edukacja kulturalna - wymiar historycz-
ny i wspétczesny. W: Wychowanie opieka, wsparcie. Tradycje i doswiadczenia polskiej
pedagogiki oraz mozliwosci wspétczesnego ich wykorzystania. Red. M. Wéjcik. My-
stowice: Gérnoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Kardynata Augusta Hlon-
da, 2002.
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dzeniu aktywno$ci stuzy teatr® lub film. Wzbogacenie stowa obrazem czy
bezposredni kontakt z aktorem to niezwykle cenne doznania. Dodatko-
wym walorem prezentowania danego dzieta teatralnego jest czesto prze-
strzen pozateatralna, tworzaca naturalng scenografie. Stosowna ilustracja
przywotanej refleksji sa stowa wieszcza narodowego Adama Mickiewicza:
W stowach tylko cheé¢ widzimy, w dziataniu potege”.

Dostrzegajac pilng potrzebe rewitalizacji kategorii dobra w codzien-
nosci przestrzeni spolecznej, pragniemy zorientowaé nasza uwage na
wybrane przyklady z dziedziny sztuki teatralnej i filmowej ilustrujace
codzienne zycie ludzkie. W przykladach tych zaakcentujemy przedsta-
wione trudnosci i ograniczenia, konflikty i smutki, pozytywne i nega-
tywne emocje czlowieka.

Motywem przewodnim tegorocznej edycji Malta Festiwal Poznan
uczyniono temat: ,Ameryka taciiiska. Mieszkaricy”, ktéry ukazany zo-
stal w wielu konfiguracjach - podczas spektakli, koncertéw, instalacji,
wystaw artysci odniesli sie do kluczowych probleméw kontynentu, jaki-
mi sg wykluczenie, przemoc i narkotyki. Tematyka ilustrujgca nie tylko
rzeczywisto§¢ Ameryki acinskiej stala sie impulsem do spotecznych
dyskusji, namystu nad mozliwo$ciami kreowania rzeczywisto$ci wolnej
od wspomnianych probleméw.

Zagadnieniem przewodnim réwnie znaczacego i realizowanego z wiel-
ka dbatoscig VII Miedzynarodowego Festiwalu Teatralnego ,Dialog” -
Wroctaw byto pytanie o zto w czlowieku. W prezentowanych spektaklach
analizowano nature ludzka, ktérej owocem sg faszyzm, ludobéjstwo, ra-
sizm, ale ktéra nadal jest zdolna do ocalajacej mitosci. Podstawowsg dewi-
z3 wspoétczesnego teatru jest przekonanie, ze ,Teatr musi by¢ zanurzony
w $wiecie, by méc przeciwstawia¢ sie rzeczywistosci”*.

Zamystem twércéw festiwalowych byto zaakcentowanie, ze rozwdj
negatywnych zjawisk prowadzi do destrukcji. Znakomity holenderski
twoérca Johan Simons, rezyser kilku spektakli prezentowanych w ramach
wspomnianego festiwalu, nie jest optymista, gdy - nie tylko w swojej 0j-
czyznie - dostrzega brutalizacje zycia codziennego, prawo silniejszego
i zanik empatii. Nie tylko Simonsowi ,jego teatr wydaje sie jednym wiel-
kim biciem w dzwony. Dla Europy i $wiata”*°.

Negatywne zjawiska diagnozowane w przestrzeni (nie tylko) naszego
kraju staly sie przedmiotem zainteresowania autoréw spektaklu Zle ma
sie kraj przygotowanego w teatrze w Bydgoszczy. Tematem sztuki jest na-

2 Zob. H. Guzy-Steinke, T. Wilk: Uczeri i teatr. Realia a poszukiwania moz-
liwosci realizacji edukacji teatralnej w szkole. Torun: Wydawnictwo Edukacyjne
»Akapit”, 2009.

2 A, Kyziot: Swiatto, deszcz i krew. ,Polityka” 2013, nr 41, s. 83.

% Tbidem.
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myst nad tym, kiedy ostatnio bylo dobrze. Autorzy spektaklu ,,Szukaja
momentu w historii, kiedy jeszcze sfera publiczna funkcjonowata, a zysk
i rynek nie byly jedynymi warto$ciami, jakimi kieruje sie¢ demokratyczne
panistwo. Wsiadajac do magicznej lodéwki, trafiajg do odbudowujacej sie
po wojnie zachodniej Europy, ktéra tworzy panstwa opiekunicze, inwe-
stuje w publiczng edukacje, stuzbe zdrowia, koleje i poczte. Liczy sie nie
bogactwo jednostki, ale dobro ogétu. Dzi$ szczatki i ruiny panistwa pora-
sta gesta trawa. Wyrastaja z niej symbole kapitalizmu”?®.

Zasadniczo wiemy juz, kiedy byto dobrze. Autorzy innych spektakli
zastanawiajg sie, kiedy znéw bedzie. To pytanie kieruja do widzéw. Czy
kto$ zna odpowiedz?

Tworczos¢ austriackiego rezysera Ulricha Seidla ukazuje jego ,po-
szukiwania” dobra w relacjach ludzkich, w postawach, dziataniach spo-
tecznych. Zwolennik naturalizmu i prawdy w sztuce filmowej ukazuje
widzom naturalistyczne obrazy, ktére majg dowodzié, ze cztowiek to isto-
ta raczej nieszcze$liwa, poszukujaca nadziei, bardzo czesto samotna®.
Przedstawiajac w swoich filmach oblicza staro$ci, Seidl podejmuje prébe
dialogu z pokoleniem ludzi starszych, ktérym pragnie uswiadomié, ze
staro$¢ to kolejny etap w zyciu, ze staro$¢ - tak jak mtodosé - moze i po-
winna by¢ piekna. Rezyser zwraca sie takze do przedstawicieli mlodszej
czeéci spoteczenistwa, by zechcieli dostrzec w staroéci madrosé, dobro
i piekno, by szanowali osoby starsze i nie zabraniali im zy¢ wedlug wtas-
nych scenariuszy.

Tworczos¢ Seidla to przyklad logicznej edukacji spotecznej. Pytanie,
czy zechcemy z niej skorzystac.

Staros¢ i samotno$¢ to tematy twdrczosci nie tylko filmowej. Przykla-
dem innego opracowania tego tematu moze by¢ spektakl tukasza Kosa
Starosé jest piekna, prezentowany w przestrzeni Warszawy. To dobry tekst
prowokujacy do dyskusji o miejscu i roli oséb starszych we wspdtczes-
nym $wiecie. Dodatkowym walorem inscenizacji jest publiczno$é, czesto
przypadkowi przechodnie, ktérzy zatrzymuja sie na warszawskim placu
Konstytucji, by uczestniczy¢ w plenerowym spektaklu.

Madrym przyktadem edukacji do starosci, do okazywania dobra oso-
bom starszym jest film Doroty Kedzierzawskiej Pora umiera¢, ze znakomi-
ta rolg Danuty Szafarskiej. To studium relacji pomiedzy starsza kobietg
ijej synem, ktéry nie dostrzega potrzeb swojej matki, zorientowany tylko
na wilasne, materialne korzysci. To takze znakomity obraz relacji babki
i wnuczki, ktéra jest jaskrawym przykladem postawy konsumpcyjnej,
bezstresowego wychowania, braku zasad, wartosci rodzinnych i spotecz-
nych. Film, co nie jest czeste w rodzimej kinematografii, ukazuje triumf

2% A, Kyziot: Srodkowy czerwcowy. ,Polityka” 2013, nr 27, s. 70.
2 Zob.]. Wréblewski: Pieklo w raju. ,Polityka” 2012, nr 29, s. 74.
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madrosci starych kobiet, ktéra nie poddaje sie naciskom i dominacji
wspbtczesnego globalnego $wiata, petnego nader czesto agresywnych
i zorientowanych tylko na korzysci finansowe ludzi. Klarowny przyktad
triumfu dobra nad ztem.

W pewnym zakresie relacje rodzinne obrazuje spektakl Lament na
placu Konstytucji, ktéry Krystyna Janda juz kilka lat temu wprowadzita
w przestrzen miasta - wlasnie na warszawski plac Konstytucji. Logicznie
spdjne, chociaz tak rézne, monologi trzech kobiet: babci, matki i cérki, to
przyklad relacji trzech pokolenl. Doskonale napisany tekst wspétczesnego
dramaturga Krzysztofa Bizio jest dobrg ilustracjg relacji rodzinnych i spo-
tecznych: ,cérka wyrzuca rodzicom hipokryzje, ale w prostytuowaniu sie
za jeansy z cekinami nie widzi nic ztego, matka jest zdradzang bezrobotna
na prozacu, a babcia ma w zyciu dwa cele: wygra¢ w totka i postawi¢ me-
zowi nowy nagrobek”?®. Krytyk teatralny Aneta Kyziot zauwaza, ze: ,Na
gteboka diagnoze spoteczng troche to za mato”?’, ale spektakl motywuje
do refleksji, tym bardziej ze przedstawiony obraz nie jest fikcja literacka
i definiuje zycie wielu rodzin w Polsce, ukazujac charakter relacji i jako$é
zycia poszczegélnych jednostek.

Specyficzna préba poszukiwania dobra w zyciu, zwlaszcza w zyciu
0s6b pozbawionych wolnoéci na skutek aktywnosci przestepczej, jest
zwyciezca ubieglorocznego festiwalu filmowego w Berlinie - dramat
Cezar musi umrzec. Rezyserzy Paolo i Vittorio Taviani swéj film, bedacy
kompozycja réznych form artystycznych, opieraja na motywach dramatu
Juliusz Cezar Williama Szekspira; tematem filmu jest inscenizacja sztuki
Szekspira przygotowana przez osadzonych w rzymskim wiezieniu o za-
ostrzonym rygorze. Aktorzy - skazani z dtugimi wyrokami - zasadniczo
nie komentujg swojego zycia, pozbawieni zasad moralnych, niezdolni do
autorefleksji. Przemiana nastepuje za sprawg préb do spektaklu. ,Dopie-
ro dzieki frazom Szekspirowskiego dramatu o »swedzacych dloniachg,
»pienigdzach zdobywanych szalbierstwem« i »dobru zastegpowanym
lepszym« dociera do nich prawda o nich samych. Jeden z gangsteréw po
zagraniu sceny budzenia sie wyrzutéw sumienia, ktéra uswiadomita mu
jego wilasng wine, szczerze nazywa Szekspira geniuszem, bo wydaje mu
sie, ze dramaturg tak dobrze poznat $wiat cosa nostry, ze musial mieszkaé
w jego rodzinnym Neapolu. Inny wyznaje, ze odkad przeczytat sztuke,
cela stata sie dla niego prawdziwym wiezieniem”*.

Film jest istotnym przekazem o mozliwos$ci stosowania wobec osadzo-
nych nowych, nadal niepowszechnych form resocjalizacji z wykorzysta-
niem sztuki. Po raz kolejny potwierdza, ze oddzialywanie sztuki, zaréwno

2 A. Kyziol Lament w deszczu. ,Polityka” 2007, nr 27, s. 59.
2 Tbidem.
% J. Wréblewski: Szekspir w wiezieniu. ,Polityka” 2013, nr 3, s. 68.
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na ludzi wolnych, jak i na izolowanych w zakladach karnych, ma wielka
moc i niesie z sobg oczekiwane czytelne rezultaty.

Kategoria dobra to warto$¢ pozadana nie tylko w grupie oséb doros-
tych, réwniez dzieci s3 dobrem w petni zainteresowane, nawet jezeli nie
zawsze precyzyjnie potrafig te potrzebe okreslic.

Brak dobra w $wiecie dziecka, w przestrzeni, w ktérej zyje, ilustruje
spektakl Dzieci Medei w rezyserii Doroty Kedzierzawskiej, ktérego gtéwny-
mi bohaterami sa dzieci, pozornie spokojnie bawiace sie w swoim pokoju,
w rzeczywisto$ci za$ pilnie obserwujace rzeczywisto$¢ i wstuchujace sie
w informacje dochodzace ze $wiata dorostych, ktéry - jak sie okazuje - nie
jest bajka. Rzeczywisto$¢ dorostych wkraczajaca w $wiat dzieci nie gwa-
rantuje poczucia bezpieczenistwa, dobra. Budzi lek przed nieznanym i ne-
gatywne emocje. To doskonata lekcja dla dorostych, majaca na celu uswia-
domienie im potrzeby odpowiedzialnoéci i $wiadomo$ci wychowawczej®'.

Innym przyktadem ilustrujacym przestrzen wspélng dzieci i dorostych
jest film Philippe’a Falardeau Pan Lazar, nakrecony na podstawie sztuki
teatralnej. Akcja filmu rozgrywa sie w szkole, jawiacej sie tutaj jako meta-
fora skonfliktowanego spoteczenistwa. To symboliczny $wiat, ale z intere-
sujgcymi portretami wspdtczesnoséci. Rzecz dotyczy nie tyle umiejetnosci
porozumiewania sie¢ ludzi o odmiennych kulturach, ile raczej empatii,
umiejetnosci przezywania cierpienia, zwlaszcza przez dzieci. Doswiad-
czenie traumatyczne przezywaja dzieci z montrealskiej podstawéwki,
ktére musza zmierzy¢ si¢ z samobdjcza $miercig ulubionej nauczycielki,
oraz nowy wychowaweca - algierski imigrant, prébujacy odnalezé réw-
nowage po stracie swojej rodziny. Bliskie relacje, czulosé, ale i rozmowy
o przemocy oraz $§mierci buduja porozumienie, relacje uczen - nauczy-
ciel, ale budza tez kontrowersje. To doskonaty przyklad realnych sytuacji,
ktére musza oswoi¢ mtodziludzie. Kluczowa jest tu nieustanna rozmowa
pomiedzy nauczycielem i uczniami, to, czego tak czesto brakuje w wielu
szkotach®®. Ten film to ,Piekna, madra przypowie$¢”*.

O instytucji szkoly traktuje kolejny film: Wrony, ktéry pragniemy
przywotaé jako przyklad poszukiwania dobra w przestrzeni mocno nie-
doskonatej wychowawczo i spolecznie. Dorota Kedzierzawska, rezyserka
filmu, ukazuje jeden dzien z zycia okoto 10-letniej bohaterki, ktéra wy-
chowuje samotna matka z deficytem empatii, mitosci, dobroci i troski.
Dziewczynka zasadniczo wychowuje sie poza domem, obserwujac §wiat
i szukajac mitosci, akceptacji. Podejmowane przez bohaterke dziatania -
uprowadzenie kilkuletniej dziewczynki i préba odgrywania wobec niej
kochajacej matki - nie przynosza zaspokojenia potrzeb dziecka: mitosci,

%t A. Kyziot Dzieci Medei. ,Polityka” 2014, nr 23, s. 83.
22 J. Wréblewski: Grupowa terapia. ,Polityka” 2013, nr 5, s. 69.
% Ibidem.
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bezpieczenstwa i akceptacji. Bohaterka nie otrzymuje wsparcia ze strony
szkoly i nauczycielki, ktéra nie tylko nie okazuje jej troski, zaintere-
sowania, pomocy, ale poprzez swoja postawe i komentarz dyskredytuje
dziewczynke wobec calej klasy. Film to doskonate studium ukazujace
losy dziecka bedace konsekwencja wadliwych postaw, zaniedban i braku
odpowiedzialno$ci dorostych.

Urlich Seidl méwil, ze: ,Kino musi draznié. Sztuka - jesli jest dobra -
bulwersuje. Wyrywa rozleniwiong, wbita w fotel publicznos¢ z pozycji
biernego obserwatora, pokazuje jej to, co ona sama stara sie przed soba
ukryé. Konfrontuje ja z jej wtasnymi demonami. To sie udaje tylko wow-
czas, gdy widzowie rozpoznaja sie w filmowym lustrze”®*.

Podstawowym aspektem jest to, czy widzowie zechca poddac sie re-
fleksji, czy podejma dyskusje, zechcg rozmawiaé; nie chodzi o to, by pub-
liczno$¢ przekonaé do swej racji, ale by podzieli¢ sie argumentami. To
pozwala budowa¢ wiezi, dostrzega¢ trudnoéci, nawet zto i podejmowaé
wspélprace na rzecz wspélnego dobra.

Na zakoiniczenie

Przywotaty$my zaledwie kilka - ujetych w forme spektaklu teatralne-
go lub filmu - obrazéw wspélczesnego spoteczeristwa, ktére doswiadcza
niedostatku dobra w réznych konfiguracjach swojej aktywnosci w prze-
strzeni spoteczne;j.

Trudno o idealng recepte na dobro, ale nawet, wydawa¢ by sie mogto,
niewielkie dziatania, zainteresowanie drugim cztowiekiem i przeciwsta-
wianie sie wszechobecnemu ztu daja nadzieje na zmiane, przeobrazenia
mentalnoci i systemu warto$ci. Warto siega¢ po przyktady dobrych za-
chowarn, postaw, relacji - obecne w przeszlosci, a pozadane wspélczesnie.

Wartoéciowym pomystem na drodze edukacji do dobra jest wykorzysta-
nie sztuki. Rejestrujac rzeczywistosé, sztuka pozwala uwazniej przyjrzeé
sie zjawiskom, ktdre czesto ignorujemy i ktérych nie dostrzegamy. Sztuka
to wielka sita, warto ja zatem zaaplikowaé¢ w codziennos¢.

JUczestnictwo w kulturze nie jest dla nas czyms odswietnym. Globalna
kultura to podstawowy budulec naszej tozsamosci, wazniejszy dla samo-
definicji niz tradycje, narracje historyczne, status spoteczny, pochodzenie,
a nawet jezyk. Z oceanu débr kultury wylawiamy te, ktére odpowiadaja
nam najbardziej - wchodzimy z nimi w dialog, oceniamy je”**.

Wazne, by poszczegélne jednostki zechciaty siegaé do bogatej oferty
artystycznej; poszczegélne dzieta sztuki mogg stanowié nie tylko per-

% 1. Wréblewski: Piekto w raju..., s. 75.
% P, Czerski: Do analogowych. ,Polityka” 2012, nr 10, s. 65.
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spektywe artystycznych doznan, lecz takze zrédlo szeroko pojmowanej
refleksji i edukacji.

Edukacja identyfikuje si¢ z nauka, postrzegana jako czynno$¢ i obszar
wiedzy, warto wszelako w ten uktad wiaczyé sztuke. Co prawda, nauka
i sztuka doskonale ,moga si¢ obywac bez siebie, strzegac zazdrosnie swo-
ich terytoriéw. Tylko Ze to logika rodem z wojen kulturowych. O wiele
ciekawsze poznawczo efekty przynosi miedzyplemienna komunikacja”*®.

Sztuka w przestrzeni spotecznej to juz nie fanaberia czy jednorazowy
zabieg, to jak dobro, pozadana potrzeba. Sztuka nie jest tylko artystycz-
nym do$wiadczeniem, przezyciem, wspélczesnie - moze bardziej niz kie-
dykolwiek - stanowi praktyke spoteczna.

Poséréd wszystkich dziedzin sztuki, teatr jawi sie jako najsprawniejszy
instrument poznania czlowieka i otaczajacego go §wiata. Ma istotng moc
w kreowaniu postaw, wartosci, relacji spotecznych. Warto zatem zadba¢
o to, by w najblizszej przysztosci sztuka, ktéra wyrosta ze spoteczeni-
stwa i dla niego zostala powotana, stata si¢ komplementarnym obszarem
wsparcia i edukacji. Bezsprzeczna uzytecznos¢ sztuki, jej spoteczne funk-
cje winny odnalez¢ sie w codziennej rzeczywistosci. Tylko czy potrafimy
i chcemy z tej oferty skorzystaé?
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Beata Mazepa-Domagala, Teresa Wilk

Goodness, the Real or Desirable Value?

Reflections from the Perspective of the Need

for Revitalization of Goodness

Through Art / Theater in the Everyday of the Social Space

Summary: The presented article is a reflection of the authors on a scarcity of
goodness in the social space. Taking into consideration that goodness is a pre-
requisite for a rewarding human existence, it is vital to be aware of the need for
experiencing / the presence of goodness in all areas of human activity at every
stage of human life. By recalling some titles of literature illustrating the mani-
festations of goodness in everyday social relationships, attitudes and actions, the
authors would like to direct the readers’ attention to only selected areas which
- at low cost of willingness, kindness, responsibility, may become a space where
goodness will be not merely a sought-after value, but will become a genuinely
real value. What is also worth noticing is the involvement and participation of
art / theater in shaping positive needs, including the need for goodness.

Key words: goodness, value, revitalization, social space, art, theater

Beata Mazepa-Domagala, Teresa Wilk

Das Gute - wirklicher oder gesuchter Wert?
Die Reflexionen in Bezug auf den Revitalisierungsbedarf des Guten
mittels Kunst/Theater im Alltag

Zusammenfassung: Der vorliegende Artikel ist Folge der von den Verfasserin-
nen angestellten Reflexionen tiber den Mangel an dem Guten im gesellschaft-
lichen Raum. Angenommen, dass das Gute eine das sinnvolle Leben des Men-
schen bestimmende Bedingung ist, sollte man sich dartiber klar werden, dass
das Gute auf allen Gebieten der menschlichen Aktivitit und in jedem Lebens-
abschnitt notwendig ist. Sich auf manche Titel der schénen Literatur berufend,
die verschiedene Ausdriicke des Guten in alltidglichen gesellschaftlichen Bezie-
hungen, Haltungen und Handlungen veranschaulichen, méchten die Verfasse-
rinnen die Leser nur auf diese ausgewéhlten Gebiete aufmerksam machen, wo
das Gute nicht nur gesucht sondern auch véllig erreichbar wird. Sie betonen da-
bei das Engagement und die Teilnahme der Kunst/des Theaters an dem Prozess,
gunstige Bediirfnisse, darunter das Gute, zu bilden.

Schliisselworter: Gutes, Wert, Revitalisierung, gesellschaftlicher Raum, Kunst,
Theater
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Zdrowie jako determinant ludzkiego potencjalu

Ludzie btagajq Boga o zdrowie. Nikt jednak ze Smiertelnikéw nie
mysli, ze zachowanie zdrowia lezy w jego wlasnych rekach.

Demokryt z Abdery

Wprowadzenie

Czlowiek - jako istota biopsychospoleczna - na kazdym etapie rozwoju
jest inny, ciagle sie zmienia, zaréwno pod wzgledem fizycznym, morfo-
logicznym, psychicznym, jak i spotecznym. Owg zmienno$¢ determinuja
nie tylko wtasciwosci biologiczne, lecz takze srodowisko, w ktérym czto-
wiek zyje, rozwija sie. W okre$lonym srodowisku cztowiek ma okreslone
potrzeby i swoim zachowaniem dazy do ich zaspokojenia, co z kolei wa-
runkuje prawidtowe funkcjonowanie jednostki, zaréwno to biologiczne,
jak i spoteczne, zwigzane z pelnieniem rél spotecznych.

Nalezy zatem zadaé pytanie: co determinuje rozwdj cztowieka, decydu-
jac o jego zasobach, mozliwosciach, sile, mocy, potencjale?

Na proces rozwoju cztowieka i ostateczny efekt tego rozwoju sktada
sie interakcja miedzy genami a Srodowiskiem. Kazdy osobnik jest istota
niepowtarzalna, ma swéj genotyp, czyli przekazany przez rodzicéw ze-
staw informacji genetycznej, a takze indywidualny zespét anatomicznych,
fizjologicznych, biochemicznych cech. Te pozostajace poza naszym wply-
wem czynniki nazywamy determinantami. Na Srodowisko zycia cztowie-
ka sktada sie §rodowiska naturalne, przyrodnicze, jak i $rodowisko spo-
teczne, ktére tworzy rodzina wraz z jej warunkami socjalno-bytowymi
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i pelnionymi funkcjami oraz w ktérym jednostka dojrzewa. W kazdym
z tych $rodowisk obecne sg czynniki, ktére moga ulega¢ modyfikacji,
a tym samym w sposéb pozytywny lub negatywny oddziatywaé na jed-
nostke, zmieniajac przekazywany przez rodzicéw potencjat genetyczny'.
Aby przezy¢, czlowiek, ktéry przez wieki zyt we wzglednej harmonii ze
$rodowiskiem, byt zmuszony do wysitku fizycznego; w XX wieku owo
srodowisko stalo sie dla ludzi zagrozeniem. Wspétczesny cztowiek swoja
prace wykonuje na siedzaco, po powrocie do domu odpoczywa, siedzac
przed telewizorem czy komputerem. Tryb zycia wspétczesnego czlowie-
ka, jak podaje Irmina Miesowicz, zmienila ,chemia, ktéra opanowata pra-
wie wszystkie dziedziny zycia. Zmienia sie sklad gleby, powietrza, a takze
pozywienia”®. Eliminacja z zycia codziennego aktywnosci ruchowej, nie-
wlasciwy sposéb odzywiania, podwyzszona aktywno$¢ uktadu nerwowe-
go posérednio przyczynily sie do spadku skuteczno$ci mechanizméw adap-
tacji fizjologicznej i wzrostu zapadalnosci na wiele choréb, w tym choréb
cywilizacyjnych, na przyklad cukrzycy, alergii, choréb uktadu krazenia®.
Zagadnienie zdrowia, jego uwarunkowan, wplywu na rozwdj i spotecz-
ne funkcjonowanie cztowieka jest przedmiotem zainteresowania uczo-
nych, badaczy od najdawniejszych czaséw. Od zawsze cztowiek dazyt do
utrzymania (lub odzyskania) pelnej sprawnosci zaréwno biologicznej,
psychicznej, jak i spolecznej, umozliwiajacej normalne zycie.

Dyskurs wokét pojecia ,,zdrowie”

Jak pisze Barbara Woynarowska, ,Zdrowie jest pojeciem abstrakcyjnym,
bardzo trudnym do zdefiniowania i do mierzenia. Zajmuja sie nim przed-
stawiciele nauk medycznych i spotecznych (psychologia, socjologia, pe-
dagogika zdrowia) oraz nauk o zdrowiu, zdrowia publicznego, promocji
zdrowia™*. Wielo$¢ definicji zdrowia pozwala wnioskowaé, ze jest to po-
jecie wieloznaczne, czesto definiowane i interpretowane w zaleznosci od
kontekstu; problematyka zdrowia aktualnie bywa rozwazana w perspek-
tywie nie tylko naukowej, lecz takze spotecznej.

! B. Woynarowska: Rozwdj biologiczny cztowieka. W: Biomedyczne podstawy
ksztatcenia i wychowania. Red. B. Woynarowska et al. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2010, s. 42.

2 I. Miesowicz: Genetyczne i Srodowiskowe czynniki rozwoju cztowieka i zacho-
wania. W: Biologiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania. Red. A. Jaczew-
ski. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2001, s. 240.

% Ibidem, s. 240-242.

* B. Woynarowska: Zdrowie i wybrane problemy zdrowotne dzieci i mlodziezy.
W: Biomedyczne podstawy ksztalcenia i wychowania..., s. 18.
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Warto pokrétce przypomnieé postrzeganie idei zdrowia w medycy-
nie europejskiej. W IV wieku przed narodzeniem Chrystusa na greckiej
wyspie Kos Hipokrates propagowal zasady, zgodnie z ktérymi dobre
samopoczucie, rozumiane jako zdrowie lub jego brak (choroba), zalezy
od réwnowagi miedzy tym, co nasz otacza, i tym, co na nas oddziatuje,
czyli wiatrem, temperatura, woda, gleba, a indywidualnym sposobem
odzywiania, zwyczajami seksualnymi, praca czy odpoczynkiem. Owa
réwnowaga zewnetrzna miedzy tym, co nas otacza, ma wptyw na réw-
nowage wewnetrzna. Stosowane praktyki medyczne byly rozumiane
jako pomaganie sitom natury w odzyskiwaniu przez czlowieka zdrowia®.
Personifikacje pojecia zdrowia stanowila Hygeia, grecka bogini, w wielu
zrédtach podawana jako cérka, siostra lub Zona pierwszego legendarnego
greckiego lekarza Asklepiosa. Hygeia symbolizuje cnoty zdrowego zycia,
ideat ,w zdrowym ciele zdrowy duch”, a zatem wiare, ze kazdy, kto zyje
zgodnie z rozumem, moze by¢ zdrowy. Od imienia tej bogini wywodzi
sie nazwa higieny. Asklepios, reprezentujacy nurt medycyny naprawczej,
zadania lekarza sprowadzat do leczenia choréb i przywracania zdrowia.
Zatem Asklepios i Hygeia symbolizuja dwa nurty medycyny istniejace od
zamierzchtych czaséw®.

Platon (437-347 p.n.e.) definiowat zdrowie jako funkcje doskonalenia
zycia i kulturowej relatywizacji diety. W IV wieku p.n.e. stoicy w swo-
jej filozofii wywyzszali ponad wszystko warto$ci umystowe, dewaluujac
warto$¢ zdrowia fizycznego. W owych czasach sposéb zycia w zdrowiu
i radzenie sobie w chorobie byly miernikiem poziomu kultury, a sama
$mier¢ w hierarchii wartosci zajmowata niska pozycje. Filozofowie greccy
i rzymscy oraz lekarze owych czaséw swoje poglady opierali na opisanym
przez Galena (129-199 n.e.) tzw. schemacie uniwersalnym i dziele Corpus
Hipocraticum. Warto zaznaczy¢, ze dwczesne zapatrywania na problema-
tyke zdrowia byly zblizone do pogladéw Hipokratesa.

Symboliczng postacia przejscia od medycyny $redniowiecznej do me-
dycyny czaséw nowozytnych jest niemiecki lekarz i filozof Paracelsus
(1493-1541), twérca uniwersalnej doktryny makro- i mikrokosmosu, we-
dtug ktérej zdrowie nie jest przez nature dane, a musi by¢ stale zdobywa-
ne’. Na przetomie XVIII i XIX wieku filozof Friedrich Wilhelm Joseph von

® M. Sygit: Wprowadzenie. W: Idem: Zdrowie publiczne. Warszawa: Wolters
Kluwer Polska, 2010, s. 21-22.

¢ B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna - podstawy teoretyczne i metodyczne.
W: Eadem: Edukacja zdrowotna. Podrecznik akademicki. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2007, s. 17-18.

7 J. Karski: Znaczenie rozwoju pojecia zdrowie dla tworzenia nowych poje¢ i war-
tosci. W: Idem: Praktyka i teoria promocji zdrowia. Wybrane zagadnienia. Warsza-
wa: CeDeWu, 2003, s. 10.
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Schelling wyrazat poglad, ze choroba to sktadowa zycia bedaca objawem
zmiany proporcji zyciowych zasad, a zdrowie spostrzegat jako réwnowa-
ge owych zasad. Georg Wilhelm Friedrich Hegel z kolei okreslat chorobe
jako stan organizmu bedgcego nosicielem ,bakcyla $mierci”, podczas gdy
zdrowie oznaczalo harmonie tego organizmu. Od XIX wieku medycyna
zaczela sie ogranicza¢ do dziatan leczniczych®. Od XX wieku az po czasy
nam wspdtczesne osrodkiem mysli o zdrowiu jest cztowiek w wymiarze
holistycznym. Zdrowie za$ podlega interpretacji nie tylko medycznej, lecz
takze fizjologicznej, socjologicznej, psychologicznej, spotecznej, techno-
logicznej, kulturowe;j’.

Granicg oddzielajaca medyczne ujecie zdrowia od jego wspétczesnych
koncepcji byto w 1941 roku sformutowanie ukute przez George’a Sige-
rista, ze zdrowym moze by¢ cztowiek o harmonijnym rozwoju fizycz-
nym, psychicznym, dobrze adaptujacy sie w $rodowisku spotecznym,
realizujacy swoje zdolnosci fizyczne i umystowe, dostosowujacy sie
do zmieniajgcego sie otoczenia, jesli zmiany nie wykraczaja poza gra-
nice przyjetych norm. A zatem zdrowie nie ogranicza sie tylko do bra-
ku choroby; zdrowie to ponadto petna radosé¢ i ochota wypelniania
natozonych na kazdego obowigzkéw. To wiasnie propozycja Sigeri-
sta byta podstawg definicji zdrowia zawartej w dokumentach WHO™.
W definicji tej organizacji zdrowie ujeto w kategorii dobrostanu, do-
brostan spoteczny okreslono jako funkcjonowanie w relacjach spo-
tecznych, to, w jakim stopniu ludzie sg aktywni w zyciu spotecznosci,
ktérych sg uczestnikami. Zdrowy cztowiek to cztowiek zdolny do reali-
zacji zadan, ktére sobie wyznaczyt lub ktére zostalty mu wyznaczone'.
Jak glosi dokument Zdrowie 21. Zdrowie dla wszystkich w XXI wieku, we
wspdlczesnej koncepcji zdrowia i promocji zdrowia przyjmuje sie, ze
zdrowie to prawo kazdego czlowieka'®. Zdrowie cztowieka traktowane
jest w sposéb catosciowy, wielowymiarowy, uwzglednia sie to, Ze jest
ono uwarunkowane wieloma czynnikami. Zdrowie jest dynamicznym
procesem réwnowazenia potrzeb jednostki z wymaganiami stawianymi
przez otoczenie; determinowane poziomem zasobéw, tkwigcych w jed-

8 E. Syrek: Zdrowie i jego determinanty. W: Eadem: Zdrowie w aspekcie peda-
gogiki spotecznej. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2000, s. 38.
° ].B. Karski: Znaczenie rozwoju pojecia zdrowia..., s. 9-11.

10 B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna - podstawy teoretyczne i metodycz-
ne..., s. 18-19.

' B. Tobiasz-Adamczyk: Socjologiczne koncepcje zdrowia i choroby. W: Ea-
dem: Wybrane elementy socjologii zdrowia i choroby. Krakéw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagielloriskiego, 2000, s. 22-23.

12 Zdrowie 21. Zdrowie dla wszystkich w XXI wieku. [Ttum. ].B. Karski]. Warsza-
wa-Krakéw: Centrum Systeméw Informacyjnych Ochrony Zdrowia-Uniwersy-
teckie Wydawnictwo ,Vesalius”, 2001, s. 11.
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nostce oraz w §rodowisku; zasoby te skiadajg sie na potencjat zdrowotny
cztowieka'®.

Pojecie zdrowia od lat osiemdziesigtych XX wieku pojawia sie w doku-
mentach i publikacjach WHO. Jest to efektem przemian, przechodzenia
od ,ery medycznej” do ,postmedycznej”, ktéra zaktada obcigzenie walka
o zdrowie instytucji zycia spolecznego i ktadzie duzy nacisk na indywi-
dualne zachowania zdrowotne'*. Wspéiczesne definicje ujmujg zdrowie
w kategorii samodzielno$ci, aktywnosci i twérczego zycia. Zdrowie okres-
lane jest w kategorii potencjatu, jakim czlowiek dysponuje w realizacji
swoich celéw, dopasowanych do swoich mozliwosci, strategii zyciowych'®.

Historia rozumienia pojecia zdrowia to historia idei tgczacych sie
z praktyka medyczng i rzeczywistoscig spoteczno-kulturowsg'e.

Zdrowie jako potencjal

Rozwdj cztowieka mozna zdefiniowaé jako proces zmierzajacy do po-
szerzenia mozliwo$ci jednostki. Mozliwosci te moga by¢ nieograniczone
i zmienne, ale bez wzgledu na poziom rozwoju, czas i miejsce stuza zdro-
wiu, gwarantujagcemu dostep do wiedzy, zasobéw materialnych, intelek-
tualnych, zapewniajgcych lepszy poziom, jakos¢ zycia. Postrzeganie przez
czlowieka swoich mozliwo$ci w kontekscie kultury, wartosci, osobistych
celéw, standardéw pozostaje w Scistym zwigzku ze stanem fizycznym,
psychicznym cztowieka, jego spotecznymi relacjami i stopniem niezalez-
nosci. Zdrowie nalezy wiec postrzega¢ jako dynamiczny proces statego
przystosowywania sie organizmu do warunkéw biogeograficznych, spo-
teczno-bytowych gwarantujacych optymalne funkcjonowanie jednostki
przez jak najdtuzszy czas. Zdrowie we wszystkich spoteczenistwach, kul-
turach jest dobrem, stanem pozadanym i odczuwanym, uznawanym za
warto$¢ i zas6b spoteczenistwa'’.

¥ M. Kowalski, A. Gawel: Wstep. W: Iidem: Zdrowie - wartos¢ - edukacja.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2006, s. 10.

4 T.B. Kulik: Koncepcja zdrowia w medycynie. W: Zdrowie w medycynie ina-
ukach spotecznych. Red. T.B. Kulik, I. Wroniska. Stalowa Wola: Wydzial Nauk
Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Filia. Oficyna Wydawnicza
Fundacji Uniwersyteckiej, 2000, s. 15.

1 Z. Kawczynska-Butrym: Wyzwania rodziny: zdrowie, choroba, niepetno-
sprawnos¢, staro$é. Lublin: Makmed, 2008, s. 60-61.

16 I.B. Karski: Zdrowie ipromocja zdrowia (aspekt ewolucyjny). W: Promo-
cja zdrowia. Wprowadzenie do zagadnieri krzewienia zdrowia. Red. ].B. Karski,
Z. Stoniska, BW. Wasilewski. Wyd. 2. Warszawa: Sanmedia, 1994, s. 15-18.

7' B. Woynarowska: Zdrowie, edukacja do zdrowia, promocja zdrowia. W: Bio-
logiczne i medyczne podstawy rozwoju i wychowania..., s. 110-111.
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Wérédd wielosci podejsé do definiowania zdrowia znajduja sie réwniez
takie, ktére ujmuja zdrowie w kategorii potencjatu, wartosci, zasobéw.
W 1986 roku w Ottawie przyjeto najnowsza definicje zdrowia, wedlug
ktérej ,,zdrowie jest zasobem, potencjatem indywidualnym i spotecznym,
jednym z bogactw naturalnych kraju, determinujacych rozwéj spotecz-
ny, gospodarczy, indywidualny. Sprzyjaja lub szkodza mu czynniki poli-
tyczne, ekonomiczne, spoleczne, kulturowe, srodowiskowe, biologiczne
oraz sposéb postepowania, wreszcie styl zycia”®. Réwniez socjologiczny
paradygmat zdrowia wyraza zdrowie w dwéch pojeciach: dynamicznej
réwnowagi i potencjatu zdrowia. Warunkiem utrzymania owej réwno-
wagi jest potencjal zdrowotny wtasciwy czlowiekowi i otaczajacemu go
srodowisku; wielko$¢ tego potencjatu warunkuja: odpornos¢ na stres,
fizjologiczne rezerwy energii, otrzymywane wsparcie spoleczne, pro-
zdrowotne czy proekologiczne systemu wartosci kulturowych®. Pojecie
zasobu kojarzy sie z zasobami naturalnymi lub z zasobami ludzkimi,
z czyms, co posiadamy czy zgromadzilismy, ale jednocze$nie wskazuje
na co$ pozadanego, warto$ciowego, warunkujacego osiagniecie zamie-
rzonego celu. Jak pisze Anna Gawel, , pojecie zasobu w relacji do zdrowia
moze by¢ stosowane w dwojakim znaczeniu: mozna potraktowaé samo
zdrowie w charakterze zasobu badZ stosowaé odwrotny kierunek relacji
i wéwezas poddaé analizie zasoby dla zdrowia (zasoby zdrowotne) - czyli
czynniki stuzace jego osiaganiu i doskonaleniu”?°. W Narodowym Progra-
mie Zdrowia na lata 2007-2015 czytamy, ze zdrowie jest zasobem, bogac-
twem jednostki i spoteczenstwa, tylko spoteczenstwo zdrowe gwarantuje
spoteczno-ekonomiczny rozwdj. Zdrowie jako $rodek stuzy zdobywaniu
lepszej jakosci zycia, gwarantujacej sprawne i satysfakcjonujace funkcjo-
nowanie do pdznej starosci. Jako ze zdrowie nie ma charakteru statycz-
nego, we wszystkich okresach zycia nalezy je chronié, czemu ma stuzyé
profilaktyka; promocja zdrowia ma za zadanie pomnazanie i zwiekszanie
potencjatu zdrowia, w sytuacji choroby natomiast nalezy zdrowie przy-
wracaé, czemu ma stuzyé leczenie lub rehabilitacja®. Zdrowie jest za-

8 M.A. Basiniska: Wybrane zagadnienia z psychologii zdrowia. W: Promocja
zdrowia. Dla studentéw studiéw licencjackich kierunku pielegniarstwo i potoznictwo.
T. 1: Teoretyczne podstawy promocji zdrowia. Red. A. Andruszkiewicz, M. Ba-
naszkiewicz. Lublin: Wydawnictwo Czelej, 2008, s. 26.

¥ R. Gil, A. Dziedziczko: Pojecie sSwiadomosci zdrowotnej, zdrowia i choroby.
,Zdrowie Publiczne” 2004, nr 114 (2), s. 250-255.

2 A. Gawel: Problematyka zasobéw zdrowotnych w kontekscie pedagogicznym.
W: Edukacja zdrowotna. Dokonania, aktualnosci, perspektywy. Red. I. Gembal-
czyk, B. Fedyn. Racibérz: Wydawnictwo Paistwowej Wyzszej Szkoty Zawodo-
wej, 2013, s. 25.

2 Narodowy Program Zdrowia na lata 2007-2015. http://www.mz.gov.pl/__data/
assets/pdf_file/0020/12494/zal_urm_npz_90_15052007p.pdf [dostep: 16.05.2013].
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sobem ($rodkiem) dla kazdego czlowieka; z zasobu tego cztowiek moze
korzystaé. Wykorzystanie potencjatu zdrowia umozliwia jednostce zycie
twoércze, satysfakcjonujace, spelnione. Tylko spoteczeristwo zdrowe jest
zdolne do tworzenia débr materialnych kulturowych?. A zatem cztowiek
zdrowy moze lepiej i tatwiej wykorzystywaé swoje mozliwosci, odnosié
sukcesy, rozwija¢ swoje pasje i zainteresowania. Obcigzenie chorobami,
niepelnosprawnosé czy przedwczesna umieralno$é majg konsekwencje
zaréwno ekonomiczne, jak i spoteczne.

Zdrowie mozna analizowa¢ z perspektywy wartoéci (w zaleznosci od
sposobu interpretowania tego pojecia):

- deklarowanych - zdrowie uznawane za warunek szczescia, uwazane
za co$ bardzo waznego;

- akceptowanych - zdrowie nalezy szanowac i o nie dbag;

- pozadanych - bycie zdrowym i utrzymanie zdrowia wymaga energii,
$rodkéw finansowych;

- praktykowanych - to rzeczywiste dziatanie na rzecz zdrowia, wzmac-
nianie go, wykorzystywanie do osiggania innych celéw.

Zdrowie jako warto$¢ indywidualna czy spoteczna jest tematem zardw-
no nauk spotecznych, jak i nauk o wychowaniu w promocji zdrowia. Jest
niezbedne w osigganiu indywidualnych celéw zyciowych, zaspokajaniu
aspiracji zyciowych, a w kontekscie wartosci spotecznej generuje pomna-
zanie débr spoteczno-ekonomicznych i kulturowych?®. Warto$¢ zdrowia
wyzwala sity, motywuje, warunkuje stosunek do otaczajacego swiata,
ocene przeszlosci, wybdr celéw i kierunku dziatania. Stanowi Zrédlo toz-
samo$ci jednostki, pozwala na podejmowanie istotnych decyzji, takich
jak wybér zawodu, stylu zycia, inspiruje do dzialania, jest czynnikiem
aktywujacym ku podmiotowosci. Korelacja warto$é¢ - zdrowie, zdrowie
- warto$¢ odnosi sie do egzystencji jednostki, do podmiotowego procesu
bycia, stawania sie, spelnienia. Aby tak pojmowane zdrowie stalo sie in-
strumentem prawidlowego rozwoju, musi by¢ dostrzezone, zrozumiane,
zaakceptowane, urzeczywistnione®.

2 B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna - podstawy teoretyczne i metodycz-
ne..., s. 40.

2 Z. Ratajczak: Model zachowania sie cztowieka wobec wlasnego zdrowia.
Whioski dla praktyki promocyjnej. W: Promocja zdrowia. Psychologiczne podstawy
wdrozeri. Red. Z. Ratajczak, I. Heszen-Niejodek. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 1997, s. 58-59.

2 E, Syrek: Srodowisko, kultura i zdrowie. Modele polityki i stanowisk w kwestii
promogji zdrowia. W: Eadem: Zdrowie i wychowanie ajakos$¢ zycia. Perspektywy
i humanistyczne orientacje poznawcze. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, 2008, s. 40.

% M. Kowalski, A. Gawel: Aksjologiczne konteksty zdrowia. W: Iidem: Zdro-
wie - warto$¢ - edukacja..., s. 60-61.
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W latach siedemdziesiatych XX wieku pojawilo sie zwigzane ze zdro-
wiem pojecie jakosci zycia. Pojecie to obejmuje aspekty zycia dotyczace
zdrowia i dziatania stuzace utrzymaniu zdrowia. Jako$¢ zycia definiowana
jest jako zadowolenie jednostki z fizycznego, psychicznego, emocjonalne-
go funkcjonowania, relacji rodzinnych i spotecznych, a takze tego, w jaki
sposéb stan zdrowia wptywa na zdolno$¢ prowadzenia normalnego zy-
cia®*. W pomiarze jakosci zycia zwigzanej ze zdrowiem uwzglednia sie
obszary (zagadnienia) dotyczace:

- funkcjonowania fizycznego (samoobstuga, poruszanie sie),

- funkcjonowania psychicznego w kontekscie pozytywnych i negatyw-
nych emocji,

- funkcjonowania spolecznego, a wiec wiezi spoleczne, stosunki ro-
dzinne, ogélne samopoczucie i zadowolenie z Zycia oraz postrzeganie
zdrowia®.

Szczegélnie waznym wyznacznikiem jakosci zycia jest stan zdrowia.
Dlatego w dokumentach WHO zwraca sie uwage na znaczenie zdrowia
nie tylko dla jakosci zycia jednostek czy grup spotecznych, lecz takze dla
rozwoju kulturowego, spotecznego, ekonomicznego?.

Zatem zdrowie, bedace obiektem pragnien wielu ludzi, nie musi by¢
réwnoznaczne z odczuwaniem dobrego samopoczucia. Mozemy powie-
dzie, Ze jest pewnym stanem posiadania, mocg, mozliwoscia, wytwodrcza
zdolno$cia tkwigcg w kazdym cztowieku.

Podsumowanie,
czyli o potrzebie inwestowania w zdrowie i wychowania do zdrowia

Czlowiek sam tworzy wlasne zdrowie. Podczas czynnosci dnia co-
dziennego, pracy, zabawy, odpoczynku, pracy dla srodowiska tworzy
sie i odczuwa zdrowie. Aby by¢ aktywnym w trosce o swoje zdrowie,
kontrolowaé wlasne zdrowie, wzmacnia¢ jego potencjal, uczestniczy¢
w procesie leczenia, nalezy wiedzieé, czemu stuzy edukacja zdrowot-
na, bedaca zasadniczym elementem promocji zdrowia, rozumieé¢ edu-
kacje zdrowotna, umie¢ i chcieé ja zastosowaé?’. Edukacja zdrowotna

% B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna - podstawy teoretyczne i metodycz-
ne..., s. 42-43.

77 ]. Mazur: Pomiar jakosci zycia. W: Horyzonty metodyczne w epidemiologii.
Red.Z.J. Brzezinski. Warszawa: Komisja Epidemiologii i Zdrowia Publicznego.
Wydzial Nauk Medycznych PAN, 2005, s. 41.

28 E. Syrek: Wstep. W: Eadem: Zdrowie i wychowanie a jako$¢ zycia..., s. 9-10.

» B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna - podstawy teoretyczne i metodycz-
ne..., s. 126-128.
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obejmuje wiedze, przekonania, zachowania, sposoby i style zycia, stu-
zgce utrzymaniu zdrowia na odpowiednim poziomie®°. Ksztaltowanie
wlasnego zdrowia oraz dbato$é o nie wymaga przyjecia wobec zdrowia
postawy autokreacyjnej, zwigzanej z przekonaniem, ze kazdy czlowiek
jest odpowiedzialny za swdj los, pomyslnosé i zdrowie. Swoim zachowa-
niem cztowiek moze kreowaé zdrowie, aby zagwarantowacé jego sprawne
funkcjonowanie oraz mozliwo$é zaspokajania zyciowych aspiracji jak
najdiuzej®.

W dokumencie WHO Zdrowie 21. Zdrowie dla wszystkich w XXI wieku
wskazano na potrzebe inwestowania w zdrowie mozliwie jak najwczes-
niej. Juz w okresie prenatalnym powinno sie przygotowaé rodzicéw
dziecka do pelnienia nowych rél poprzez dostarczenie odpowiedniej
wiedzy, przygotowujacej rodzicéw do porodu i opieki nad niemowla-
kiem. W okresie dziecinistwa gtéwnym obiektem oddziatywan eduka-
cyjnych oprécz rodzicéw i dziecka powinni byé¢ pozostali cztonkowie
rodziny oraz instytucje opieki zdrowotnej. Przekazywanie wiedzy, roz-
wijanie umiejetnosci niezbednych do poznawania i zrozumienia siebie
samego, otaczajacego Srodowiska, nabywania umiejetnosci komunikacji
interpersonalnej oraz zdrowego stylu zycia ze wskazaniem znaczenia
aktywnosci fizycznej, racjonalnej diety to priorytetowe zadania dla
okresu dziecinistwa. W okresie szkolnym pojawiaja si¢ nowe wyzwa-
nia w zakresie edukacji zdrowotnej; rodzice, szkota powinni zwrécié
szczegblna uwage na nowe obciazenia psychiczne towarzyszace dziec-
ku, a zwiagzane z realizacja programu nauczania czy funkcjonowaniem
spotecznym dziecka/ucznia. W edukacji zdrowotnej nalezy potozy¢ na-
cisk na ksztattowanie osobowosci, nawykéw i przekonan, wlasciwych
postaw wobec zdrowia, poczucia odpowiedzialnoéci za zdrowie wlasne
i innych, potrzeby klasyfikacji wlasnego systemu wartosci czy ksztat-
towanie prozdrowotnego stylu zycia. W okresie dorastania znaczenia
nabiera wspomaganie procesu poszerzania wiedzy w zakresie zdrowia
fizycznego, psychicznego, spotecznego, wzmacnianie poczucia odpowie-
dzialnosci za zdrowie czy $wiadomosci ekologicznej®®. Jak podaje Ewa
Syrek, ,dbalos¢ o zdrowie dzieci, tworzenie im zdrowego startu w zy-
cie musi by¢ najwyzszym priorytetem kazdego spoteczenstwa, takze
polskiego. Dobre zdrowie fizyczne i psychospoteczne dzieci i mlodziezy
taczy sie wieloaspektowo z odpowiednim funkcjonowaniem $rodowi-
ska rodzinnego, szkolnego, grup réwiesniczych, srodowiska lokalne-

% M. Sygit: Wprowadzenie..., s. 26-27.

8 A. Gniazdkowski: Rola wybranych czynnikéw psychospotecznych w procesie
wdrazania promocji zdrowia w Polsce. ,Promocja Zdrowia. Nauki Spoleczne i Me-
dycyna” 1995, nr 7, s. 22-28.

%2 Zdrowie 21..., s. 61-70.
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g0”*®. W okresie dorostosci nalezy dba¢ o zdrowie psychiczne, gwaran-

tujace dalszy rozwdj osobowosci, ksztaltowanie gotowosci do realizacji
zadan spotecznych, wynikajacych z petnionych rél spotecznych, a tak-
ze podejmowa¢ refleksje nad wlasnym rozwojem, poszukiwaniem celu
i sensu zycia. Okres starosci wymaga dziatan ukierunkowanych na za-
pobieganie zaburzeniom psychicznym, samotnosci, utrzymanie odpo-
wiedniej jako$ci zycia®*.

Nalezy podkreslié, ze poczucie wartosci zdrowia i sposéb jego trak-
towania determinowany jest kultura, wiekiem, wyksztatceniem, $rodo-
wiskiem, przynalezno$cig do okreslonej grupy spotecznej, sytuacja spo-
teczno-ekonomiczng, zawodowa. Jak pisze Maciej Demel, ,wychowanie
stanowi jeden z istotnych warunkéw zdrowia. Zdrowie to nie dar niebios
dany na zawsze”*®. Nad zdrowiem nalezy wiec pracowaé, a praca ta ma
charakter pedagogiczny®®. Zdrowie i edukacja, rozumiana jako wychowa-
nie i ksztalcenie, uczenie sie przez cate zycie, sa z soba $cisle powigza-
ne, a ta zaleznos¢ dotyczy zaréwno jednostki, rodziny, jak i przedszkola,
szkoty, polityki zdrowotnej paristwa®. Edukacja zdrowotna czy promocja
zdrowia to obszary dziatan, w ktérych nie powinno zabraknaé pedago-
géw. Pedagodzy podejmujacy problematyke zdrowia koncentruja sie na
znaczeniu stanu zdrowia dla wychowania i nauczania®.
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Alina Dworak
Health as a Determinant of Human Potential

Summary: Health as a universally desirable value conditions the acquisition of
numerous goods and resources which determine the quality of life, being the
factor of social differentiation at the same time. An individual living in a par-
ticular environment has specific needs and by means of his or her behaviour
aims at satisfying them. This provides both biological and social balance. Such
balance ensures good physical and mental state, otherwise known as health. Hu-
man possibilities are unlimited and changeable. However, regardless of the level
of the development, time and place they are good for health which ensures ac-
cess to knowledge, material and intellectual resources and provide better qual-
ity of life.

Key words: health, development, determinant, potential



Zdrowie jako determinant ludzkiego potencjatu

Alina Dworak

Die Gesundheit als eine Determinante
der menschlichen Leistungsfahigkeit

Zusammenfassung: Die Gesundheit als ein allgemein gesuchter Wert bedingt
die Gewinnung von mehreren, die Lebensqualitit verbessernden Giitern und
ist gleichzeitig ein Faktor der sozialen Differenzierung. In einem bestimmten
Milieu lebend hat der Mensch bestimmte Bediirfnisse und versucht sie zu be-
friedigen, und das gibt ihm eine biologische und soziale Balance. Diese Balance
sichert ihm relativ gute korperliche und psychische Verfassung, anders Gesund-
heit genannt. Der Mensch verfigt iiber unbegrenzte und variable Méglichkei-
ten, die ohne Riicksicht auf Entwicklungsniveau, Zeit und Ort der Gesundheit
dienen, und die Letztgenannte stellt den Zugang zum Wissen, zu materiellen,
intellektuellen Giitern sicher.

Schliisselwérter: Gesundheit, Entwicklung, Determinante, Leistungsfahigkeit
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Twoércza rewitalizacja grup defaworyzowanych

Pozosta¢ w swoim pokoju z dala od miejsca, w ktérym odbywa
sie przyjecie [...], to pozostaé poza miejscem, w ktérym rozgrywa
sie rzeczywistos¢. Swiat jest w istocie uroczystoscig, w ktorej
wszyscy bierzemy udziat.

Erving Goffman'

Wprowadzenie

Socjolodzy, komentujac dzisiejsze czasy, wskazuja na powszechnosé
zjawiska ,rozbicia”, ,pekniecia spoteczenistwa’?, piszg o rozpadzie tra-
dycyjnych form spotecznych. Pedagog spoteczny Michael Winkler za-
uwaza, ze spoleczefistwo - mimo iz pozornie stanowi cato$é¢ - podej-
muje réznorodne praktyki kulturowe i spoteczne istniejacych w nim
klas i warstw prowadzace do zaniku powigzan®. Zauwaza sie problemy
wynikajace z poczucia utraty tozsamo$ci, nieprzystosowania, patologii
spotecznych, dewiacji i samotnosci, zaczyna ginaé¢ autentyczna komu-

! E. Goffman: Czlowiek w teatrze zycia codziennego. Przel. H. Datner-Spie-
wak, P. Spiewak. Oprac. i stowem wstepnym opatrzy! J. Szacki. Warszawa:
Wydawnictwo Aletheia, 2008, s. 65.

> B. Jedlewska: Animatorzy kultury wobec wyzwari edukacyjnych. Lublin: Wy-
dawnictwo UMCS, 1999, s. 21.

* M. Winkler: Pedagogika spoteczna. Przet. M. Wojdak-Pigtkowska.
Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2009, s. 121.
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nikacja miedzyludzka®*. Wypadkowa tych zjawisk staje sie spoteczna
defaworyzacja.

Coraz czesciej obserwujemy wystepowanie grup postrzeganych jako
stabsze i gorsze, ktérych szanse na funkcjonowanie spoteczne oceniane
sa jako nizsze®. Nie dostrzega sie potencjalu tych grup, wobec czego sa
one izolowane. Kotem ratunkowym dla nich zdajg sie szeroko zakrojone
dziatania rewitalizacyjne, czyli pobudzajace, przywracajgce sity jednost-
kom i spoteczenistwom; Zrédio tych dziatan tkwi w kulturze i twérczosci.
Upowszechnianie aktywnosci kulturalnej i twérczej - jak zaznacza Dzier-
zymir Jankowski - determinuje wysoka jako$¢ zycia i realizacje humani-
stycznej wizji czlowieka oraz humanistycznych stosunkéw spotecznych®.

Rewitalizacja spoteczna, zdaniem Teresy Wilk, we wspétczesnych $ro-
dowiskach doswiadczajacych wieloéci probleméw jest konieczno$cig’.
Antidotum na problemy spoleczne zdaje sie metoda animacji spoteczno-
-kulturalnej. Dziatania, ktére pragniemy wyeksponowaé, nie maja wy-
lacznie zasiegu jednostkowego, instytucjonalnego, dotycza takze prze-
strzeni ulic i miast.

Twoércza rewitalizacja w przeciwdziataniu ekskluzji

Pojecie rewitalizacji ma zastosowanie w wielu dziedzinach; powszech-
nie pojmowane jest jako przywracanie do zycia, ozywienie. Teresa Wilk
rozumie rewitalizacje jako dziatania skoncentrowane na zabezpieczeniu
i usprawnieniu ludzkiej egzystencji®. Uzyte przez nas sformulowanie
Jtworcza rewitalizacja” odnosi sie jednocze$nie do efektu i do procesu,
ktérego celem jest aktywizacja osoby w kierunku przelamywania przez
nig niekonstruktywnych form dziatania, na rzecz zmiany, tozsamej
z transgresja psychologiczng. Transgresje tego rodzaju Jézef Kozielecki’
okresla mianem zwyczajnych lub prywatnych. Dodwiadcza ich kazdy, kto

* B. Jedlewska: Animatorzy kultury..., s. 21.

5 N. Stoliriska-Pobralska: Problem dzieci ulicy w kontekscie zjawiska defa-
woryzacji spotecznej. W: Psychospoteczne uwarunkowania defaworyzacji dzieci i mio-
dziezy. Red. K. Hirszel et al. Warszawa: Difin, 2010, s. 25.

¢ D. Jankowski: Wartosci - aktywnos¢ artystyczna - paradygmaty dziatalnosci
kulturalnej. W: Edukacja kulturalna i aktywno$¢ artystyczna. Red. D. Jankowski.
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM, 1996, s. 38.

7 T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna poprzez wspétczesng sztuke teatralng w oce-
nie reprezentantéw (twércéw i odbiorcéw) sztuki dramatycznej Legnicy, Nowej Huty
i Watbrzycha. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010, s. 42.

8 Ibidem, s. 30.

° J. Kozielecki: Transgresja i kultura. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
~Zak”, 2002, s. 52-53.
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wykracza poza dotychczasowe schematy dziatania, poszerza obszar wias-
nej ekspansji, zaspokajajac przy tym potrzeby, na przyktad spoteczne,
estetyczne czy poznawcze.

Mozna przyjaé, iz rewitalizacja jednostek jest celem dziatan na przy-
ktad animacyjnych, podejmowanych z wykorzystywaniem sztuki i kul-
tury. Pojecie rewitalizacji ma doé¢ szerokie konotacje, a w obliczu pod-
jetych tutaj rozwazan bedziemy je przywotywaé gléwnie w odniesieniu
do dzialan zorientowanych na wywotanie zmian, cho¢by najmniejszych,
ale korzystnych (w sferze emocjonalnej, poznawczej, dziataniowej), ktére
stanowi¢ moga przyczynek do lepszej jakosci funkcjonowania czy zycia
jednostki.

Drugim istotnym terminem w niniejszym artykule jest defaworyzacja.
Andrzej Zbonikowski, powotujac sie na Ryszarda Szarfenberga, wska-
zuje, iz pojecie defaworyzacji jest przywotywane w kontekscie nauko-
wych rozwazan dotyczacych: spotecznego wykluczenia, peryferyzacji,
dezafiliacji'®. Formalnie zakres grup reprezentatywnych dla defaworyzo-
wanych jest bardzo rozciaggniety i obejmuje osoby, ktére zwyczajnie nie
radza sobie z wyzwaniami zyciowymi lub odbiegaja od spotecznej normy.
Twoércza rewitalizacja powinna objaé tych, ktérzy zmagaja sie z samot-
noscia, ze spotecznym wykluczeniem, z poczuciem bezradnosci. Wydaje
sie réwniez, ze wspdlnym problemem wigkszosci oséb zaliczanych do
defaworyzowanych jest niepokéj, niepewno$¢ i jednoczeénie tendencja
do wycofania, czesto wynikajaca z braku przekonania o wiasnym zna-
czeniu. Tym samym szczegélna warto$¢ nalezy przypisaé¢ dziataniom
ukierunkowanym na tworzenie odpowiedniego srodowiska sprzyjaja-
cego wspieraniu pozytywnego nastawienia oséb niebedacych na uprzy-
wilejowanej pozycji wobec otwartego komunikowania sie z otoczeniem,
dokonywania wgladu we wtasne ,ja” i wreszcie permanentnego podsy-
cania odwagi do osiggania wartosciowych celéw. Ten etap jest podstawa
dziatan stymulujacych kreatywnosé czy ksztattujacych twérczg orien-
tacje zyciowa.

W naszym zalozeniu ,twdrcza rewitalizacja” obejmuje projektowanie
dzialan, ktére z jednej strony zmieniaja postawy oséb z kregéw zagro-
zonych marginalizacja, a z drugiej strony indukujg inne nastawienie
reszty spoleczeristwa wobec 0séb defaworyzowanych. W tym znaczeniu
rewitalizacja uwrazliwia zatem réwniez obserwatoréw podejmowanych
w jej ramach dzialan na potrzeby i prawo do odczuwania, pogladéw, ma-
rzen, a przede wszystkim ozywia wzajemne relacje i uwydatnia wartosci.
Zawsze tez implikuje powstanie pozytywnej, waloryzujacej informacji

1 A. Zbonikowski: Spoleczne oddzialywania defaworyzujgce a poczucie wlas-
nej wartosci dzieci i mtodziezy. W: Psychospoteczne uwarunkowania defaworyzacji
dzieci i mtodziezy..., s. 13.
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zwrotnej. Nalezy podkresli¢ jednak, iz dziatania rewitalizacyjne powin-
ny mieé charakter trwaly, cykliczny, gdyz jakakolwiek zmiana w sferze
dazen kogo$, kto sformutowat juz bardziej trwale przekonania na wias-
ny temat, moze by¢ trudna do przeprowadzenia. Czasami podstawowa
przeszkods staje sie brak motywacji tych oséb do jakiejkolwiek formy
dziatania czy wspétpracy przetamujgcej dotychczasowe niekonstruktyw-
ne nawyki. Wymaga to pokonania wielu barier, w tym percepcyjnych,
emocjonalnych, motywacyjnych.

Rewitalizacja twércza w zatozeniu ma prowadzi¢ do korzystnej zmiany
postawy zyciowej cztowieka, co nie moze sie dokona¢ bez rekonstrukcji
sfery poznawczej, emocjonalnej i dziataniowej. Podstawg jest oczywiscie
przetamanie schematu myslenia zagrozonej defaworyzacja jednostki,
a w efekcie wypracowanie nawyku zycia bez nawyku; dopiero zmiana
schematu my$lenia umozliwia przyjecie twdrczej postawy i orientacji zy-
ciowej. Taki cel nie jest latwy do osiagniecia, lecz przywolane w dalszej
czesci artykutu przypadki oséb z grup defaworyzowanych wskazuja, ze
realizowane poprzez dzialania animacyjne kontakty z kultura, ze sztu-
ka pozwalajg osiagnaé zamierzony efekt, ktéry uwidacznia sie w postaci
ozywionej ekspresji ,ja’, a czasem tez, w sprzyjajacych okolicznosciach,
moze przerodzié¢ sie w spontaniczne akty autokreacji. To dowodzi réw-
niez znaczenia edukacji kulturalnej, ktéra stanowi tlo procesu emancypa-
cji jednostki, wyzwalajgc od biernosci, konsumpcjonizmu czy wtérnosci'.

Warto nadmienié, iz przyjecie twdrczej postawy jest silnie skoja-
rzone z motywacja, ktérej Zrédlo stanowi potrzeba hubrystyczna®.
Potrzeba ta - jak zauwaza Ewa Wysocka - jest czynnikiem determinu-
jacym transgresje, dzieki ktérej cztowiek , podejmuje sie doskonalenia
siebie i §wiata (dokonuje transgresji prywatnych i publicznych), a wiec
ma odwage, motywacje i sta¢ go na cierpliwy wysilek »zmierzenia sie
ze sobg potencjalnym i przyszto$ciowym«”*®. Niniejsza konstatacja sta-
nowi element rozwazan autorki nad wspélczesnymi problemami mto-
dych ludzi stojacych u progu dorostosci.

Analiza dotyczaca rewitalizacji mtodziezy zagrozonej zjawiskiem de-
faworyzacji pokazuje, ze w tym przypadku sytuacja jest duzo bardziej

"' D. Jankowski: Pedagogika kultury. Studia ikoncepcja. Krakéw: Impuls,
2006, s. 43.

2 M. Karwowski, J. Gralewski: Zmotywowana kreatywnos¢: synergia moty-
wacyjna postawy twérczej mtodziezy. ,Chowanna” 2011, T. 1 (36), s. 56.

¥ E. Wysocka: Czy jestesmy ,skazani na twérczos¢”? Psychologia transgresyjna
jako podstawa dziatalnosci wychowawczej wspomagajacej autokreacje miodego po-
kolenia. W: Transgresyjna istota kreacji. Red. K. Krason, M. Kleszcz, A. Wa-
sinski. Bielsko-Biata-Katowice: Wyzsza Szkota Administracji w Bielsku-Biatej,

2010, s. 16.
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ztozona. Projekt zyciowy tych mtodych ludzi jest czyms$ niejednokrotnie
marginalnym. Wazne jest ,tu i teraz”, trwanie w tym, co znane. Perspekty-
wa przyszto$ciowa schodzi na drugi plan tam, gdzie norme stanowi zycie
na granicy ryzyka, poczucie wykluczenia, strach, lek, doswiadczanie po-
razek. W srodowiskach takich oséb niezbedne jest podejmowanie dziatan
o charakterze psychokorekcyjnym, majacych na celu wtasnie spoteczna,
anade wszystko osobowo$ciowa czy mentalno$ciows rewitalizacje, w kté-
rej efekcie jednostka otwiera sie na warto$ciowe przezycia, doznania,
odkrywa nowe sensy, osiagga wewnetrzng harmonie. Znowu przychodzi
nam nawigza¢ do wykorzystania sztuki, ktdra, jak pisze Katarzyna Kra-
sonl, odwodzi od potocznosci, rutyny na rzecz wielowymiarowego istnie-
nia, zorientowanego na potencjalno$¢*, czyli kreacje. Zdaniem Tomasza
Rudowskiego, poprzez swoje wtasciwosci wychowawcze, terapeutyczne,
ludyczne i hedonistyczne kreacja staje sie uniwersalnym narzedziem'
stuzacym modyfikacji w obszarze osobowosci i jej sktadowych czy relacji
interpersonalnych. Podejmujgc rozwazania o funkcjach arteterapii wy-
korzystywanej w dziataniach zorientowanych na osoby niedostosowane
spotecznie, Rudowski zaznacza, iz terapeutyczna zmiana uzewnetrznia-
jaca sie w pokonaniu wlasnych trudnosci jest zwigzana wiasnie z two-
rzeniem nowych wartosci, powstatych jako efekt aktywnosci artystycz-
nej. Na te nowe wartosci sktadaja si¢ na przyktad: wartosci artystyczno-
-estetyczne, poznawczo-intelektualne, filozoficzne, etyczne czy wartosci
rozumiane jako pozadane wlasciwosci osobowosciowe'®. Kluczowe jednak
- naszym zdaniem - zatoZzenie ustanowione przez tego autora zawiera sie
w przekonaniu, iz kontakt ze sztukg prowadzi do osobowego ,wyzwole-
nia” w wyniku intrapersonalnej konfrontacji z samym soba, a nastep-
nie przewarto$ciowania i modyfikacji obrazu samego siebie, a wlasnie
takie pozytywne zmiany winny by¢ celem rewitalizacji przez sztuke.

Dzialania animacyjne - baza teoretyczna

Animacja wywodzi sie od stowa tac. anima - ‘dusza’, animare - ‘ozywiaé,
zabawiaé, zagrzewad’, ale takze animus - ‘duch, werwa, zapat’’’. Anima-
cja spoteczno-kulturalna jest strategia dziatan o§wiatowych i spoteczno-
-kulturalnych; stanowi przede wszystkim proces wspomagania dyna-

4 K. Krason: Cielesno$¢ aktu tworzenia w teatrze ruchu. Integracja sztuki i edu-
kacji w rozwoju i transgresji potencjatu cztowieka. Krakéw: Universitas, 2013, s. 38.

® T. Rudowski: Edukacja i terapia przez sztuke. Arteterapia w Swietle teorii do-
znari transakcyjnych. Warszawa: Eneteia, 2013, s. 9.

16 Tbidem, s. 10.

7 B. Jedlewska: Animatorzy kultury..., s. 55.
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micznego wrastania jednostek z matych grup spotecznych w kulture gru-
py lokalnej czy grup regionalnych, z bardziej lub mniej wyraZzng aspiracja
do sublimacji tej kultury'®. Animacje rozpatruje sie takze jako urucha-
mianie ,,sit spolecznych” uznanych za potencjat srodowiska; ten aspekt
animacji akcentowata w swoich pracach Helena Radliniska. Dzieki ,,sitom
spotecznym” mozna dokona¢ przeobrazen o charakterze ekonomicznym,
spotecznym, kulturalnym i aksjologicznym, ktérych rezultatem bedzie
harmonijny rozwdj spotecznosci we wszystkich dziedzinach zycia®.

W odczuciu Jézefa Kargula animacja spoleczno-kulturalna moze by¢ srod-

kiem zapobiegajacym trwonieniu ludzkich mozliwosci oraz zachecajacym

do poszukiwania satysfakcjonujacego modelu zycia, w ktérym podsta-
wowymi komponentami beda: aktywno$¢, twdrczo$é i prospoteczno$é®®.

O zadaniach animacji kulturalnej wspominali w swoich teoriach Bog-
dan Suchodolski, Sergiusz Hessen oraz Stefan Szuman®'. Pedagodzy ci
zwracali uwage na konieczno$é¢ rozbudzania sklonnosci do zaintereso-
wania sztuka, aby kontakt z nig stawat sie potrzeba duchowa, a sztuka

i piekno stuzyly umitowaniu pracy i zycia. Animacja kulturalno-o$wiato-

wa umozliwia przezwyciezenie wspomnianych zagrozen: marginalizacji,

defaworyzacji. Zorientowana na $rodowisko lokalne moze przyczyni¢ sie
do pielegnowania kultury tradycyjnej i tworzenia nowej kultury lokalnej

z zachowaniem specyfiki regionu®.

Animacja kulturalna jest nowoczesng koncepcja krzewienia kultury

i edukacji przez kulture?®. Metode te cechuje uniwersalizm wiekowy, co

oznacza, ze jest odpowiednia zaréwno dla dzieci, mtodziezy, jak i dla do-

rostych i 0séb starszych. W doborze metody animacji kulturalnej istot-
ne jest kierowanie sie wzgledami i charakterem srodowiska lokalnego.

Oprécz integracji srodowisk cel animacji kulturalnej stanowi:

- edukacja - stosowanie metod aktywnych, stymulujacych i motywu-
jacych do myslenia i dzialania, przygotowywanie do samorozwoju;
to dziatania na rzecz pobudzenia podmiotowej kreatywnosci, samo-
ksztalcenia, samorealizacji cztowieka®*;

- komunikacja - ksztaltowanie umiejetnosci nawiazywania kontak-
téw, bezkonfliktowego porozumiewania sie, ktadzenie nacisku na

8 D. Jankowski: Wartosci - aktywnos¢ artystyczna..., s. 41.

¥ J. Kargul: Od upowszechnienia kultury do animacji. Toruri: Wydawnictwo
Adam Marszatek, 1995, s. 132.

20 J. Kargul: Animacja kulturalna. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku.
Red. T. Pilch. T. 1. Warszawa 2003, s. 133-134.

2 Por. ]. Gajda: Pedagogika kultury w zarysie. Warszawa-Krakéw: Wyzsza
Szkota Pedagogiczna ZNP-Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2006.

22 B. Jedlewska: Animatorzy kultury..., s. 65.

2 Por. T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna..., s. 43.

2 B. Jedlewska: Animatorzy kultury..., s. 28.
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otwarto$¢, poczucie wspélnoty, uwzglednianie orientacji ,by¢”, a nie
mieé”?®.

Warto$¢ dziatan edukacyjnych oraz animacyjnych zwigzanych z kultu-
ra, promowanych i realizowanych w rozmaitych srodowiskach i obsza-
rach wychowania, ksztalcenia, ma znaczenie niebagatelne dla utrzyma-
nia i rozwoju wiezi w §rodowiskach spotecznych na poziomie lokalnym,

regionalnym, jak réwniez narodowym i europejskim.

Animacja w przestrzeni publicznej

Topografia miast ukazuje takze miejsca ,stabsze spotecznie”®. W Polsce
glosno jest o dzielnicach duzych miast - naleza do nich na przykiad war-
szawska Praga, krakowska Nowa Huta, bytomski Bobrek, katowickie Za-
teze, zabrzanskie Biskupice. Dzielnice te borykaja sie z problemem pau-
peryzacji, przestepczosci, patologii i antagonizméw. W tym miejscach
szczegblne znaczenie ma podejmowanie dziataii majacych na celu rewi-
talizacje spoteczng. Przytoczymy kilka przyktadéw inicjatyw lokalnych
aktywizujgcych mieszkanicé6w wymienionych dzielnic.

Towarzystwo Inicjatyw Twdrczych ,e” z Warszawy opracowato projekt
Animacje - promocja skutecznych metod animowania spotecznosci lokalnych
przez kulture. W realizacje projektu wilaczyly sie organizacje pozarza-
dowe i instytucje kultury. Warszawski Teatr ,,Remus” zaproponowat
dzieciom z terenu Pragi warsztaty szczudlarskie; teatr ten wraz ze Sto-
warzyszeniem Grupa Pedagogiki i Animacji Spotecznej uzywat szczu-
det jako narzedzia komunikacji i ekspresji w pracy z dzieémi z rodzin
dysfunkcyjnych.

W roku 1992 éwcezesny dyrektor Teatru Ludowego w Krakowie Jerzy
Fedorowicz w odpowiedzi na dewastacje budynku teatru zaprosit dwie
zwalczajace sie subkultury: punkéw i skinheadéw (odpowiedzialnych
za niszczenie elewacji i permanentne zaktécanie spokoju w dzielnicy),
do wspdlnego stworzenia spektaklu Romeo i Julia. Juz sam wybér drama-
tu stanowit swoistg analogie do funkcjonowania grup. W rolach postaci
z rodu Kapuletich wystapili skinheadzi, postacie z rodu Montekich za-
grane byly przez punkéw. Nowatorskie i odwazne rozwigzanie byto for-
ma zado$Cuczynienia, skrywato tez funkcje korekcyjna i terapeutyczna.
Przede wszystkim jednak w pelni udato sie w ten sposéb zrealizowaé
cel rewitalizacji spotecznej i twérczej: doprowadzi¢ do zmiany postrze-

2 Por. ibidem, s. 23.

% R. Szczepanik: Wplyw instytucji ,pomocowych” na proces wykluczenia spo-
tecznego dzieci i mlodziezy zagrozonej demoralizacjg. W: Psychospoteczne uwarunko-
wania defaworyzacji dzieci i mlodziezy..., s. 32.
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gania antagonizujacych grup, odstoni¢ potencjalnosé, zatrzeé granice
miedzy podkulturami, zjednoczy¢ je. Odmienit si¢ takze wizerunek No-
wej Huty, w ktérej zlokalizowany jest Teatr Ludowy. Ta dzielnica Kra-
kowa postrzegana jest dzisiaj jako bezpieczniejsza i bardziej przyjazna
niz kiedys.

Taniec na kartach historii zapisat sie jako ewoluujacy system znakdw,
odstaniat piekno jednostki w ruchu, stanowit forme czci bogéw, zapew-
nial rozrywke, wprowadzatl odprezenie i ukojenie. Jest instrumentem
ekspresji emocjonalnej, wzmacnia poczucie wtasnej wartosci, pozwala
poczué sie waznym i spetnionym, sprzyja dostrzezeniu perspektywy lep-
szej przysztosci, moze by¢ sposobem na zycie. Taniec zostat wykorzysta-
ny w ramach animacji kulturalnej w projekcie Bobrek Dance, skierowa-
nym do dzieci i mtodziezy mieszkajgcych w dzielnicy Bytomia - Bobrek.
Pomystodawcy i realizatorem projektu byt Slaski Teatr Tarica w Byto-
miu®. W 2002 roku Teatr pozyskat do wspétpracy profesjonalnych tan-
cerzy specjalizujacych sie w stylach breakdance, hip-hop i funky, ktérzy
poprzez taniec mieli pokazac¢ inng droge zyciowych aktywnosci i wy-
boréw. Mieszkarcy Bobrka nie byli obojetni wobec tak zakrojonej ini-
cjatywy, z zajeé na zajecia uczestniczyta w nich coraz wieksza liczba
zwolennikéw tanecznych ewolucji. Projekt zwieniczony byt widowiskiem
tanecznym w wykonaniu uczestnikéw. Samorzutno$¢ i eskalacja zja-
wiska popularyzowania tafica w srodowisku lokalnym uczestnikéw pro-
jektu byta doprawdy zadziwiajaca, mlodziez taiiczyta w kazdym z moz-
liwych miejsc: w piwnicach, na podwérkach, na skwerkach, a takze
w niezbyt bezpiecznych terenach poprzemystowych, ktérych nie brak
w okolicy. Dokonata sie samorealizacja uczestniczacej w projekcie mto-
dziezy, ktéra przyjeta na siebie nowsa spoteczng role - nauczyciela taica
innych chetnych. Projekt byt cyklicznie odnawiany od 2002 roku, ostat-
nia edycja miata miejsce w roku 2012. Ewaluacja projektu i sukces z nim
zwigzany z pewnoscia sktonia organizatoréw do tanecznej reaktywacji
Bobrka.

W aglomeracji katowickiej powszechnie znana jest jedna z najstarszych
dzielnic Katowic - Zaleze. W recepcji spotecznej dzielnica ta istnieje jako
szara i zaniedbana, pozbawiona perspektyw, bedaca skupiskiem oséb
zmarginalizowanych i zjawisk patologicznych. Wizerunek Zateza zmienia
sie pod wpltywem dziatalno$ci Stowarzyszenia Domu Aniotéw Strézéw. To
placéwka spetniajaca swoje zadania pracy ulicznej (streetworking) oraz
opiekuniczo-wychowawczej, profilaktycznej, terapeutycznej i probacyjnej
poprzez prowadzenie §wietlicy dla dzieci i mlodziezy zaniedbanej wycho-
wawczo, zagrozonej zaburzeniami psychopatologicznymi i uzaleznienia-

?” 0d marca 2014 roku teatr ten nosi nazwe: Bytomski Teatr Tarica i Ruchu
~Rozbark”.
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mi*® oraz oferowanie wsparcia i asystentury rodzicom swoich podopiecz-
nych. Od kilku lat placéwka dba takze o spoleczna rewitalizacje Zateza.
Wraz z Instytucja Kultury Katowice ,Miasto Ogrodéw” organizuje Tour
de Zaleze i Wielki Zaleski Piknik. Wyjatkowos¢ wyscigu Tour de Zaleze
polega na wkiadzie pracy wlozonym w przygotowanie sie do wyscigu,
gdyz uczestnicy, przede wszystkim podopieczni Domu Aniotéw Strézéw
i mieszkaricy dzielnicy, samodzielnie konstruujg swoje wehikuly. Godne
odnotowania jest takze powotanie do zycia przez Instytucje Kultury Ka-
towice ,,Miasto Ogrodéw” Festiwal Zateze StreetArt, w ramach ktérego
dokonuje si¢ przemiany przestrzeni miejskiej, miedzy innymi przema-
lowuje sie odrapane $ciany budynkéw, aby stworzy¢ na nich murale, in-
stalacje odnawiajace widok ulicy. Takie dziatania sprzyjaja przemianie
dzielnicy i spotecznej inkluzji jej mieszkancéw.

Biskupice - najstarsza dzielnica Zabrza, w ktdrej od wielu lat odnoto-
wuje sie najnizszy status spoleczno-ekonomiczny mieszkajacych w niej
rodzin - ma takze swoje miejsce krzewienia kultury. Dzielnicowy Osro-
dek Kultury ,Biskupice” wraz z mieszczacym sie w nim O$rodkiem Ku-
ratorskim nr 1 oraz zaprzyjaZnionym Stowarzyszeniem ,Droga” dzieki
$rodkom pozyskanym z Funduszu Inicjatyw Obywatelskich opracowat
i przeprowadzit projekt Miodzi gniewni, ale aktywni. Projekt kierowa-
ny byl do nieletnich objetych nadzorem kuratora i uczeszczajacych do
Osrodka Kuratorskiego. Aktywno$¢é wyeksponowana w nazwie projektu
byla jego nadrzednym celem, chodzilo o wykorzystanie czasu mlodych
ludzi do poznawania nieznanych i nieodkrytych zakatkéw dzielnicy,
czasem mrocznej i tajemniczej. Miodziez zostata do tego odpowiednio
przygotowana, organizowano bowiem spotkania z historykami, dzien-
nikarzami przyblizajacymi dzieje dzielnicy i miasta. Podczas warsztatéw
fotograficznych uczestnicy zdobywali umiejetno$¢ operowania $wiatlem,
wykorzystywania technik fotograficznych, mogacych stuzyé¢ uchwyce-
niu najbardziej fascynujacych, nieraz ulotnych obrazéw, ksztatcili zmyst
estetyczny. Poklosiem dziatari animacyjnych jest zrealizowany przez nie-
letnich uczestnikéw projektu film, ktérego premiera odbyta sie w DOK
pod koniec sierpnia 2014 roku.

Zgota odmiennym, lecz wartym przytoczenia wydarzeniem przeobra-
zajacym miejska przestrzen i ludzi jest Miedzynarodowy Festiwal Tea-
tréw Ulicznych ULICA w Krakowie®® organizowany przez Teatr Kto. Od-

2 M. Bernasiewicz, M. Watach: O pracy srodowiskowej jako alternatywie
dla zabiegéw resocjalizacyjnych - z doswiadczeri praktycznych. ,Chowanna” 2006,
T. 2 (27), 5. 126-128.

?» Podobne inicjatywy to miedzy innymi: Miedzynarodowy Festiwal ,Sztuka
Ulicy” w Warszawie, Miedzynarodowy Festiwal Teatréw Ulicznych ,TrotuArt”
w Eodzi, Festiwal Artystéw Ulicznych i Precyzji w Radomiu.
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bywajacy sie od siedmiu lat na poczatku lipca festiwal jest inaugurowany
parada artystéw, mieszkancow i turystéw taczacych sie w taricu, korowdd
uczestnikéw mieni sie kolorowymi piérami, cekinami zdobigcymi stroje.
W rytmie instrumentéw perkusyjnych, beczek czy - jak sie zdarzato -
przedmiotéw codziennego uzytku (foliowe worki, puszki, butelki, kar-
tony) przebieraficy przemierzaja krakowski rynek, a z kazdym krokiem
jest ich coraz wiecej. Spektakularny orszak podczas ceremonii otwarcia
Festiwalu paradoksalnie - w subiektywnym odczuciu - stanowi skromny
zwiastun artystycznego bogactwa. Krakowski Festiwal Sztuki Ulicznej
nie wybiera widza, skierowany jest do wszystkich. To raczej widz ma
mozliwo$¢ zadecydowania o tym, czego chce doswiadczac.

Przedsiewziecie to, mimo iz dorazne, wptywa na $wiadomo$é, men-
talno$¢ i kreatywno$¢ os6b w nim partycypujacych, sprzyja eliminacji
uprzedzen i podziatéw. Udziat w Festiwalu moze wziaé kazdy, nie sg istot-
ne preferencje kulturalne, narodowo$¢, rasa, subkultura, grupa etniczna,
wiekowa, zawodowa. Teresa Wilk zauwaza, ze dziatania rewitalizacyj-
ne jako aktywno$¢ w przestrzeni publicznej przenikajg do codziennych
doswiadczen mieszkanicéw Srodowisk lokalnych, okreslajac konteksty
uczestnictwa oséb biorgcych udziat w tych dziataniach, redefiniujgc role
spoleczne i wzmacniajac podmiotowo$¢ uczestnikéw tych proceséw®.

Takie okolicznosci sprzyjaja tworzeniu szans, wspieraniu potencjatu.
Co istotne, beneficjent dzialan w sferze kulturalnej niejednokrotnie musi
najpierw przetama¢ niekomfortowe napiecie, w ktérym trwa, i zerwaé
z przekonaniami, ktére wyznaczane sa przez formuty: ,nie ufaj”, ,za-
chowaj dystans”, ,unikaj méwienia o sobie”. Taki standard ,odnoszenia
sie z rezerwg” do innych jest typowy dla 0séb z grup defaworyzowanych.
Celem animatoréw kultury staje si¢ zniwelowanie tej nieufnosci, co ot-
wiera czlowiekowi droge do Innego, a poprzez to droge do samopoznania
i samorozwoju.

Studium przypadkéw®*!

Zaprezentowane studium przypadkéw stanowi opis efektéw dziatan
artystycznych i arteterapeutycznych, ktérych celem byto poszukiwanie
przez uczestnikéw indywidualnego sposobu wyrazania siebie, wzrost ich
samooceny, budowa przekonania o wlasnej wartoéci. Kazda z oséb uczest-
niczyta w odmiennych zajeciach sklaniajacych do twérczej aktywnosci.
Wspdlny dla uczestnikéw dziatan artystycznych jest fakt posiadania przy-
krych do$wiadczen, stygmat instytucji i zderzenie z defaworyzacja.

%0 T. Wilk: Rewitalizacja spoteczna..., s. 44.
*! Imiona opisywanych oséb zostaly zmienione.
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Studium opracowano z wykorzystaniem analizy dokumentéw oraz
techniki obserwacji uczestniczacej, ktéra systematycznie wzbogacano
0 nowe spostrzezenia czynione w trakcie realizacji inicjatyw. Ze wzgledu
na ograniczony zakres tego artykutu studium przypadkdéw zaprezento-
wano w wersji okrojonej.

Sebastian ma 16 lat. Wraz z rodzicami i dwojgiem rodzeristwa mieszka
w centrum Zabrza w starej kamienicy. Skrajne warunki socjalne, bytowe,
zaniedbania wychowawcze, alkoholizm i przemoc to zjawiska definiu-
jace jego rodzine. Rodzice objeci sa nadzorem kuratora nad sposobem
wykonywania ograniczonej wtadzy rodzicielskiej. Sebastian, wzrastajac
w Srodowisku generujacym coraz powazniejsze konflikty z prawem, po-
wielat negatywne wzory zachowan. Chtopiec czesto wagarowat, zwykle
po nieprzespanej nocy zakltécanej alkoholowa libacjg. Uzyskiwat niskie
wyniki w nauce, a jego zachowanie oceniano jako nieodpowiednie. Brak
zainteresowania rodzicéw i troski o zaspokojenie podstawowych potrzeb
chtopca zmuszaty go do zebraczej profesji i kradziezy produktéw spozyw-
czych. Chlopiec takze stanal przed sadem.

Nieletni objety jest nadzorem kuratora. Brat udzial w zajeciach or-
ganizowanych przez Osrodek Kuratorski, ktéremu podlega; byty to
warsztaty teatralne prowadzone w os$rodku kultury przez instruktora
niezwigzanego z placéwka. Podczas pierwszego spotkania Sebastian
siedziat z boku, obserwowat i stuchal, jako jedyny nie wyrazit zgody na
udzial w proponowanym przedsiewzieciu. Maloméwny, skryty i nieuf-
ny. Kolejne zajecia wywotaly u chlopca cheé wziecia udziatu w nowych
¢wiczeniach indywidualnych i grupowych opartych przede wszystkim
na improwizacji ruchowej i pantomimie. Na powierzchni éwiczebnej zaj-
mowal miejsca oddalone od pozostatych uczestnikéw, niedostepne dla
oczu potencjalnego widza. Sebastian byt sprawny motorycznie i bardzo
wytrwaly. Wiele figur, péz potrafit wystaé, wyczekaé bez drzenia ciata.
Caly czas miat zgarbiong sylwetke, uniesione ramiona zdradzaty cheé
ukrycia sie czy ucieczki. W ruchach Sebastiana zauwazalne byly ogra-
niczenia, wynikajace z przekonania o swojej bezwarto$ciowosci. Mimo
uzyskiwanych pochwat chlopiec nie byt zadowolony z siebie, z dobrego
wykonania ¢wiczen. Nieletni ¢wiczyt solo, na wyrazne komendy instruk-
tora podejmowat prace w parach. W relacji Sebastiana z partnerem za-
uwazano uwazno$¢, troske, harmonie ruchéw. Z zajec na zajecia w pracy
teatralnej chiopca dostrzegano nowe elementy i rozwigzania ruchowe.
Sebastian nawigzywat kontakt wzrokowy i nie stronit od pracy grupowej
w bliskim dystansie fizycznym. Zaczal ¢wiczy¢ blizej krawedzi sceny.
Odkrywat swoje mozliwosci mimiczne, ruchowe. Pomysty Sebastiana
budzily zainteresowanie kolegéw, ktérzy usitowali powiela¢ wymyslone
przez niego kombinacje i uktady ruchowe. Z zaciekawieniem tez stuchali
jego interpretacji prezentowanych pokazowych scenek i etiud. Sebastian
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czut akceptacje grupy. SzeSciomiesieczne warsztaty teatralne kornczy-
ty sie pokazem spektaklu przed zaproszong publicznoscig. W scenach
improwizowanych Sebastian wykazat sie kreatywnoscia i spontanicz-
noscig. Stosowal dynamiczne zmiany kierunku ruchu, nawigzywat kon-
takt wzrokowy z publicznoscia. Po spektaklu wygtosit opinie, w imieniu
wlasnym i grupy:

to najlepsza rzecz, jakq zrobiliSmy razem. Warto byto!

Ela ma 16 lat, wlasnie zakonczyla nauke w katowickim gimnazjum.
Oboje rodzice dziewczyny sg uzaleznieni od alkoholu, utracili prace, po-
padli w zadluzenie. Ojciec stosowal wobec rodziny przemoc psychiczna
i fizyczng. W przypadku Eli i jej mtodszej siostry posunat sie takze do
naduzy¢ seksualnych. Zostat pozbawiony wladzy rodzicielskiej, odbywa
kare pozbawienia wolnosci.

Zakorzenione w pamieci Eli zbezczeszczone ciato, zaleznos¢, brak
mozliwosci ucieczki spowodowaty ogromne zranienie przejawiajace sie
ptaczem w kazdej sytuacji, w ktérej dziewczyna poczula sie niekom-
fortowo. Na kazdej przerwie Ela przychodzila do pedagoga szkolnego
,wyplakaé sie” i zwierzy¢. Bardzo zle znosita kazdg , porazke”: ki6tnie
z kolezankami lub otrzymanie oceny nizszej od przewidywanej, bycie
poza kregiem zainteresowania. Zauwazono, ze Ela lubi mie¢ powierzone
odpowiedzialne zadania, przewodzi¢ grupie, gdyz posiadata umiejetno-
$ci wpltywania na innych, a takze potrafila zarzadzaé czasem oraz praca
wlasng i innych oséb. Ela byta konferansjerem podczas waznych uro-
czystosci szkolnych, na kétku recytatorskim i teatralnym otrzymywata
gtéwne role i kwestie. Bardzo szybko zapamietywata, starala sie tez byé
zawsze przygotowana do lekcji, uczyta sie wytrwale, na miare swoich
mozliwosci. Zaobserwowano, ze dziewczynka czesto podryguje, $piewa
»pod nosem”, a ruch daje jej odprezenie i budzi w niej ,nowga site” do dzia-
tania. Zaproszono Ele do udziatu w zajeciach tanecznych odbywajacych
sie zaréwno na terenie szkoly, jak i w profesjonalnej szkole tanecznej.
Na zajecia taneczne oraz liczne warsztaty Ela uczeszczata przez trzy lata.
Kazdy wyuczony uklad prezentowata na forum szkoty. Dla pozostatych
uczniéw stata sie wzorem konsekwencji i pracowitosci nad rozwojem
pasji. Najwazniejszy dla sfery osobistej, emocjonalnej i samooceny Eli
byt aplauz, owacje na stojaco podczas jej indywidualnego wystepu na
szkolnym koncercie. Taniec stal sie¢ determinantem jej zycia, to tej ak-
tywnosci dziewczyna zawdzigcza swoje wszystkie osiagniecia. Najlepiej
oddaja to jej stowa:

gdy taticze, zapominam, jaki Swiat mnie otacza, zapominam o trudnos-
ciach. Gdy taricze, wchodze do swojego Swiata, Swiata bez probleméw. Na
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0got nie okazuje emocji, trzymam je w sobie, ale gdy taricze, wypuszczam
wszystkie emocje i krzycze taricem, ptacze, tariczqc. Wyzywam sie w taricu,
to mnie uspakaja, daje mi ulge. Miatam takq sytuacje, ze tak mnie zdener-
wowata jedna osoba, ze posztam nad staw i zaczetam tariczyé. Po prostu
tak roztadowatam swoje emocje. Muzyka grala z telefonu, a ja tariczytam
i zapomniatam, ze ludzie na mnie patrzg.

Patryk (lat 18) pochodzi z malej miejscowosci w wojewédztwie wiel-
kopolskim. Do O$rodka Leczenia Uzaleznieni na Slasku trafit z podwéjna
diagnoza: uzaleznienie od narkotykow, alkoholu i depresja. W momencie
spotkania z Patrykiem, od pieciu miesiecy przebywat on na leczeniu. Byt
zmotywowany do terapeutycznej pracy grupowej.

Po $mierci ojca Patryk nie potrafit dostrzec sensu i celu zycia, poszukat
go ,w drodze wiodacej na skréty”. Przez rok ukojenia szukat w $rodkach
psychoaktywnych. Patryk to osoba mloda, lecz bardzo zniszczona, co wi-
da¢ byto po cerze, oczach, uzebieniu. Wyglad chtopca i posiadane przez
niego rzeczy nie wskazywaty nawet na przecietny status ekonomiczny.
Patryk zamiennie chodzil w tych samych ubraniach. Jego skulona postawa
ciata oznaczata niepewno$¢é. Sam czesto méwit o swoim ,btadzeniu”, nie
odczuwat stabilizacji, watpil w metody terapeutyczne, szczegélnie za$
w site wlasnej woli.

W fundamentalne dziatania o$rodka wtaczono zajecia arteterapeu-
tyczne, ktére obywatly sie raz w tygodniu. Chlopak uczestniczyt w nich
z duzym zainteresowaniem. Poczatkowo wybierat miejsca w rogu sali,
w ktérej odbywaly sie zajecia, nie chcial prezentowaé i omawiaé swo-
ich prac. Jedna z zasad spotkan, ujeta w grupowym kontrakcie, byt brak
wzajemnej krytyki i negatywnej oceny. Podczas trzecich zajeé (projekt
prowadzony byt od pazdziernika 2011 roku do marca 2012 roku) Patryk
zaczal otwierac sig, zabiera¢ glos. Méwil o swoich doswiadczeniach z za-
je¢, upodobaniach. Ogromne zaangazowanie i rado$¢ uwidaczniaty sie
u nastolatka podczas zbiorowych taficéw animacyjnych. Patryk unikat
tariczenia solo w $rodku kota, ale skandowat, klaskat, bawit sie podczas
prezentacji innych. Bardzo dobrze czut si¢ jako inicjator i prowadzacy
w parze, sam rzadko poddawat sie¢ prowadzeniu. W trakcie zaje¢ artetera-
peutycznych dostrzegano spadki nastroju Patryka pod wptywem sytuacji,
w ktérych pominieto jego prace, nie wskazujac na jej warto$¢, uzytecz-
no$¢. Po zajeciach podchodzit do prowadzacych, dopytywat o éwiczenia,
chcac uzyskaé dodatkows informacje zwrotna na swéj temat. Chciat byé
wystuchany, oczekiwal pokrzepienia. Wzmocnienia Patryka stosowane na
forum grupy powtarzano w indywidualnym kontakcie. Zindywidualizo-
wana, przekazana na osobno$ci pochwata, chociaz ta sama, co wypowie-
dziana wczeéniej, satysfakcjonowala chtopca. Na kolejne zajecia Patryk
przychodzit jako pierwszy, dopytywat o ich przebieg. Dostrzegano aktyw-

177



178 Matgorzata kaczyk, Aleksandra Pyrzyk-Kuta

no$¢ chlopca w sferze werbalnej i samoakceptacje, a takze przyzwolenia
na chwilowe niepowodzenia.

Oprocz tego, ze brat udzial w zajeciach arteterapeutycznych i specjali-
stycznych zwigzanych stricte ze specyfika osrodka, Patryk wraz z grupa
terapeutyczng uczeszczal do instytucji kultury na zajecia artystyczne,
zmierzajace do przygotowania spektaklu na impreze charytatywna tej
wtadnie placéwki terapeutycznej. Spektakl odbyt sie w lutym 2012 roku,
Patryk grat w kilku etiudach.

Elegancko ubrany, inaczej uczesany, ucharakteryzowany, w kapeluszu.
Méwit zaledwie kilka zdan, gtéwnie poruszal sie po scenie z towarzyszaca
mu partnerka. W zachowaniu Patryka dostrzegano prawdziwe przeobra-
zenie. Z oczekujacego potwierdzenia swoich mozliwosci i umiejetnosci,
skrytego, watpiacego w siebie i innych nastolatka stat sie osobg wrecz
uwodzaca na scenie widzéw i kolegédw - aktoréw. Patryk doskonale part-
nerowal w tanicu, wykazywatl sie sita i odpowiedzialnoscia za taniczaca
partnerke. Tariczyt z innymi, dat takze taneczny popis solowy.

Podsumowanie

Partycypacja spoteczna jest dzisiaj - nawiazujac do motta z Ervinga Goff-
mana - zyciowym wyzwaniem, szczegélnie trudnym dla oséb funkcjo-
nujacych na tzw. marginesie zycia. Pozostawanie ,poza rzeczywisto$cia”
jest w niektérych srodowiskach (tutaj: grupach defaworyzowanych)
norma, czasem wydaje sie jedynym pomystem na zycie. Zamieszczone
w tym opracowaniu wybrane charakterystyki mtodych oséb przekonuja
jednak, iz poddanie ich oddzialtywaniom arteterapeutycznym, animacyj-
nym umozliwia tym nastolatkom wzniesienie sie ponad wtasne niepo-
koje, zagubienie, troski czy powazne problemy Zzyciowe i sktania ich do
,wychylenia sie zza czyich$ plecéw”. Czasami jest to akt wielkiej odwagi
i niewatpliwie pierwszy przejaw konfrontacji z samym soba.

Doswiadczanie kontaktéw ze sztuka czy uczestnictwo w dzialaniach
animacyjnych stymulujacych do zmiany i kreacji przynosi wielowymia-
rowe korzysci. Idealnym owocem tych dziatan jest zmiana perspektywy
w postrzeganiu samego siebie, otoczenia, wiasnych mozliwosci. Czasami,
dzieki uczestnictwu w dziataniach arteterapeutycznych, potrzeba bycia
transparentnym, niezauwazanym przeradza si¢ w podjecie swoistego
ryzyka wyjécia na pierwszy plan, przejecia odpowiedzialnosci, ,zatan-
czenia blizej krawedzi sceny”. To ostatnie sformutowanie i jednocze$nie
spostrzezenie, wynikajace z obserwacji rzeczywistej osobowej transfor-
macji moze stanowi¢ metafore obrazujaca stan pozytywnego ,pekniecia”,
dzieki ktéremu uzasadnione staje sie prognozowanie kolejnych pozytyw-
nych zmian w sferze rozwoju, kolejnych transgresji.
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Wszystkie przedstawione opisy mtodych oséb stanowiace o pozytyw-
nych zmianach w ich nastawieniu i zachowaniu dowodzg réwniez, iz
asumptem do przebicia sie ze schronu zbudowanego z wlasnych lekéw,
zdeformowanych przekonan o sobie do rzeczywistego $§wiata moze by¢
spotkanie z Innym. Zdaje sie, ze zasadnicza role w tym procesie odgry-
wa animator, ktérego funkcja, jak zauwaza Katarzyna Krason, ,nie jest
dostarczanie wzoréw, gotowych matryc kontaktu z dzietami sztuki, ale
raczej pobudzenie do gotowosci czerpania z otaczajacych narracji kultu-
rowych [...] impulsu do kontemplacji i tworzenia samego siebie”**. Zada-
niem animatora jest dostrzec potencjalno$¢, stworzy¢ klimat akceptacji
i bezpieczenstwa, poméc w wyzwoleniu potrzeby znaczenia i potwierdza-
nia wlasnej wartosci (potrzeba hubrystyczna), ktérej wzmacnianie moze
sie przeklada¢ na pelng afirmacje siebie i swojego zycia.
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Matlgorzata Eaczyk, Aleksandra Pyrzyk-Kuta
The Creative Revitalization of Disadvantaged Groups

Summary: The subject of discussion is the creative revitalization of the disad-
vantaged circles, which consists in the activation and integration through crea-
tive activities, social, educational and cultural management. The study quotes
specific examples of socializing, ludic, developmental, and creative initiatives.
An important part of this work are case studies proving that contact with art
and culture opens an individual’s mind to push their own boundaries in the
quest for a perfect formula of personal existence. It is difficult to name the vari-
ables that are crucial here, but given the complex context of such activities, it
seems that the key element in this process is to inspire an individual’s need for
self assurance (hubristic need), which “triggers” transgressive tendencies.

Key words: social revitalization, disadvantaged groups, culture, social and cul-
tural animation, creative expression, hubristic need
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Malgorzata taczyk, Aleksandra Pyrzyk-Kuta
Schopferische Revitalisierung von unterprivilegierten Gruppen

Zusammenfassung: Zum Gegenstand der Uberlegungen wird die schépferische
Revitalisierung von unterprivilegierten Kreisen, die bezweckt, diese Kreise mit-
tels schopferischer Mafinahmen und gesellschaftserzieherischer und kultur-
bildender Animationen zu aktivieren und zu integrieren. In der Abhandlung
werden Beispiele fiir konkrete Initiativen angefiihrt, die sozialisierende, ent-
wickelnde, kreative und Vergniigungsfunktionen ausiiben sollten. Der Schwer-
punkt des Textes ist eine Fallstudie, die bestitigt, dass der Kontakt des Men-
schen mit Kunst und Kultur verursacht, dass der bereit ist, sich selbst zu iiber-
winden um nach Vervollkommnung seiner Existenz zu streben. Es ist schwer,
an der Stelle die dariiber entscheidenden Determinanten zu nennen, doch das
Wichtigste scheint in dem Prozess zu sein, in einer Person den Bedarf an Selbst-
bestétigung zu erwecken, der dann transgressive Vorlieben ,freisetzt

Schliisselworter: gesellschaftliche Revitalisierung, unterprivilegierte Gruppen,
Kultur, kulturgesellschaftliche Animation, schépferische Expression, hubristi-
scher Bedarf
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Przerwana historia ojcostwa:
jak uwiezieni mezczyzni postrzegaja swoje ojcostwo?

Wprowadzenie

Badania koncentrujace sie¢ na zagadnieniach rodzicielstwa stosunko-
wo rzadko sg prowadzone wéréd oséb odbywajacych kare pozbawie-
nia wolnosci. Podejmowanie problematyki oséb uwiezionych oraz ich
rodzin zwykle oznacza koncentracje na negatywnych konsekwencjach
osadzenia i trudno$ciach, z jakimi musza uporaé sie bliscy oséb skaza-
nych pozostawieni na wolnosci'. Innym kierunkiem badan jest analiza
niebezpieczenstwa zaburzenia wiezi miedzy dzieckiem a jego matka
przebywajaca w wiezieniu®. Natomiast badania poswigcone problema-

! Zob. M..S. Raeder: Special Issue: Making a Better World for Children of Incarce-
rated Parents.,,Family Court Review” 2012, no. 1 (50); P. Allard: When the Cost is
Too Great: The Emotional and Psychological Impact on Children of Incarcerating Their
Parents for Drug Offences. ,Family Court Review” 2012, no.1 (50); PM. Genty:
Moving Beyond Generalizations and Stereotypes to Develop Individualized Approaches
Forworking with Families Affected by Parental Incarceration. ,Family Court Review”
2012, no. 1 (50); A. Geller et al.: Parental Incarceration and Child Well-Being: Im-
plications for Urban Families. ,Social Science Quarterly” 2009, no. 5 (90); J. Mur-
ray, L. Murray: Parental Incarceration, Attachment and Child Psychopathology.
»Attachment & Human Development” 2010, no. 4 (12).

2 I. Bretherton: Parental Incarceration: The Challenges for Attachment Re-
searchers. ,Attachment & Human Development” 2010, no. 4 (12); MW. Byrne,
L. Goshin, B. Blanchard-Lewis: Maternal Separations During the Reen-
try Years for 100 Infants Raised in a Prison Nursery. ,Family Court Review” 2012,
no. 1 (50); RJ. Shlafer, J. Poehlmann: Attachment and Caregiving Relation-
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tyce ojcostwa mezczyzn odbywajacych kare wiezienia podejmowane sg
wyjatkowo rzadko.

Ciagle jeszcze zbyt malo wiemy na temat zaangazowania uwiezionych
mezczyzn w pelnienie roli ojca. O ile tematyce ojcostwa w kontekscie roz-
wodu i separacji oraz trudno$ciom wigzacym sie z petnieniem roli ojca ,na
odleglos¢”, tzn. mieszkajacego z dala od dzieci, badacze poswiecili dosé
duzo uwagi®, o tyle ojcostwo mezczyzn odbywajacych kary wiezienia sta-
nowi ciagle jeszcze zagadnienie mato poznane. Jak dowodzi Creasie Finney
Hairstone*, role rodzinne i obowigzki uwiezionych ojcéw nadal sg rzad-
kim przedmiotem badan naukowych oraz polityki rodzinnej. Co wiecej,
relacje miedzy osadzonym ojcem a dzieckiem sg czesto ignorowane, a na-
wet dyskredytowane na rzecz eksponowania wagi innych oddziatywan,
organizowanych na wolnoéci i majgcych na celu wsparcie rodziny i dobro
dziecka (chodzi na przyktad o organizowanie funduszu alimentacyjnego).

O tym, jak duzy jest problem ojcostwa mezczyzn odbywajacych kare
wiezienia, §wiadczg statystyki: w styczniu 2014 roku na ogét osadzonych
- 80129 0séb - az 77 469 to mezczyzni, co stanowi prawie 97% catej po-
pulacji uwiezionych®. Oficjalne statystyki zawierajg informacje na temat
wzrastajgcej liczby uwiezionych, nie zawierajg jednak danych na temat
posiadanych przez nich dzieci. Pomimo rosnacej liczby uwiezionych mez-
czyzn nadal brakuje istotnych informacji dotyczacych stanu rodzinnego
osadzonych, liczby ich dzieci, a takze tego, czy na mezczyzn tych czekaja
na wolnoéci ich partnerki/zony®, a przeciez osadzeni mezczyzni to nie
tylko przestepcy, lecz takze mezowie i ojcowie niejednokrotnie majacy
rodziny i mniej lub bardziej uksztattowane wiezi rodzinne. Warto za-
uwazy¢, ze ani zaangazowanie w dziatalno$¢ przestepcza, ani sam pobyt
w wiezieniu nie musi by¢ réwnoznaczny z byciem ztym ojcem w oczach
dzieci, rodzin czy najblizszego otoczenia uwiezionych mezczyzn’.

ships in Families Affected by Parental Incarceration. ,Attachment & Human Deve-
lopment” 2010, no. 4 (12).

® PR. Amato, J.M. Sobolewski: The Effects of Divorce on Fathers” Children:
Non-Residential Fathers and Stepfathers. In: The Role of the Father in Child Develop-
ment. Ed. M.E. Lamb. Hoboken, NJ: John Wiley & Sons, 2004.

* C.F. Hairston: The Forgotten Parent: Understanding the Forces that Influence In-
carcerated Fathers’ Relationships with Their Children. ,Child Welfare” 1998, no. 5 (77).

5 Dane na dziefi 31 stycznia 2014 roku Statystyka biezqca. [Stuzba wieziennal.
http://sw.gov.pl/pl/o-sluzbie-wieziennej/statystyka/statystyka-biezaca [dostep:
30.04.2014].

¢ M. Marczak: Uwigziona jednostka czy uwieziona rodzina? O funkcjonowaniu
rodzin os6b przebywajgcych w warunkach izolacji wieziennej. W: Tozsamos$¢ grupowa
dewiantéw aich reintegracja spoteczna. Red. W. Ambrozik, A. Kieszkowska.
Cz. 2. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2012.

” C.F. Hairston: The Forgotten Parent..., s. 636.
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Zrozumienie do$wiadczenia bycia ojcem przebywajgcym w wiezieniu
jest istotne nie tylko dla samych mezczyzn, lecz takze dla ich partnerek
oraz dzieci®.

~Uwiezione ojcostwo” - konsekwencje, trudnosci, nadzieje

W jezyku polskim trudno jest jednym krétkim stowem czy okresleniem
opisaé sytuacje ojca przebywajacego w wiezieniu. W literaturze ang-
losaskiej mozemy spotka¢ sie z takimi terminami, jak: ,incarterated
fatherhood™, ,incarterated father™° czy ,imprisoned father”", ktére
mozna przettumaczy¢ jako ,uwiezione ojcostwo”, ,uwieziony ojciec”.
W literaturze polskiej pojeciem uwiezionego rodzicielstwa, uwiezionej
rodziny oraz uwiezionego ojcostwa postuguje sie na przyktad Monika
Marczak'® w celu opisu rodzin, w ktérych ojciec przebywa w warunkach
izolacji wieziennej.

Niewatpliwie osadzenie ktéregos z rodzicéw w wiezieniu w znaczacy
sposéb zmienia trajektorie zycia rodzinnego. Inkarceracja rodzica ma
negatywny wplyw na relacje rodzinne'®. Odseparowanie meza i ojca od
srodowiska, w ktérym funkcjonowat do chwili osadzenia, wptywa na nie-
prawidlowe dzialanie systemu rodzinnego, miedzy innymi ograniczone
badz zawieszone jest petnienie rél rodzicielskich i partnerskich. Wymaga
to przeorganizowania systemu rodzinnego i przejecia przez innych czton-
kéw rodziny rél i funkcji spelnianych do tej pory przez ojca. Pomimo iz
wiekszos$¢ negatywnych skutkéw pobytu rodzica w wiezieniu zostata juz
przez badaczy dostrzezona i opisana, to jednak istnieje potrzeba dalszych
pogltebionych badan nad wplywem inkarceracji ojcéw zaréwno na czton-
kéw rodziny, w szczegélnosci dzieci, jak i na samego osadzonego.

Badania z jednej strony dowodza, Ze osadzenie rodzica w wiezieniu jest
czynnikiem ryzyka dla rozwoju psychicznego, emocjonalnego i behawio-
ralnego dzieci. Dzieci uwiezionych rodzicéw narazone sa na ubdstwo,
czes$ciej niz réwiesnicy maja gorsze wyniki w nauce, naduzywaja alko-

¢ L. Clarke et al.: Fathering Behind Bars in English Prisons: Imprisoned Fathers’
Identity and Contact with Their Children. ,Fathering” 2005, no. 3 (3).

° J.A. Arditti, S.A. Smock, T.S. Parkman: ,It’s Been Hard to Be a Father”:
A Qualitative Exploration of Incarcerated Fatherhood. ,Fathering” 2005, no. 3 (3),
S. 267.

19 Na przyklad M.S. Raeder: Special Issue..., s. 24; J. Dyer: Prison, Fathers, and
Identity: A Theory of How Incarceration Affects Men’s Paternal Identity. ,Fathering”
2005, no. 3 (3), s. 202.

1 L. Clarke et al.: Fathering Behind Bars in English Prisons..., s. 221.

2 M. Marczak: Uwieziona jednostka czy uwieziona rodzina?..., s. 233.

8 J. Dyer: Prison, Fathers, and Identity..., s. 202.
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holu i narkotykéw, borykajg sie z problemami spotecznymi, zdrowotnymi
i psychicznymi, majg sktonnosci do zachowan agresywnych i przestep-
czych'®. Separacja z jednym z rodzicéw z powodu jego uwiezienia moze
tez wplynaé na obnizenie samooceny dziecka, jego trudnos$ci w adapta-
cji spolecznej, wywotywaé wstyd, poczucie stygmatyzacji i izolacji spo-
tecznej, zwiekszy¢ ryzyko angazowania sie¢ w grupy tamiace prawo czy
przedwczesnej inicjacji seksualnej'®. Inkarceracja rodzica nigdy nie jest
obojetna dla jakosci jego relacji z dzieckiem. Skutkami dtugotrwatej se-
paracji w wyniku uwiezienia rodzica oraz stygmatu spolecznego moga
by¢ utrata autorytetu i kompetencji rodzicielskich', a takze nieche¢ i lek
odczuwane wobec rodzica powracajacego z zaktadu karnego’’.

Z drugiej strony wyniki badan wskazuja, ze w przypadku uwiezienia
ojca bardzo warto$ciowym czynnikiem w programie resocjalizacji jest
istnienie relacji ojciec - dziecko. Posiadanie bliskich wiezi z dzie¢mi moze
stanowi¢ czynnik ochronny skazanego przed recydywa badzZ innymi ne-
gatywnymi zjawiskami, ktére moga wystapi¢ po wyjsciu takiej osoby na
wolno$é'®. W wielu przypadkach che¢ zachowania relacji ojca z dzieckiem
staje sie¢ punktem zwrotnym w zyciu wieznia, motywuje go do powrotu
do zycia w zgodzie z prawem i normami spotecznymi. Paradoksalnie, po-
mimo wyjatkowego kontekstu sytuacji uwiezienia kontynuowanie relacji
ojciec - dziecko jest korzystne dla dziecka’, a zaangazowanie ojcowskie
moze mie¢ pozytywny wplyw na jego rozwéj*.

Pozostawiona na wolnosci rodzina osadzonego mezczyzny musi zmie-
rzy¢ sie z licznymi konsekwencjami tego faktu i problemami, takze uwie-
ziony mezczyzna do$wiadcza wielu trudno$ci zwigzanych z osadzeniem
i rozlagka z najblizszymi. Sytuacje uwiezienia mozna okresli¢ jako sytuacje
trudna, wymuszajaca na jednostce zmiany dotychczasowego funkcjono-
wania i konieczno$¢ przystosowania sie do warunkéw izolacji peniten-
cjarnej*'. Bez wzgledu na czesto$¢ utrzymywanych z rodzing kontaktéw
osadzony zostaje wykluczony z zycia rodzinnego w sensie zaréwno fi-

4 M.S. Raeder: Special Issue..., s. 24.

8. Dzierzynska: Rola rodziny w systemie wsparcia skazanych. W: Tozsamos¢
grupowa dewiantéw a ich reintegracja spoteczna. Cz. 2...

e K. Pawelek, M. Marczak: Funkcjonowanie rodzin oséb odbywajgcych kare
pozbawienia wolnosci w literaturze anglojezycznej i polskiej. ,Przeglad Wieziennic-
twa Polskiego” 2013, nr 2 (79).

7 S. Dzierzynska: Rola rodziny w systemie wsparcia skazanych..., s. 407.

18 J. Dyer: Prison, Fathers, and Identity..., s. 202.

© Tbidem.

2 Tbidem.

2 A. Kieszkowska: Tozsamos¢ i podmiotowos¢ jednostki w procesie reintegra-
cji spotecznej. W: Tozsamos$¢ osobowa dewiantéw aich reintegracja spoteczna. Red.
A. Kieszkowska. Cz. 1. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2011.
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zycznym, jak i psychicznym. Mezczyzna taki nie wie, co dzieje sie na co
dzief w jego rodzinie®*. Nie uczestniczy w wiekszoséci wydarzen, nawet
tych dla rodziny bardzo waznych. Wypetnianie rél meza i ojca zostato
zakldcone i zawieszone. WieZniowie nie majg swobody kontaktowania
sie z dzieé¢mi wtedy, kiedy tego chca i potrzebuja. Czeé¢ ojcéw w czasie
osadzenia nie widuje si¢ ze swoimi dzie¢mi w ogéle. Bezposredni kontakt
z dzie¢mi jest ograniczony i czesto zalezny od dobrej woli matki dziecka
lub innego opiekuna®.

Kontakty skazanego z rodzing w swietle przepiséw prawa

Utrzymywanie kontaktéw z osobami bliskimi osadzonych i wlaczenie
tych oséb do wspétpracy jest jednym z priorytetéw oddziatywan wy-
chowawczo-resocjalizacyjnych oraz czynnikiem ulatwiajagcym skazanym
powrdt na wolno$é?**. Kwestia ta jest dostrzegana i poruszana w polskim
ustawodawstwie®*. W art. 67 § 3 Kodeksu karnego wykonawczego®® pod-
kredla sie, ze ,w oddzialywaniu na skazanych, przy poszanowaniu ich
praw i wymaganiu wypetniania przez nich obowigzkéw, uwzglednia sie
przede wszystkim prace, [...| podtrzymywanie kontaktéw z rodzing”.
Zgodnie z art. 95 § 2 traktujacym o programach oddzialywania, w pod-
trzymywaniu kontaktéw uwzglednia sie¢ ,kontakty przede wszystkim
zrodzing i innymi osobami bliskimi [...], inne przedsiewziecia niezbed-
ne dla przygotowania skazanych do powrotu do spoleczenistwa”.

Takze w Rozporzgdzeniu Ministra Sprawiedliwosci z dnia 14 sierpnia
2003 r. w sprawie sposobéw oddziatywari penitencjarnych w zaktadach kar-
nych i aresztach $ledczych® uwzgledniono potrzebe utrzymywania przez
osadzonych bliskich wiezi z rodzing: ,Prowadzenie oddzialywan peniten-
cjarnych polega zwlaszcza na: [...] 13) wspieraniu kontaktéw skazanych
z osobami najblizszymi” (§ 7.1 pkt 2 Rozporzqdzenia).

Dalej Zarzqdzenie Nr 2/04 Dyrektora Generalnego z dnia 24 lutego 2004 r.
w sprawie szczegétowych zasad prowadzenia i organizacji pracy penitencjarnej

22 S. Dzierzynska: Rola rodziny w systemie wsparcia skazanych..., s. 405.

2 C.F. Hairston: The Forgotten Parent..., s. 622.

2 M. Marczak: Uwieziona jednostka czy uwieziona rodzina?..., s. 234.

% A. Fidelus: Praca nad osobistq ispoteczng tozsamoscig jednostki podstawgq
oddziatywani resocjalizacyjnych w srodowisku otwartym. W: Tozsamos$¢ osobowa de-
wiantéw a ich reintegracja spoteczna. Cz. 1...

% Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. - Kodeks karny wykonawczy. Dz.U. 1997,
nr 90, poz. 557 z pézn.zm. Dalej: k.kw. Podkres$lenia w cytowanych fragmentach
ustawy - ]J.K., H.P.B.

77 Dz.U. 2003, nr 151, poz. 1469. Podkreslenia w cytatach z Rozporzqdzenia -
J.K., H.PB.
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oraz zakreséw czynnosci funkcjonariuszy i pracownikéw dziatéw penitencjar-
nych i terapeutycznych®® w rozdziale 1 § 2.1. pkt 1 odnosi sie do realizowa-
nych w zaktadach karnych programéw resocjalizacyjnych, miedzy inny-
mi tych dotyczacych: ,g) integracji rodzin, zwlaszcza wobec skazanych
odbywajacych dlugoterminowe kary pozbawienia wolnoéci”.
Przytoczone prawa osadzonego i zalozenia dotyczace jego resocjaliza-
cji realizowane s poprzez ,widzenia, korespondencje, rozmowy telefo-
niczne, paczki i przekazy pienigzne” (art. 105 k.k.w.). Rodzaj i czestoéé
kontaktéw osadzonego mezczyzny z bliskimi zalezy zaréwno od typu
i specyfiki jednostki penitencjarnej, jak i od zachowania i postawy wiez-
nia w czasie odbywania kary pozbawienia wolno$ci*’. Niepodtrzymywa-
nie i niewzmacnianie prawidlowych wiezi rodzinnych w trakcie pobytu
w izolacji moze doprowadzi¢ nawet do tego, Ze po opuszczeniu zaktadu
karnego skazany nie zazna juz nigdy klimatu zycia rodzinnego®.

Cel badan

Prezentowane w artykule badania byly nastawione na pogtebienie rozu-
mienia pojecia ojcostwa wérdd przebywajacych w wiezieniu mezczyzn
bedacych ojcami. Podstawowe pytania badawcze brzmiaty: Co oznacza
,by¢ ojcem”?, Czy sytuacja uwiezienia oznacza ,przerwe w byciu ojcem”?, Jak
uwiezieni mezczyzni pojmujq swojq role rodzicielskq? Poszukiwanie odpo-
wiedzi na te pytania jest waznym zadaniem badawczym stuzgcym po-
znaniu znaczenia wiezi rodzinnych w percepcji ojcéw odbywajacych
kare pozbawienia wolnosci. Poglebienie wiedzy o skazanych jako ojcach
stanowi réwniez istotny element budowania modeli pracy psychologicz-
no-pedagogicznej, a w szczegélnosci budowania programéw resocjaliza-
cyjnych dla ojcéw przebywajacych w zaktadach karnych.

28 Zarzqdzenie Nr 2/04 Dyrektora Generalnego z dnia 24 lutego 2004 r. w sprawie
szczeg6towych zasad prowadzenia iorganizacji pracy penitencjarnej oraz zakreséw
czynnosci funkcjonariuszy i pracownikéw dziatéw penitencjarnych i terapeutycznych.
http://www.bip.sw.gov.pl/Dokumenty/zarzadzenie_2wsprawieszczego%C5%820
wychzasadprowadzeniaiorganizacjipracy.pdf [dostep: 23.06.2015]. Podkreslenia
w cytacie z Zarzqdzenia - ].K., H.P.B.

» M. Marczak: Uwieziona jednostka czy uwieziona rodzina?..., s. 235.

%0 A. Fidelus: Praca nad osobistq i spoteczng tozsamosciq jednostki..., s. 303.
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Metoda badan i charakterystyka grupy badawczej

W badaniu zastosowano ankiete zawierajacg 31 pytan zamknietych i ot-
wartych opisujacych relacje miedzy uwiezionymi ojcami i ich dzieémi
oraz odnoszacych si¢ do sposobu postrzegania przez mezczyzn swojego
ojcostwa. Badania ankietowe byly uzupelnione rozmows ze skazanymi
ojcami. Udzial w badaniach miat charakter dobrowolny.

Ogétem w badaniach wzigto udziat 35 mezczyzn osadzonych w Zakta-
dzie Karnym w Trzebini. Jest to jednostka penitencjarna typu pétotwar-
tego i otwartego przeznaczona dla skazanych mezczyzn odbywajacych
kare pozbawienia wolno$ci po raz pierwszy oraz skazanych mtodocia-
nych. Z badani wykluczono mezczyzn odbywajacych kare pozbawienia
wolnosci za przestepstwa przeciwko rodzinie, morderstwa, gwatty, pedo-
filie. Badanymi byli mezczyZni skazani za przestepstwa z artykutéw: 178a
§1i2,2868§1, 280 §1, 279 §1 Kodeksu karnego.

Srednia wieku mezczyzn wynosita w przyblizeniu 34 lata (M = 33,80;
SD = 8,01), przy czym najmtodszy badany miat 23 lata, a najstarszy - 57
lat. Najwieksza grupe stanowili mezczyZni pozostajacy w zwigzkach
nieformalnych (konkubinatach) - 42,8%. Na drugim miejscu znalezli sie
mezczyzni zonaci - 34,3%. Rozwodnikéw byto wsréd badanych prawie
23% (22,9%). W zdecydowanej wiekszoéci badani mezczyzni to ojcowie
jednego (45,7%) badz dwojga dzieci (42,8%). Okoto 11% ojcéw posiada troje
lub wiecej dzieci. Szczegbtowe dane przedstawia tabela 1.

Tabela 1

Stan cywilny ojcéw przebywajgcych w zakladzie karnym i liczba ich dzieci

Osadzeni mezczyZni Osadzeni mezczyZni

Stan cywilny liczba procent Liczba dzieci liczba procent
Kawaler - - Jedno 16 457
Zonaty 12 34,3 |Dwoje 15 42,8
Rozwodnik 8 22,9 |Troje 2 5,7
Wdowiec - - Czworo 1 2,9
Konkubent 15 42,8 |Piecioro i wiecej 1 2,9
Ogétem 35 100,0 Ogétem 35 100,0

W 22 przypadkach mezczyZni podali, Ze przed osadzeniem mieszkali
w jednym mieszkaniu z dzieckiem, przy czym 19 z nich okreslito swoje
relacje z dzieé¢mi jako bardzo dobre, dwéch - jako dobre, a jeden oce-
nit je jako ani dobre, ani zle. W pozostatych 13 przypadkach mezczyz-
ni nie zamieszkiwali przed uwiezieniem ze swoimi dzie¢mi. MezczyZni
ci okre$lili swoje relacje z dzie¢mi nastepujgco: jeden badany ocenit swoje
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relacje z dzie¢mi jako bardzo dobre, siedmiu - jako dobre, trzech - jako
ani dobre, ani zte. Dwéch ojcéw, ktérzy przed osadzeniem nie utrzymy-
wali z dzie¢mi kontaktéw, okreslito swoje stosunki z dzie¢mi jako zte.

Na pytanie, kto obecnie sprawuje opieke nad ich dzie¢mi, uwiezieni
ojcowie odpowiedzieli nastepujgco: w 23 przypadkach - opieke sprawu-
je matka dzieci; w 10 przypadkach - opieke sprawuje matka dzieci, ale
wspierana przez dziadkéw dzieci (9 przypadkéw), badz matka wspie-
rana zaréwno przez dziadkéw, jak i przez brata osadzonego mezczyzny
(1 przypadek). Jeden badany stwierdzit, ze dzieémi zajmuja sie jedynie
ich dziadkowie, a jeden (najstarszy z badanych) udzielit odpowiedzi, ze
dzieci sg juz samodzielne i nie wymagaja opieki.

Charakterystyka kontaktéw podejmowanych przez skazanych z ich dzie¢mi -
wyniki badan

Najczesciej podejmowanymi formami kontaktu osadzonych mezczyzn
z dzieémi sg rozmowy telefoniczne, na drugim miejscu znalazto sie wy-
sylanie korespondencji w postaci listéw. Ogélem az 29 badanych kon-
taktuje sie z dzie¢mi telefonicznie, przy czym z rézng czestotliwoscia.
40% ojcéw (14 mezczyzn) dzwoni do dzieci codziennie, a ponad 30% (11)
kontaktuje sie z dzieémi telefonicznie co najmniej raz w tygodniu (dane
te zawarto w tabeli 2). Taka czestotliwoéé kontaktéw wydaje sie satys-
fakcjonujaca z punktu widzenia mozliwosci podtrzymywania, a nawet
rozwijania wiezi rodzinnych pomiedzy ojcami a dzie¢mi. Prawie 12%
mezczyzn (4 osoby) wprawdzie kontaktuje sie z dzie¢mi telefonicznie,
ale czyni to stosunkowo rzadko - raz w miesigcu lub rzadziej. Taki kon-
takt moze by¢ niewystarczajacy dla ochrony wiezi, zwtaszcza jesli dzieci
sa male. Najwiekszy niepokdj z punktu widzenia zachowania wiezi budza
ojcowie (17,1%, tj. 6 mezczyzn), ktérzy w ogéle nie podejmuja kontak-
tow telefonicznych z dzie¢mi. I cho¢ przyczyn tego stanu rzeczy mozna
upatrywaé w czynnikach obiektywnych (na przyklad braku pieniedzy
na zakup karty telefonicznej) lub subiektywnych przekonaniach ojcéw
(na przyktad dotyczacych trudnosci prowadzenia rozmowy telefonicznej
z malymi dzieémi), to skutki takiego ,zamrozenia kontaktéw” moga byé
dalekosiezne. Do tej my$li powrdcimy jeszcze w dyskusji otrzymanych
wynikéw oraz podsumowaniu.

Kolejng forma kontaktéw wykorzystywang przez skazanych jest pisa-
nie listéw. Tylko 1/5 ojcéw (7 mezczyzn) pisze listy do dzieci co najmniej
raz w tygodniu. Ponad 40% (15 ojcéw) prowadzi korespondencje niezbyt
czesto, tj. przynajmniej raz w miesigcu, natomiast rzadziej niz raz w mie-
sigcu wysyla listy okoto 15% skazanych. Cze$¢ skazanych mezczyzn ko-
rzystajacych z tego sposobu utrzymywania kontaktéw z dzie¢mi podata,
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ze nawet do malych dzieci wysytali oni listy, w ktérych opisywali swoje
uczucia do dzieci, pisali im wierszyki czy bajki. Dane na temat form i cze-
stosci kontaktéw osadzonych ojcéw z dzie¢mi zawiera tabela 2.

Tabela 2
Formy i czesto$¢ kontaktéw osadzonych ojcéw z dzieémi -
rozmowy telefoniczne i korespondencja
Osadzeni mezczyzni Osadzeni mezczyzni
Rozmowy telefoniczne Korespondencja
liczba procent liczba procent
Codziennie 14 40,0 |[Codziennie - -
Co najmniej raz 11 31,5 |Conajmniejraz 7 20,0
w tygodniu w tygodniu
Co najmniej raz 2 57 |Conajmniej raz 15 42,8
w miesigcu w miesigcu
Rzadziej niz raz 2 57 |Rzadziej niz raz 5 14,3
w miesigcu w miesigcu
Weale 6 171  |Wcale 8 22,9
Ogélem 35 100,0 Ogdétem 35 100,0

Podobnie jak w przypadku niepodtrzymywania przez ojcéw kontaktéw
telefonicznych z dzieémi, niepokoi fakt, ze blisko 1/4 ojcéw (8 skazanych)
nie wykorzystuje korespondencji jako szansy na kontakt z dzieckiem.
Wyjasnienie niecheci do rozwijania tej formy kontaktéw przez mezczyzn
moze wigzaé sie z wieloma czynnikami, zaréwno obiektywnymi (na przy-
ktad brak pieniedzy na znaczki, koperty), jak i subiektywnymi (znieche-
cenie koniecznoscig oczekiwania przez dtugi czas na odpowiedz). Wazna
jednakze dla osadzonych pozostaje odpowiedZ na pytanie: co bedzie sie
dzialo z kontaktami i zaangazowaniem osadzonego w relacje ojciec -
dziecko po wyjiciu mezczyzny na wolno$¢?

Inng dostepna dla rodzin oséb skazanych forma kontaktéw sa tzw. wi-
dzenia. Oto refleksje na temat korzystania z tej formy podtrzymywania
kontaktéw rodzinnych. Ponad potowa mezczyzn wykorzystuje widze-
nia jako szanse spotkania sie z dzieckiem (18 ojcéw), przy czym czyni to
z rézna czestotliwoscia. Raz w tygodniu spotyka sie mniej niz 10% mez-
czyzn, co najmniej raz w miesigcu - ponad 1/4 skazanych, a okoto 17%
- rzadziej niz raz w miesiacu. Wykorzystywanie odwiedzin jako formy
kontaktéw sprzyjajacej podtrzymywaniu bliskich relacji z dzieckiem jest
zapewne powigzane z czynnikami natury obiektywnej, na przyktad nie-
duzg odlegloscia jednostki penitencjarnej od domu rodzinnego skazanego,
wystarczajacych srodkéw finansowych rodziny umozliwiajacych jej do-
jazd do zakladu karnego oraz dobrych relacji osadzonego z matka dziecka
lub innym jego dorostym opiekunem, ktéry wraz z dzieckiem na takie
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widzenie przyjdzie. Zgodnie bowiem z art. 105a § 2 k.k.w., ,Liczba oséb
niepetnoletnich [bioracych udziat w widzeniu - J.K., H.P.B.] nie podlega
ograniczeniu. Osoby niepelnoletnie moga korzysta¢ z widzen tylko pod
opieka oséb petnoletnich”.

Obawy rodzi zachowanie wiezi w przypadku prawie potowy osadzo-
nych mezczyzn (48,6%), ktérych dzieci nie odwiedzaja i ktérzy tym sa-
mym nie majg bezposredniego kontaktu z dzie¢mi. Powody, ktére naj-
czesciej wymieniali badani ojcowie, to: charakter miejsca, w jakim prze-
bywajg (wiezienie to nie miejsce dla dzieci), obawa o uczucia swoje i dziecka
(nie wiem, jak bym zareagowat, gdybym je zobaczyt; po widzeniu ciezko bytoby
mi sie z nig rozstac), niecheé do ujawnienia prawdy o swojej nieobecno-
$ci w domu (ona nie jest gtupia, od razu sie zorientuje, ze to wiezienie) czy
kwestie braku pieniedzy i duzej odleglosci od domu (na przyktad nawet
200 km). Ponadto, rodziny uwiezionych z powodu odczuwanego wstydu
i bezradno$ci moga réwniez nie chcie¢ tej formy kontaktéw i odméwié
przyjezdzania na widzenia. Dane na temat wykorzystywania przez osa-
dzonych widzen i przepustek na kontakt z dzie¢mi zawarte sg w tabeli 3.

Tabela 3

Formy i czesto$¢ podejmowanych przez osadzonych ojcéw kontaktéw z dzieémi -
widzenia i przepustki

Osadzeni mezczyzni Osadzeni mezczyzni
Widzenia Przepustki
liczba procent liczba procent
Raz w tygodniu 3 8,6 |Raz wtygodniu 4 11,4
Co najmniej raz 9 25,7 |Conajmniej raz 3 8,6
w miesigcu w miesigcu
Rzadziej niz raz 6 171  |Rzadziej niz raz 1 2,9
w miesigcu w miesigcu
Weale 17 48,6 |Wecale 27 771
Ogétem| 35 100,0 Ogétem| 35 100,0

Przepustki, jako najwyzsza forma nagrody, w momencie badania przy-
stugiwaly niewielkiej czesci respondentéw. Jedynie 8 mezczyzn korzysta-
to z tej formy kontaktu z bliskimi i dzie¢mi. Raz w tygodniu poza tere-
nem zakladu karnego z dzie¢mi widzialo sie 4 badanych, co najmniej raz
w miesigcu 3, a jeden skazany korzystatl z tego przywileju rzadziej niz raz
w miesiagcu. W przeciwienstwie do pozostatych form kontaktu z bliskimi
pozostajacymi na wolnosci, otrzymanie zgody na czasowe opuszczenie
jednostki jest zalezne od kilku czynnikéw: postawy i zachowania osa-
dzonego w czasie odbywania kary, jego sytuacji penitencjarnej, prawnej
oraz rodzinnej. Ta forma kontaktéw jest zatem dla wiekszosci skazanych
generalnie mniej dostepna niz widzenia.
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Charakterystyka relacji osadzonych mezczyzn z ich dzieé¢mi

W badaniach poszukiwano takze odpowiedzi na pytanie, czy dzieci wie-
dzg o tym, Ze ojciec przebywa w wiezieniu, a jesli wiedza, to kto im te
informacje przekazal. Pytanie to jest o tyle wazne, ze niejednokrotnie
podkresla sie, ze zaréwno rodzina, jak i sami skazani ukrywaja przed
dzieé¢mi fakt osadzenia ojca w wiezieniu na przyktad z uwagi na styg-
matyzacje, ktéra rodzina jest obarczona ze wzgledu na bliskie relacje
z przestepcg®’. W przekonaniu Roberta Opory ,utrzymywanie tego w ta-
jemnicy podtrzymywane jest w rodzinie przez tzw. zasade milczenia,
ktéra przejawia sie¢ w zniecheceniu dziecka przez opiekunéw do roz-
mawiania o ich rodzicach pozostajacych w wiezieniu. [...] Dzieci moga
réwniez nie chcie¢ méwié réwiesnikom o swoich rodzicach w wiezieniu,
gdyz obawiajg sie ich reakeji”*?. Przeprowadzone przez nas badania tylko
cze$ciowo potwierdzily wysunieta teze o przyczynach ukrywania przed
dzieémi faktu pobytu ojca w wiezieniu. Otéz, ponad polowa mezczyzn
(19 ojcéw) stwierdzita, ze ich dzieci wiedza o tym, ze tata jest w wie-
zieniu, przy czym 11 z nich przyznalo, ze samodzielnie poinformowali
dzieci o tej sytuacji. Zapytani o to, co konkretnie powiedzieli dzieciom,
odpowiedzieli:

Powiedziatem, ze ide do wiezienia, bo musze odsiedzie¢ kare.

Powiedziatem, ze musze i$¢ odpokutowac swojq kare.

Powiedziatem do moich dzieci, aby byly grzeczne i si¢ opiekowali [!] sobq
nawzajem, bo na pewno nie wréce do domu ani dzis, ani jutro, potrwa
to na pewno dtuzej.

Dusia, nie przyjade po ciebie do szkoty, bo policja mnie zgarneta i ide do
wiezienia.

Ide do wiezienia, bo musze zaptaci¢ za swojg glupote.

Powiedziatem, ze ide do wiezienia i zadzwonie potem i bedziemy sie spo-
tykac.

Pozostatych 8 ojcéw nie zdecydowalo sie¢ na bezposrednie przekazanie
tej informacji dzieciom i albo zrzucilo odpowiedzialno$¢ za poinformo-
wanie dzieci na swoje partnerki, matki dzieci (w 6 przypadkach), albo
(w 2 przypadkach) zbieg okolicznoéci zadecydowat o tym, ze dziecko
dowiedzialo sie o pobycie ojca w wiezieniu:

8 K. Pawelek, M. Marczak: Funkcjonowanie rodzin oséb odbywajgcych kare
pozbawienia wolnosci..., s. 43.

2 R. Opora: Czynniki utrudniajqce petnienie roli matki przez kobiety odbywajqce
kare pozbawienia wolnosci. W: Tozsamos¢ osobowa dewiantéw a ich reintegracja spo-
teczna. Cz. 1..., s. 397.
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Widziata, jak mnie zabierali.
Przeczytata te tabliczke przed wejsciem [skazany miat na mysli tabliczke
z napisem ,,Zaktad Karny”]).

Ojcowie z drugiej réwnie licznej grupy badanych (16 ojcéw) twierdzili,
ze dzieci nic nie wiedzg o ich pobycie w wiezieniu. Osadzeni, ktérych
dzieci nie wiedzga, ze ojcowie przebywaja w wiezieniu, wskazali kilka
powodéw takiej swojej decyzji. W 6 przypadkach wybrali odpowiedz:
Uwazam, ze dzieci sq za male, by méwic im takie rzeczy. Dwéch osadzonych
wybrato sposréd mozliwych odpowiedzi: Obawiatem sie reakcji dzieci oraz
Wstydze si¢ powiedzie¢ o tym dzieciom. Trzech stwierdzito, ze Zona/partner-
ka uwazata, ze dzieci nie powinny wiedzie¢. Jeden badany przyznat: Nie wie-
dziatem, jak to powiedzie¢ dzieciom. Reszta podata nastepujace odpowiedzi:

Nie moge powiedzie¢ dziecku, on dopiero uczy sie stéw i nauczy sie, ze tata
w wiezieniu, i bedzie chodzit i powtarzat.

Nie chce, zeby o dzieciach méwili, Ze tata jest w wiezieniu.

Nie miatem mozliwosci powiedziel.

Poniewaz nie mam kontaktu z dzieckiem.

Zazwyczaj ci osadzeni, ktérzy nie powiedzieli dzieciom o sytuacji uwie-
zienia, swojg nieobecno$¢ w domu tlumacza praca w innym miescie badZ
poza granicami kraju. Jeden z badanych powiedziat dziecku, ze jest chory
i przebywa w szpitalu, a inny - Ze jest w wojsku.

Badanym ojcom zadano réwniez pytanie o ich subiektywne przekona-
nia na temat tatwosci utrzymywania kontaktéw z dzie¢mi podczas po-
bytu w wiezieniu. Uzyskane odpowiedzi podzielily poddanych badaniu
osadzonych na dwie zasadnicze podgrupy. Jedni ojcowie twierdzili (ponad

Tabela 4

Przekonania na temat tatwoéci utrzymania
kontaktéw z dzie¢mi podczas pobytu ojca
w zaktadzie karnym

Latwo$¢ utrzymania Osadzeni mezczyZni

kontaktu z dzieckiem liczba procent
Bardzo fatwo 11 31,5
Latwo 7 20,0
Ani tatwo, ani trudno 3 8,6
Trudno 6 17,1
Bardzo trudno 8 22,9
Ogétem 35 100,0
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potowa badanych - 18 osadzonych), ze utrzymanie kontaktéw z dzieémi
podczas pobytu w wiezieniu jest bardzo tatwe albo tatwe. Warto doda¢, ze
wszyscy ci mezczyzni przed osadzeniem utrzymywali kontakt z dzieé¢mi,
swoje relacje z dzie¢mi oceniali jako bardzo dobre albo dobre, a w czasie
samego osadzenia korzystajg z réznych form kontaktowania sie z dzie¢mi.
W przekonaniu drugiej podgrupy ojcéw (40% badanych - 14 mezczyzn)
utrzymywanie przez nich kontaktéw z dzieémi byto zadaniem trudnym
lub bardzo trudnym. Trzech ojcéw nie miato zdania, czy tatwo, czy trud-
no jest im utrzymywacé kontakty z dzieémi. Szczegétowe dane dotycza-
ce przekonania osadzonych na temat tatwosci utrzymania kontaktéw
z dzie¢mi podczas pobytu w zakladzie karnym zawiera tabela 4.

Co interesujace, wszyscy badani ojcowie zgodnie twierdzili, ze w utrzy-
maniu dobrych relacji z pociechami bytby pomocny dtuzszy i czestszy
kontakt z nimi, czy to w formie bezposredniego widzenia na terenie za-
ktadu karnego, czy to w formie wyj$¢ na przepustki.

Postrzeganie siebie jako ojca oraz swojego ojcostwa
przez osadzonych mezczyzn

Jak postrzegaja siebie ojcowie przebywajacy w wiezieniu? Na czym, w ich
przekonaniu, ma polegaé ojcostwo w tym czasie i wypelnianie roli rodzi-
ca? Odpowiedzi na te pytania sg wazne i dla dzieci, i dla ojcéw, a takze dla
funkcjonowania calego systemu rodzinnego. 13 z 35 badanych traktuje
okres izolacji wieziennej jako przerwe w byciu rodzicem. 12 z tej grupy
nie jest objetych systemem przepustkowym, a ich kontakty z dzieémi,
jezeli w ogéle sg, to ograniczaja si¢ do rozméw telefonicznych i korespon-
dencji. Swoja postawe niebrania udzialu w wychowaniu dzieci respon-
denci ci ttumacza brakiem kontaktu z dzie¢mi na co dzieri, niemozno$cig
uczestniczenia w ich codziennym zyciu i dorastaniu.

Co ciekawe, w przekonaniu zdecydowanej wiekszos$ci respondentéw
(ponad 60% - 22 badanych) pobyt w zakladzie karnym nie miat wptywu
na ich relacje z dzie¢mi. Wiekszo$¢ badanych ojcéw z nadziejg patrzy
w przyszios¢ i pozytywnie ocenia szanse na odbudowanie relacji z dzie¢-
mi po opuszczeniu wiezienia. Az 31 badanych (prawie 90%) stwierdzi-
to, ze po wyjsciu na wolnos¢ tatwo bedzie im nawigzaé¢ na nowo relacje
z dzieé¢mi, nawet w tych przypadkach, kiedy nie bedg mieszkaé razem.
Przekonania te wydajg sie nazbyt optymistyczne i zapewne wiaza sie
z obronnoscia percepcyjng badZ zaprzeczaniem pojawiajacym sie trud-
nosciom. 11 mezczyzn przyznato, ze uwiezienie zdecydowanie pogorszyto
ich kontakty z dzieémi.

Wiegkszos¢ uwiezionych ojcéw ma tendencje do dobrej oceny samego
siebie jako ojca. Swiadczg o tym ich wypowiedzi. Pomimo wejscia w kon-



196

Joanna Knapik, Hanna Przybyta-Basista

flikt z prawem oraz sytuacji uwiezienia, w jakiej badani mezczyzni sie
znaleZli, w 27 przypadkach oceniaja siebie jako dobrych i kochajacych
ojcéw. Ciekawe tez sg ich odpowiedzi na zawarte w ankiecie niedokori-
czone zdanie: ,Jestem ojcem...”:

...ktéry bardzo kocha swojq cérke.

...dobrym, bede dqzyt do tego, aby byc¢ jeszcze lepszym i nadrobic ten czas.

...kochajqcym dzieci ponad wszystko, troche rozpieszczajgcym, ale réwniez
wymagajgcym.

...najlepszym na Swiecie.

...dobrym dla moich dzieci.

...zapewne nie doskonatym, ale kochajgcym swoje dzieci.

Bycie ojcem badani traktujg jako najwyzsza warto$é, cenne zyciowe
doswiadczenie, mozliwo$¢ bycia autorytetem. Odpowiedzi na niedokori-
czone zdanie: ,Bycie ojcem jest dla mnie...”, brzmiatly tak:

...waznym do$wiadczeniem i najtrudniejszym zadaniem Zycia.

...wazne.

...checig do dalszego Zycia.

...trudnym doswiadczeniem.

...najwazniejsze.

...czyms$ wyjgtkowym, bo jestem z tego dumny i czuje, ze [dziecko - J.K.,
H.P.B.] jest czescig mnie.

...supersprawg, poniewaz moge go nauczy¢ wielu dobrych rzeczy.

...wielkim szczesciem.

...wszystkim.

Wypowiedzi te mozna traktowac jako wyraz nieco nadmiarowej, kom-
pensacyjnej oceny siebie, ale réwniez moga one stanowi¢ istotny zaséb
pomocny w odbudowie relacji rodzinnych, wzmacniajgcych potencjat
zmiany tkwigcy w osadzonych. Mozliwosci potraktowania ojcostwa jako
znaczacego doswiadczenia w zyciu uwiezionych ojcéw dowodza kolejne
wypowiedzi wielu mezczyzn widzacych w sytuacji uwiezienia wyrazna
przeszkode w pelnieniu roli ojca i méwiacych o wiasnym zawstydzeniu.
Badani ojcowie sytuacje izolacji wieziennej postrzegaja jako niewatpliwe
utrudnienie w pelnieniu roli rodzicielskiej, jako strate nie tylko dla siebie,
lecz takze dla dzieci, ktére sa pozbawione ojcowskiej opieki i wsparcia
(zwtaszcza materialnego). Badani ojcowie na kolejne zawarte w ankiecie
zdanie niedokoniczone ,Bycie ojcem w wiezieniu jest dla mnie...” odpo-
wiadali nastepujaco:
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...zte.

...byciem najblizszq osobg odizolowang od dziecka, niemogqcq utrzymaé
poziomu kontaktu z czasu przed uwiezieniem.

...czym$ wstydliwym.

...stratq dorastania moich dzieci.

...ciezkie.

...bardzo trudne ze wzgledéw emocjonalnych.

...bardzo stresujgce, smutne oraz wstydliwe.

...smutne, bo nie moge dac tego, co bym chciat.

...przegrang mojego ojcostwa, jest trudne, poniewaz odebratem siebie
dziecku.

...katorgq, a zarazem nauczkq na przysztos¢, ze tak nie wolno postepowac.

Jak mozna wywnioskowaé z przytoczonych wypowiedzi, uwiezienie
samo w sobie nie czyni z mezczyzn ztych rodzicéw, przynajmniej wiek-
szo$¢ z nich nie postrzega siebie w tych kategoriach. Jednak liczne ograni-
czenia zwigzane z osadzeniem w jednostce penitencjarnej utrudniajg czy
nawet uniemozliwiaja mezczyznom wypetnianie roli w takim wymiarze,
w jakim osadzeni by tego chcieli.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania dostarczyly kilku interesujgcych obserwacji
wigzacych sie z pojmowaniem i wypetnianiem rodzicielstwa przez mez-
czyzn osadzonych w zaktadzie karnym. Po pierwsze, stosunkowo naj-
tatwiej wiekszosci mezczyzn odbywajacych kare pozbawienia wolnosci
przychodzi utrzymywanie kontaktéw telefonicznych ze swoimi dzieé-
mi. Po drugie, niepokojacy jest fakt, ze czes¢ ojcéw nie decyduje sie¢ na
zadna forme kontaktéw z dzieémi (brak kontaktéw telefonicznych, brak
korespondencji z dzie¢mi, brak widzeni) lub podejmuje te kontakty zbyt
rzadko (raz w miesigcu lub rzadziej). I choé w niektérych przypadkach
istnieja zapewne obiektywne przestanki, ktére moga thumaczy¢ ten stan
rzeczy (na przyktad brak srodkéw finansowych na karte telefoniczna),
to duzo wiekszg role zdaja sie pelni¢ subiektywne przekonania o tym, ze
wiezienie stanowi ,,przerwe w byciu ojcem”, poniekad usprawiedliwiajgce
niepodejmowanie roli rodzica (catkowicie lub czesciowo). W badaniach
Joyce A. Arditti, Sary A. Smock i Tiffaney S. Parkman®® mezczyzni odby-
wajacy kare pozbawienia wolnosci okreslili uwiezienie jako czas udpienia
w pelnieniu roli ojcowskiej, jednoczesnie traktujac moment wyjscia na

% JA. Arditti, S.A. Smock, T.S. Parkman: ,It’s Been Hard to Be a Father”:
A Qualitative Exploration of Incarcerated Fatherhood..., s. 277.
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wolno$¢ jako okazje do rozpoczecia na nowo swoich relacji z dzieckiem.
Po trzecie, przebywajacy w wiezieniu ojcowie doswiadczaja dos¢ czesto
trudnosci zwiazanych z tym, co i jak powiedzie¢ dziecku na temat pobytu
w wiezieniu. Po czwarte, przekonania wiekszosci ojcéw odbywajacych
kare pozbawienia wolnosci na temat swojego ojcostwa i relacji z dzie¢mi
sa nazbyt optymistyczne, a uwiezieni ojcowie majg generalnie tendencje
do dobrej oceny samego siebie jako ojca i spodziewaja sie, ze po wyjsciu na
wolno$¢ z tatwoscia ponownie nawigza kontakty z dzie¢mi. Z obserwacji
oraz badan wiadomo jednak, ze proces reintegracji rodziny nie jest fatwy
i wielokrotnie koiczy si¢ niepowodzeniem.

Najwazniejszg refleksja wynikajaca z prezentowanych tu badan jest to,
ze rodzicielstwo nie powinno by¢ ,odktadane na pézniej”, ,,na czas po wyj-
$ciu z wiezienia”. Dzieci dorastaja, rozwijaja sie, ich wspomnienia blak-
ng lub tworzg sie nowe dzieki fantazjowaniu i wyobraZni. Kiedy kontakt
i wieZ ojca z dzieckiem nie s3 wspierane, a odkladane na ,potem”, dziec-
ko moze zacza¢ traktowaé ojca jak obcego cztowieka. Takie zaniedbanie
moze skutkowac nie tylko ostabieniem wiezi, lecz takze trwatym jej ze-
rwaniem®. Niektérzy mezczyzni nawet w sytuacji separacji z dzieckiem
i w trudnych okoliczno$ciach, na przyklad izolacji penitencjarnej, staraja
sie by¢ zaangazowanymi ojcami. Uwiezieni ojcowie nierzadko wyrazaja
troske o swoje dzieci, martwig sie o nie i o to, jak dzieci postrzegaja ich
jako ojcéw. W trakcie prowadzonych badain - podczas rozmowy i wypet-
niania ankiety - kilku mezczyzn bardzo emocjonalnie zareagowato na po-
ruszany temat swojego ojcostwa. Plakali, méwiac o tesknocie za dzie¢mi
i ogromnym poczuciu winy za krzywde, jaka im i sobie samym wyrzadzili
tym, ze trafili do wiezienia. Czasu uwiezienia nie traktowali jako przerwy
w byciu ojcem, deklarowali wysoka motywacje do podejmowania wszel-
kich mozliwych dziatanl pozwalajacych skrécié czas rozigki z bliskimi.

Dokonanie przestepstwa czy osadzenie w wiezieniu nie czyni mez-
czyzn zlymi ojcami, ale utrudnia i ogranicza wypelnianie rél rodziciel-
skich i kontakty z bliskimi. Przeprowadzone badania uéwiadamiajg po-
trzebe motywowania osadzonych mezczyzn do utrzymywania w czasie
uwiezienia kontaktéw z dzieémi oraz wzmacniania wiezi z bliskimi. Do-
brym sposobem stuzacym osigganiu tego celu moga sta¢ sie programy
edukacyjne ukierunkowane na zwiekszenie ojcowskiego zaangazowania
oraz wzmocnienie relacji pomiedzy przebywajacym w wiezieniu ojcem
i dzieckiem. Jak pisze Czestaw Walesa®, uprzystepnianie dziecku ojca jest
Scile powigzane ze stopniem jego zaangazowania, poziomem jego inter-
akeji z dzieckiem oraz postrzeganiem przez ojca wlasnych umiejetnosci

% C.F. Hairston: The Forgotten Parent..., s. 626.
% C. Walesa: Rola ojca w psychicznym rozwoju dziecka. W: Oblicza ojcostwa.
Red. D. Kornas-Biela. Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 2001.
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jako rodzica. Psycholog podkresla tym samym znaczenie wiedzy i reflek-
syjnosci, jakie ojciec winien posiadaé, a ktére wzbogaca jego rodzicielska
$wiadomo$¢ i relacje z dzieckiem. Niezbedne zatem jest zapewnienie po-
mocy ojcom - zwlaszcza tym, u ktérych uwidaczniajg sie trudnosci w pet-
nieniu roli rodzicielskiej - w $wiadomym budowaniu wlasnej tozsamo$ci
siebie jako ojca. Posiadanie przez ojca wiedzy o swoim dziecku oraz kom-
petencji wychowawczych zwieksza poziom jego zaangazowania w relacje
z dzieckiem?®®. Warto doda¢, ze udzial ojcéw w programie psychoeduka-
cyjnym zostat zaplanowany jako kolejny etap badan. W celu oceny sku-
teczno$ci programu oddziatywan bedzie przeprowadzona jego ewaluacja.

Prezentowane wyniki przeprowadzonych badan pozwolity na przybli-
zenie i ukonkretnienie specyfiki obrazu ojcostwa w percepcji ojcéw odby-
wajgcych kare pozbawienia wolnosci. Staly sie tez inspiracja do opraco-
wania narzedzia pomiaru zaangazowania ojcowskiego w grupie mezczyzn
uwiezionych. Aktualnie zostaty zakorniczone prace pilotazowe nad Kwe-
stionariuszem Ojcowskiego Zaangazowania. Kwestionariusz ten wykazu-
je zadowalajgce wiasciwosci psychometryczne i umozliwia prowadzenie
dalszych badan majacych na celu poglebienie wiedzy na temat zaanga-
zowania ojcowskiego uwiezionych mezczyzn oraz jego uwarunkowan®.
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Joanna Knapik, Hanna Przybyla-Basista

An Interrupted History of Fatherhood:
How Imprisoned Men Perceive Their Fathering?

Summary: This paper is concerned with the experience of imprisoned fathers,
their perception of fathering, and relationships with their children. It is an ex-
ploratory research work performed with participation of 35 men sentenced to
prison. The objective of this research was to deepen the understanding of fa-
thering among the imprisoned fathers. The following research questions were
posed: ,What does it mean to be a father?”, ,Does imprisonment mean an inter-
ruption in being a father?” ,How the imprisoned men understand their role as
fathers?” The obtained results enabled a better understanding of the specificity
of being an imprisoned father and have helped in the construction of a ques-
tionnaire to measure father’s engagement of imprisoned men. Finally, based on
an analysis of the results an educational programmme for imprisoned fathers
has been worked out.

Key words: fatherhood, fathers in prison, parental relationships, father’s in-
volvement

Joanna Knapik, Hanna Przybyla-Basista

Abgebrochene Geschichte der Vaterschaft:
wie beurteilen gefangene Minner ihre Vaterschaft?

Zusammenfassung: Die Abhandlung betrifft die Erfahrungen der zu einer Ge-
fangnisstrafe verurteilten Véter, deren Wahrnehmung von Vaterschaft und Ver-
haltnis zu den in Freiheit lebenden Kindern. Sie hat empirischen Charakter und
deren Hauptteil bildet der Bericht iber die unter 35 Mannern in einer Straf-
anstalt durchgefithrten Umfrage. Die Forschungen sollten das Wesen der Vater-
schaft, so wie es von gefangenen Méannern aufgefasst wird, ergriinden. Es wur-
den folgende Fragen gestellt: ,Was heifdt ein Vater zu sein?‘, ,Ist die Gefangnis-
strafe mit Unterbrechung im Vatersein gleichbedeutend?” und ,Wie verstehen
gefangene Minner ihre Elternrolle?” Die Forschungsergebnisse erméglichten,
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das spezifische Bild der Vaterschaft in der zu untersuchten Gruppe niher zu be-
stimmen und halfen, den Fragebogen zur Messung des viterlichen Engagements
von gefangenen Ménnern ausarbeiten. Ansonsten waren sie wertvolle Hinweise
fir ein Bildungsprogramm fiir die sich im Geféngnis befindenden Véter.

Schliisselworter: Vaterschaft, Vaiter im Gefangnis, Elternverhéltnisse, Engage-
ment des Vaters
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Zmiana spoleczna

wywolana upadkiem komunizmu w Polsce

w percepcji dwoch pokolen:

pracownikow socjalnych i ich dorastajacych dzieci

Wprowadzenie

Kazda zywa struktura dazy do rozwoju, postepu. Dotyczy to zaréwno
indywidualnego organizmu, matych grup, duzych spoteczenstw i ich
instytucji, jak i calych cywilizacji. Dokonywanie sie rozwoju mozliwe
jest tylko poprzez zmiane, natomiast nie oznacza to, ze kazda zmiana
generuje rozwdj. Zmiane niekorzystna dla organizmu indywidualnego
badZ zbiorowego okresla sie¢ mianem regresu. Natomiast zmiana spo-
teczna oznaczajaca rozwéj struktur spotecznych w kierunkach spotecz-
nie pozadanych' nazywana jest w socjologii postepem, progresja. Postep
w spoleczenstwach, zaréwno w jego matych grupach, jak i w duzych
strukturach, dokonuje sie zawsze poprzez zmiane spoleczna, stad dla
diagnozowania rozwoju spoteczenstwa oraz prognozowania kierunkéw
tego rozwoju wazne sa analizy dotyczace czynnikéw zmian spotecznych,
a Scislej: ich percepcji.

Zmiana spoteczna odnosi sie wylacznie do struktur spotecznych. W so-
cjologii pod pojeciem tym rozumie si¢ réznice pomiedzy stanem systemu
spotecznego (grupy, organizacji) w jednym momencie czasu i stanem tego
samego systemu w innym momencie czasu®. Zatem rozwdj spoleczny jest

! Wedtug Piotra Sztompki (Socjologia. Analiza spoteczeristwa. Krakéw: Wy-
dawnictwo ,Znak”, 2010, s. 440), rozwéj jest procesem o kierunku pozytywnym,
a kierunkowa sekwencja wyznaczajacych go zmian spotecznych jest uruchamia-
na poprzez mechanizmy wewnatrzsystemowe.

2 P. Sztompka: Socjologia. Analiza spoleczeristwa..., s. 453.
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czym$ innym niz spoteczny rozwdj jednostkowy?®, rozwdéj spoteczny do-
tyczy bowiem struktur innych niz rozwéj jednostkowy, rzadzacych sie
prawami specyficznymi dla zycia zbiorowego ludzi.

Zmiany spoteczne moga by¢ wygenerowane réznymi czynnikami,
poniewaz dokonuja sie pod wplywem oddziatywan srodowiska natural-
nego, wytworéw kultury, znajdujacych odzwierciedlenie w odkryciach,
wynalazkach czy dyfuzjach, a zwtaszcza pod wpltywem rozwoju nauki
i techniki, przy czym czynniki kulturowe maja charakter jednostkowy
badZ grupowy. Rozwéj kultury, nauki i techniki jest konsekwencjg dziatan
ogélnoludzkich, czyli dzialan ogétu populacji zyjacej w danym miejscu
i czasie. Niekt6rzy ludzie w dziataniach indywidualnych badz zespolo-
nych dziataniach grupowych wnosza szczegdlnie duzy wkiad w zmiany
generujace rozwoéj dzieki swojej ponadprzecietnej aktywnosci opartej
na szczeg6lnych predyspozycjach, miedzy innymi do zespalania jedno-
stek wokot okreslonej idei. W tym znaczeniu socjologowie przyjmuja, ze
przyczyna zmian spotecznych staje sie dziatalnos¢ ludzka: indywidualna
i grupowa®.

Jak pisze Norman Goodman, zmiany nie zachodzg bez powodu i naj-
cze$ciej zalezg od wielu czynnikéw®. W zyciu spotecznym zazwyczaj
obserwujemy wspétwystepowanie i wspétoddziatywanie wielu zaréwno
indywidualnych, jak i grupowych czynnikéw zmiany. Sa one przedmio-
tem zainteresowania socjologéw, dla ktérych zmiana jest na tyle istotng
kategorig analityczng, iz wyznacza zakres odrebnej teorii socjologicznej
- okreslanej jako socjologia zmiany spotecznej®.

Zmiana spoleczna jest réwniez wazna kategorig analityczng w dys-
kursach pedagogiki spotecznej. Andrzej Radziewicz-Winnicki podkresla,
ze szczegblng uwage w analizach dotyczacych zmiany nalezy zwracaé
na intensywno$¢ jej dynamiki, wiazaca sie z rozwojem spoleczenstwa
nowoczesnego, jak réwniez na dokonywanie si¢ zmiany w réznych ob-
szarach spoteczenstwa: demograficznych, normatywnych, kulturowych
i innych’.

* Na przyklad w psychologii czy pedagogice méwi sie o rozwoju spotecznym
jako jednej z ptaszczyzn rozwoju jednostkowego (obok rozwoju poznawczego,
emocjonalnego czy fizycznego).

* A. Giddens: Socjologia. Przel. A. Szulzycka. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2006, s. 66-67.

5 N. Goodman: Wstep do socjologii. Przel. J. Polak, J. Ruszkowski, U. Zie-
linska. Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka, 2001, s. 337.

¢ Zob. P. Sztompka: Socjologia zmian spotecznych. Krakéw: Wydawnictwo
»Znak”, 2005.

7 A. Radziewicz-Winnicki: Spoteczeristwo w trakcie zmiany. Rozwazania
z zakresu pedagogiki spotecznej i socjologii transformacji. Gdarnsk: Gdanskie Wydaw-
nictwa Psychologiczne, 2004, s. 28-29.
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Pedagodzy spoleczni przyjmuja, za antropologami kultury, dwa za-
sadnicze modele wyjasniania przyczyn zmiany. Pierwszy to model ewo-
lucjonistyczny, zgodnie z ktérym proces zmiany jest pochodng natury
i dyspozycji samego spoteczenistwa, w zwigzku z tym zmiana pojawia
sie samoistnie. Natomiast w modelu dyfuzjonistycznym zaklada sie, ze
zmiane wywotujg czynniki zewnetrzne w zetknieciu sie spoleczeristwa
z innymi kontekstami kulturowymi i poddawaniu sie ich oddziatywa-
niom®. Dla celéw analizy zawartej w naszym opracowaniu przyjeliSmy
model mieszany, tzn. zaktadamy, iz upadek komunizmu w Polsce dokonat
sie zaréwno pod wplywem przemian $wiadomosci spoteczenistwa opar-
tych na wczesniejszych ideatach wolnosciowych, jak i w konsekwencji
kontaktéw z czynnikami zewnetrznymi, takimi jak modele zycia, wzorce
swobdd obywatelskich czy wolny rynek ekonomiczny w krajach demo-
kratycznych.

Nasze opracowanie zawiera empiryczng analize percepcji zmiany spo-
tecznej na przyktadzie percepcji zmian wygenerowanych upadkiem ko-
munizmu w Polsce. Przyjmujemy, Ze czynnikiem tak rozumianej zmiany
jest grupowa dziatalnos¢ Polakéw - jakkolwiek wkiad réznych jednostek
w te dziatalno$é byt zréznicowany, to jednak nie bytaby ona mozliwa bez
aktywnosci milionéw oséb odczuwajacych potrzebe zmiany i gotowych
do wspierania dziatani prowadzacych do jej osiagniecia. Takze wéwczas,
kiedy wspieranie to wymagato osobistych wyrzeczen: rezygnacji z szans
awansu zawodowego, osiagania korzysci materialnych, a nawet zmierze-
nia sie z zagrozeniem utraty débr najwyzej cenionych - podstaw egzy-
stencji materialnej rodziny i wolnosci osobistej. Tak byto w przypadku
dziatalno$ci prowadzacej do upadku komunizmu w Polsce.

Zalozenia metodologiczne badan wiasnych

Koncepcja prezentowanych badan odwotuje sie do teorii zmiany spotecz-
nej. Przedmiotem diagnozy jest percepcja czynnika tej zmiany: ,upadku
komunizmu w Polsce”. Uwzgledniona zostala zaréwno percepcja pokole-
nia, ktére uczestniczyto w kreowaniu zmiany badz przynajmniej dokony-
waniu sie, jak i pokolenia, dla ktérego zmiana ta jest tylko zdarzeniem czy
procesem historycznym, znanym w wiekszym badZ mniejszym stopniu
wylacznie z przekazéw posrednich. Badania zostaly zrealizowane w pa-
radygmacie pozytywistycznym, co wyznacza kwantytatywny charakter

8 E. Nowicka: Swiat czlowieka - swiat kultur. Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, 2001, s. 102-103; E. Bielska: Zmiana spoleczna oraz zjawiska jej
towarzyszqce. W: Oblicza wspélczesnosci w perspektywie pedagogiki spotecznej. Red.
W. Danilewicz. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2009.
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analiz. Jak pisze Tadeusz Pilch, ,w badaniach iloéciowych cel badan jest
wyraznie okres$lony przed ich rozpoczeciem™. Za cel podjetych badan
przyjeto opisanie réznic miedzypokoleniowych w zakresie percepcji
konsekwencji upadku komunizmu w Polsce. Problem badawczy, zgod-
nie z przyjeta procedura, miat charakter diagnostyczny i zostat wyrazo-
ny za pomoca pytania: Jakie réznice w percepcji konsekwencji upadku
komunizmu w Polsce dla Zycia osobistego, kraju i $wiata wystepuja mie-
dzy dwoma pokoleniami: rodzicami - pracownikami spotecznymi - i ich
dzie¢mi?

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego, ktéra
pozwolita na zgromadzenie wiedzy odnoszacej si¢ do badanego zjawiska
w postaci wyrazanych na jego temat pogladéw. Technika badawcza byta
ankieta, a narzedziem - kwestionariusz ankiety zawierajgcy wyskalowane
listy twierdzen odnoszacych sie do réznych obszaréw zmiany spoteczne;j.

W doborze grupy badanej postuzono sie dwoma kryteriami. Pierwszym
byto petnienie roli pracownika socjalnego. Podkresli¢ nalezy, iz pracow-
nicy socjalni nalezg do grupy zawodowej majacej stosunkowo duze moz-
liwosci oddziatywania na zmiane spoteczng. Do obowigzkdéw konstytuu-
jacych role zawodowe 0séb z tej grupy przypisane jest przeciwdziatanie
negatywnym konsekwencjom zmian zagrazajacych marginalizacja i wy-
kluczeniem jednostek, grup i catych spotecznosci nieradzacych sobie z sy-
tuacjami trudnymi, wygenerowanymi przez zmiane o réznym natezeniu,
a zwlaszcza przez kryzys, rozumiany jako zmiana gwattowna.

Drugie kryterium uwzglednione w dokonanej analizie to wiek oséb
percypujacych zmiane, a $cislej - pokoleniowo$¢ wyznaczana wiekiem
zycia.

Kierujac sie tymi dwoma kryteriami doboru populacji, znajdujacymi
uzasadnienie w przedmiocie analizy, przeprowadzono badania w gru-
pie pracownikéw socjalnych reprezentujacych wszystkie regiony Polski
oraz w grupie dzieci tych oséb - uczniéw szkét ponadpodstawowych.
Taki dobér badanych grup z pewnoscig wptynat na charakter uzyskanych
wynikéw, co zostanie podkreslone w sformutowanych na ich podstawie
wnioskach.

W badaniach uczestniczyto 245 rodzicéw (w tym 181 matek oraz 64 oj-
céw) oraz 245 ich dzieci w okresie adolescencji (177 dziewczat i 68 chtop-
céw). W sumie badania objety 490 oséb. Srednia wieku zycia rodzicéw
wynosita 45,05, natomiast $rednia wieku zycia badanej mtodziezy - 17,37.

Badani reprezentowali trzy §rodowiska zamieszkania: wie$ (93 rodzi-
ny - 37,96%), mate miasto (90 rodzin - 36,73%) i duze miasto powyzej

° T. Pilch: Strategia badari iloSciowych. W: Podstawy metodologii badari w pe-
dagogice. Red. S. Palka. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwa Psychologiczne, 2010,
S. 66.
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50 tys. mieszkanicéw (62 rodziny - 25,31%). Rodzice posiadali najczes-
ciej wyksztalcenie wyzsze (153 osoby - 62,45%). Pozostata cze$é bada-
nych rodzicéw legitymowala sie wyksztatceniem $rednim (90 oséb -
36,73%). Dwie osoby (0,82%) nie udzielity informacji na temat swojego
wyksztalcenia.

Nalezy takze stwierdzi¢, ze wiekszos¢ badanych rodzicéw miata pra-
ce (237 0séb - 96,74%), a tylko 5 (2,04%) pozostawato bez zatrudnienia
(3 rodzicéw - 1,20% - nie udzielilo informacji na temat swojej sytuacji
zawodowej).

W analizie stosunku badanych do wiary i Boga ustalono, iz 222 dzie-
ci (90,61%) oraz 235 rodzicéw (95,92%) zadeklarowato sie jako ,wierza-
cy”, natomiast 17 dzieci (6,94%) i 9 rodzicéw (3,67%) jako ,niewierzacy”.
Szescioro dzieci (2,45%) i jeden rodzic (0,41%) nie odpowiedzieli na to
pytanie. Uwzgledniajace ten brak odpowiedzi wyniki analizy testem
Chi wykazaty obecnos¢ istotnej statystycznie réznicy miedzy badanymi
grupami pokoleniowymi (p < 0,05). Wynik taki sugeruje, iz nalezy braé
pod uwage reakcje na pytanie o stosunek do wiary i religii jako zmienna
mogaca oddzialywa¢é na réznice miedzypokoleniowe dotyczace badanych
probleméw.

Interesujaco roztozyty sie sympatie polityczne badanych w obu gru-
pach pokoleniowych, co odzwierciedlajg dane zawarte w tabeli 1.

Tabela 1
Sympatie polityczne deklarowane przez badanych
Pokolenie rodzicéw | Pokolenie dzieci Ogétem
Sympatie polityczne

liczba | procent | liczba | procent | liczba | procent

Platforma Obywatelska 63 25,71 52 21,23 115 23,47
Prawo i Sprawiedliwo$é¢ 46 18,78 35 14,29 81 16,53
Ruch Palikota 8 3,26 42 17,14 50 10,20
Sojusz Lewicy Demokratycznej 18 7,35 10 4,08 28 5,72
Polskie Stronnictwo Ludowe 27 11,02 12 4,90 39 7,96
Inne 1 0,41 - - 1 0,20
Brak sympatii politycznych 36 14,69 36 14,69 72 14,69
Brak odpowiedzi 46 18,78 58 23,67 104 21,23
Razem| 245 100,00 245 100,00 490 100,00

Analiza testem Chi wykazala istotne statystycznie zréznicowanie sym-
patii politycznych wéréd badanych z obu grup pokoleniowych (p < 0,001).
Zlozyly sie na to fakt, iz rodzice czesciej niz ich dzieci deklarowali sym-
patie polityczne do najwiekszych partii politycznych (PO, PiS i PSL),
podczas gdy dzieci wyraZnie czesciej (z kilkunastoprocentowa przewaga
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nad rodzicami) deklarowaty sympatyzowanie z Ruchem Palikota. Byta to
druga pod wzgledem popularnoéci partia polityczna (po Platformie Oby-
watelskiej) wskazywana przez mtode pokolenie respondentéw. Natomiast
wérdd rodzicéw, biorac pod uwage procentowy wskaznik poparcia, zajeta
ona ostatnie (pigte) miejsce.

Sympatie polityczne nalezaloby w zwigzku z tym potraktowaé takze
jako zmienng posredniczaca, ktéra moze odgrywac istotna role w rozkta-
dzie wynikéw badan poréwnywanych grup pokoleniowych.

Wyniki, ktére zostang przedstawione w dalszej czesci analiz, zostaly
uzyskane z wykorzystaniem techniki jednoczynnikowej analizy danych®.

Konsekwencje zmiany spolecznej wywolanej upadkiem komunizmu w Polsce
w percepcji mtodziezy i dorostych

Przed upadkiem komunizmu w Polsce spoteczenistwo byto mocno podzie-
lone. Zdecydowana wiekszo$¢ robotnikéw, inteligencji i mtodziezy wypo-
wiadata sie przeciwko ograniczeniom swobéd obywatelskich i przeciw-
ko zaleznosci Polski od Zwigzku Radzieckiego; stosunkowo mocne bytly
jednak réwniez kregi skupione wokdt éwezesnej wtadzy, korzystajace
z okreslonych przywilejéw i gotowe tych przywilejéw bronié. Jednoczes-
nie powszechna byta §wiadomos$é gltebokiego kryzysu ekonomicznego
catego bloku wschodniego, co musiato by¢ postrzegane nie tylko przez
narody, lecz takze przez przywddcéw partii komunistycznych tych kra-
jow, w tym Polski, jako budzgce konieczno$é nieuchronnej zmiany. Moc-
na i dobrze zorganizowana opozycja, znajdujaca oparcie w ,papiezu znad
Wisly” dawala Polakom szanse na stanie si¢ liderem tej zmiany. Jednak
w 6wczesnej Polsce nie tylko naréd byl podzielony, réwniez struktura
wielomilionowej polskiej opozycji nie byta harmonijna i spéjna, i w jej
obszarach istnialy sprzecznosci intereséw i odpowiadajace im podziaty,
co ujawnilo sie jaskrawo w ostatniej dekadzie ubiegtego stulecia, juz po
rozpadzie bloku paristw komunistycznych. Zatem zaréwno wczesniejsze
zréznicowanie intereséw, jak i pézniejsze ostre konflikty pomiedzy zwo-
lennikami ugrupowan lewicowych i prawicowych, ale réwniez w struk-
turach partii postsolidarnosciowych niewatpliwie zdecydowaty o tym,
ze rézna jest percepcja konsekwencji upadku komunizmu w Polsce. Po-
nadto, tak jak kazda opinia spoteczna, i percepcja upadku komunizmu
zmienia sie w czasie spotecznym', stad waznym kryterium analizy tej

1 H.-H. Kriiger: Metody badari w pedagogice. Przet. D. Sztobryn. Gdansk:
Gdanskie Wydawnictwa Psychologiczne, 2007, s. 183.

I Czas spoleczny jest tu rozumiany jako sie¢ ,relacji odzwierciedlajacych,
ale takze ksztattujacych szczegélne, temporalne zaleznosci miedzy zjawiskami,
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kwestii jest przynalezno$¢ pokoleniowa. W tabeli 2 przedstawione zo-
staly dane dotyczace oceny konsekwencji upadku komunizmu w Polsce,
formutowanej przez dwa pokolenia: pokolenie pracownikéw socjalnych,
dorastajacych w czasach walki o te zmiane, oraz pokolenie ich dzieci,
znajacych realia sprzed upadku komunizmu tylko z przekazéw posred-
nich. W analizie uwzgledniono ponadto kryterium bliskosci-oddalenia
réznych kregéw srodowiska zycia badanych pokoler, tj. dokonano diag-
nozy percepcji znaczenia upadku komunizmu w Polsce nie tylko dla sa-
mych jednostek badanych i ich rodzin, lecz takze dla ich miejscowosci,
kraju oraz calego Swiata.

Tabela 2

Przynalezno$¢ pokoleniowa a ocena konsekwencji upadku komunizmu w Polsce
w wybranych obszarach wptywu

Pokolenie Pokolenie
Obszar rodzicéw dzieci Mpok_rodz ~ Mpok_dzieci | Test F | Test T

M SD M SD
Zycie osobiste 2,03 | 2,15 | 1,42 | 2,03 0,62 0,408 | 0,001
Rodzina 2,01 2,21 | 2,08 | 2,04 -0,07 0,215 | 0,730
Zamieszkiwana miejscowo$¢| 1,82 | 1,93 | 1,92 | 1,92 -0,10 0,958 | 0,590
Polska 2,94 11,99 | 3,09 | 1,95 -0,16 0,760 | 0,388
Swiat 2,60 | 1,69 | 2,31 | 1,88 0,28 0,103 | 0,085
Ko$cidt polski 2,57 | 2,07 | 2,20 | 2,04 0,38 0,839 | 0,047
Ko$cibt na $wiecie 1,90 | 1,87 | 1,51 | 1,87 0,39 0,964 | 0,024
Nauka w Polsce 2,30 | 1,76 | 2,01 | 1,81 0,29 0,679 | 0,075
Nauka na §wiecie 1,83 | 1,73 | 1,41 | 1,82 0,42 0,419 | 0,010
Polityka w Polsce 2,92 | 2,17 | 3,02 | 2,09 -0,09 0,566 | 0,638
Polityka na $wiecie 2,30 | 1,79 | 2,12 | 1,96 0,18 0,158 | 0,304
Kultura w Polsce 2,56 | 1,80 | 2,33 | 2,01 0,23 0,096 | 0,184
Kultura na $wiecie 1,96 | 1,71 | 1,59 | 1,82 0,37 0,323 | 0,024

Objasnienia: F- wyniki funkcji statystycznej programu Microsoft Excel okre$lajacej prawdopodobienistwo,

ze wariancje danych argumentéw nie réznia sie znacznie od siebie; T - wyniki funkeji statystycznej programu
Microsoft Excel okreslajacej prawdopodobienistwo skojarzone z testem t-Studenta; M - §rednia; SD - odchylenie
standardowe; pok_rodz - pokolenie rodzicéw; pok_dzieci - pokolenie dzieci

Dane umieszczone w tabeli 2 obrazuja natezenie wptywu czynni-
ka zmiany spotecznej okreslonego jako ,upadek komunizmu w Polsce”
w percepcji dwéch pokolenl Polakéw. Natezenie to mierzone bylo na skali

zdarzeniami czy dzialaniami spotecznymi”. P. Sztompka: Socjologia. Analiza
spoleczeristwa..., s. 475.

209



210

Maria Chodkowska, Zdzistaw Kazanowski

dwubiegunowej (od -5 do +5), przy czym cyfry +5 i -5 oznaczaly naj-
wieksze natezenie wpltywéw, pozytywnych lub negatywnych, a cyfry -1
i +1 - natezenie najmniejsze. Osoby zaznaczajace na skali cyfre O stwier-
dzaty brak wptywu upadku komunizmu w Polsce na wilasne zycie badZ
okreslone obszary tworzace blizsze i dalsze kregi swojego srodowiska
spolecznego.

Uzyskane wyniki badan pokazuja, ze wszystkie §rednie warto$ci nate-
zenia wptywu czynnika ,upadek komunizmu w Polsce” maja znak dodat-
ni, zatem zaréwno badani pracownicy socjalni, jak i ich dzieci postrzegaja
ten czynnik jako zdarzenie o konsekwencjach pozytywnych dla siebie,
wlasnej rodziny, swojej miejscowosci, Polski oraz swiata, a takze Kosciota
na $wiecie i w Polsce, polityki polskiej i §wiatowej oraz polskiej i $wia-
towej kultury. Najwyzsze natezenie wplywu analizowany czynnik zmia-
ny uzyskat w pokoleniu rodzicéw dla: Polski (Mpok_rodz = 2,94) i polskiej
polityki (Mpok_rodz = 2,92), a najnizsze dla struktur ogélno§wiatowych:
Kosciota na $wiecie, nauki §wiatowej, Swiatowej polityki i kultury. Jedno-
cze$nie jednak wskaznik uzyskany dla swiata jako takiego, bez wydzie-
lania jego struktur, jest stosunkowo wysoki (Mpok_rodz = 2,60). Wysoko
badani ocenili ponadto wptyw upadku komunizmu w Polsce na swoje
zycie osobiste (Mpok_rodz = 2,03), a nisko - na rozwéj wiasnej miejscowosci
(Mpok_rodz = 1,82). Z kolei mtodziez dostrzega zdecydowanie najwiekszy
wplyw upadku komunizmu w Polsce na losy kraju (Mpok_dzieci = 3,09) oraz
ksztattowanie sie polskiej polityki (Mpok_dzieci = 3,02), 2 najmniejszy - na
zycie osobiste, losy Kosciota na $wiecie, swiatowej nauki i kultury.

Najwieksza réznice (na poziomie p < 0,001) stwierdzono pomiedzy ba-
danymi dwoma pokoleniami w odniesieniu do wptywu upadku komuni-
zmu w Polsce na zycie osobiste. Réznica ta oznacza, iz doroéli, w wiek-
szym stopniu niz pokolenie ich dzieci, pozostaja pod wplywem przekona-
nia, ze upadek komunizmu w Polsce pozytywnie zmienit ich zycie.

Réznice pomiedzy pokoleniami na poziomie istotno$ci statystycznej
lub zblizonym uzyskano réwniez w odniesieniu do natezenia wptywu
upadku komunizmu w Polsce na Ko$cidt, zaréwno polski, jak i swiatowy,
przy czym wyzsze $rednie w obydwu grupach odnosily sie do Kosciota
polskiego. Znaczace réznice pokoleniowe na poziomie istotnosci staty-
stycznej stwierdzono ponadto w odniesieniu do oceny wplywu upadku
komunizmu w Polsce na nauke i kulture na $wiecie, przy czym w obydwu
przypadkach wieksze znaczenie analizowanemu czynnikowi przypisywa-
to pokolenie oséb starszych.

Oceniajac ogdlnie percepcje natezenia wpltywéw upadku komunizmu
w Polsce, zauwazamy, ze w obydwu badanych grupach wskazniki uzy-
skuja wartoéci zdecydowanie wyzsze od przecietnych (przypomnijmy,
iz mozliwe wyniki miescity sie w granicach od -5 do +5). Wartoéci uzy-
skane w grupie rodzicéw znalazly sie w przedziale od Mpok_rodz = 1,69
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(wptyw zmiany na losy $wiata) do Mpok_redz = 2,94 (wplyw na losy Pol-
ski), a warto$ci uzyskane w grupie pokoleniowej ich dzieci - 0d Mpok_dzieci
= 1,41 (wptyw na nauke $wiatowa) do Mpok_dzieci = 3,09 (wptyw na losy
Polski). Srednie te uzyskane zostaly ze wskazati zaréwno oséb, ktére
konsekwencje zmiany oceniajg pozytywnie, jak i tych, ktére wybieraty
punktacje ujemna (wskazania skutkéw negatywnych) lub zerowsa (nie-
dostrzeganie jakichkolwiek konsekwencji), przy czym tych pierwszych
jest zdecydowanie wigcej w odniesieniu do wszystkich obszaréw wpty-
wu, co obrazujg zamieszczone w tabeli 3 dane szczegétowe dotyczace
tej kwestii.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych z pokolenia rodzicéw formuto-
wala pozytywne oceny konsekwencji upadku komunizmu w Polsce
dla wszystkich obszaréw mozliwych wpltywéw, poczawszy od funkcjo-
nowania osobistego az po zmiany w strukturach §wiatowych. W niemal
wszystkich tych zakresach oceny pozytywne przekroczyty 70%, w jed-
nym, tj. w przypadku oceny wptywu upadku komunizmu w Polsce na
zmiany w Koéciele §wiatowym, zblizyly sie do tego poziomu (68,98%).
Najczesciej oceny pozytywne dorosli formutowali w odniesieniu do ogél-
nie rozumianych zmian w Polsce (87,35%) i na $wiecie (85,31%), w pol-
skiej polityce (85,31), w $wiatowej polityce (82,45%) i w polskiej kulturze
(83,67%). Opinia dotyczaca braku wptywu upadku komunizmu w Polsce
na poszczegdlne obszary zycia w tej grupie wyrazana byla stosunkowo
rzadko, a ocena negatywna - wrecz sporadycznie. Wptywu upadku ko-
munizmu w Polsce najczesciej badani pracownicy socjalni nie dostrzegali
dla $wiatowej nauki (27,76%), swiatowego Kosciota (26,94%) i $wiatowej
kultury (23,27%) ani dla wlasnej miejscowosci (22,45%). Natomiast naj-
wiecej oséb w tej grupie wskazato negatywne konsekwencje polskiej
transformacji ustrojowej dla wtasnego zycia oraz wilasnej rodziny (po
8,98% wskazan).

Badani mlodzi ludzie, podobnie jak ich rodzice, rzadko oceniali nega-
tywnie konsekwencje upadku komunizmu w Polsce. Najcze$ciej w od-
niesieniu do zmian w $§wiatowym KoSciele oraz polityce: polskiej i §wia-
towej, ale w zadnym z tych obszaréw liczba wskazan negatywnych nie
osiaggnela poziomu 4%. Natomiast bardziej typowe dla mlodziezy jest
niedostrzeganie jakichkolwiek zmian w wyniku upadku komunizmu
w Polsce. Najcze$ciej takie stanowisko badani prezentowali w odnie-
sieniu do zycia osobistego (46,53%) oraz $wiatowego Kosciota (39,59%)
i swiatowej kultury (38,37%). Najmniej takich ocen mtodzi sformulo-
wali w odniesieniu do ogétu zmian w Polsce (7,35%), przy czym w tym
zakresie oceny dzieci nie odbiegaja od ocen ich rodzicéw (6,94%),
a w obydwu badanych grupach konsekwencje upadku komunizmu
w Polsce dla tego obszaru wplywéw sa najczesciej oceniane zdecydo-
wanie pozytywnie.
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Zakonczenie i wnioski

Upadek komunizmu w Polsce to czynnik zmiany spotecznej o szczegdl-

nym znaczeniu ze wzgledu zaréwno na rozlegltos¢ i doniostosé¢ konse-

kwencji, jak i na udzial narodu w konstruowaniu tej zmiany, rozlozony

w czasie, obejmujacy coraz liczniejsze kregi opozycjonistéw i coraz bar-

dziej radykalne dziatania wyrazajace sprzeciw wobec starego porzad-

ku, niezgodnego z potrzebami i oczekiwaniami spoleczeristwa. Mozna
przyjaé, ze konstruowanie tego czynnika zmiany spotecznej obejmuje
przynajmniej kilka pokolen, a korzeniami siega wczesnych lat powojen-
nych, przy czym moze by¢ poréwnywalne z takimi czynnikami zmiany
spoteczno-kulturowej, jak zjednoczenie Polski po rozbiciu dzielnicowym,
odzyskanie niepodlegtosci po I wojnie §wiatowej, a nawet chrzest Polski.

Kazdy z tych czynnikéw zmiany stwarzal nowa rzeczywisto$é: polityczna,

gospodarczg, kulturowsa, religijng i spoteczna.

W naszych badaniach uwzglednilismy percepcje upadku komunizmu
w Polsce w dwéch pokoleniach wybranej kategorii spoteczenistwa: doro-
stych pracownikéw socjalnych oraz ich dzieci - mlodziezy uczeszczajacej
do szkét ponadgimnazjalnych. Na podstawie dokonanej analizy sformu-
towane zostaly nastepujace wnioski:

1. Upadek komunizmu w Polsce jest postrzegany jako zmiana pozytyw-
na, zaréwno przez dorostych (z grupy pracownikéw socjalnych), jak
i przez pokolenie ich dzieci, o czym $wiadczy fakt, iz wszystkie war-
tosci rednie uzyskane na podstawie badania za pomocg skali dwu-
stronnej diagnozujacej wybrane obszary zycia spotecznego w Polsce
i na §wiecie byly dodatnie.

2. Najwieksze znaczenie upadku komunizmu w Polsce badani pra-
cownicy socjalni dostrzegajg dla kraju jako calosci i polskiej polityki
w szczegdlnosci, a najmniejsze - dla struktur ogélno$wiatowych (na-
uki, kultury, polityki). Réwniez mtodziez twierdzi, ze upadek komu-
nizmu w Polsce mial zdecydowanie najwiekszy wptyw na losy kraju,
zwlaszcza w obszarze polskiej polityki, a najmniejszy - na zycie oso-
biste i §wiatowe struktury.

3. Najwieksza réznice (na poziomie p < 0,001) stwierdzono pomiedzy
badanymi pokoleniami w odniesieniu do oceny wptywu upadku ko-
munizmu w Polsce na zycie osobiste. Rdznica ta oznacza, iz doro$-
li w wiekszym stopniu niz pokolenie ich dzieci sg przekonani, ze upa-
dek komunizmu w Polsce pozytywnie zmienit Zycie tych oséb. Takie
odmienno$ci najprawdopodobniej stanowia konsekwencje faktu, iz
mtodzi nie do§wiadczali osobiicie przemian wigzacych sie z upad-
kiem komunizmu, mogli tylko na podstawie dostepnych przekazéw
wyobrazaé sobie wlasne zycie w warunkach struktur spoleczenistwa
PRL-u, zdominowanego rzadami jednej partii komunistycznej, w pan-
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stwie o scentralizowanej gospodarce i zamknietych granicach. Jednak
uzyskane wyniki wskazuja, ze takie wyobrazenia sa mniej znaczace
dla pozytywnej oceny zmiany niz osobiste do§wiadczenia pokolenia
starszego.

Réznice pomiedzy pokoleniami na poziomie istotnosci statystycznej
lub zblizonym uzyskano réwniez w odniesieniu do oceny natezenia
wplywu upadku komunizmu w Polsce na Ko$ciél, zaréwno polski, jak
i Swiatowy, przy czym wyzsze $rednie w obydwu grupach odnosity
sie do Kosciota polskiego. Mozna to ttumaczy¢ takze bezposrednimi
doswiadczeniami starszego pokolenia przezywania ograniczen swo-
béd religijnych, dyskryminowania oséb ujawniajgcych przynaleznosé
do Kosciota katolickiego i niechetnych praktykom sekularyzacyjnym,
stanowiacym jedno z najwazniejszych ideologicznych zalozen bylej
partii komunistycznej i rzagdzonego przez nia panstwa.

Znaczace réznice pokoleniowe na poziomie istotnosci statystycznej
stwierdzono takze w odniesieniu do oceny wplywu upadku komu-
nizmu w Polsce na nauke i kulture na $§wiecie, przy czym w obydwu
przypadkach wieksze znaczenie analizowanemu czynnikowi przy-
pisywato pokolenie oséb starszych. Mozna to ttumaczy¢ wiekszym
realizmem mlodych i wieksza ich sklonnoscig do idealizowania zna-
czenia dla $wiata polskich przemian, ktére stanowily bardzo wazne
tto spotecznej biografii mtodego pokolenia. Otwarcie granic Polski
moze by¢ przez dzieci pracownikéw socjalnych kojarzone z przeni-
kaniem osiggniec¢ polskiej nauki, a takze wartosci i wzoréw kultury
do cywilizacji ogélnoswiatowej.

Dorosli Polacy, ktérzy pamietajg czasy PRL-u, zdecydowanie czesciej
pozytywnie oceniajg koniec tamtej epoki, przy czym sg bardziej skton-
ni dostrzegaé pozytywne konsekwencje minionych zdarzen w obsza-
rach raczej od nich oddalonych (w $wiecie i kraju) niz w blizszych
(osobistego funkcjonowania, wlasnej rodziny, wtasnej miejscowosci).
Mozna na tej podstawie sgdzié, ze s3 dumni z polskich dokonan roku
1989 i lat bezposrednio poprzedzajacych tamte zdarzenia. Wierzyli
kiedy$ i nadal chcg wierzy¢ w znaczenie polskiego zrywu narodowego
dla korzystnych przemian zaréwno w kraju, jak i na §wiecie, nawet
wowczas, kiedy takich konsekwencji nie dostrzegaja w swoim najbliz-
szym $rodowisku wyznaczanym poprzez warunki funkcjonowania
osobistego, rodzinnego i lokalnego.

Optymizmu pokolenia rodzicéw i ich poczucia dumy z dokonan
transformacji politycznej nie podziela pokolenie mtodych Polakéw.
Wprawdzie i w tej grupie dominuja oceny pozytywne, ale nie tak po-
wszechnie jak w pokoleniu rodzicéw. W odniesieniu do zycia osobi-
stego oceny pozytywne mlodziezy zaledwie zbliZajg sie do poziomu
50%, podczas gdy w pokoleniu rodzicéw przekroczyly poziom 74%.
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Nieznacznie oceny te w grupie mtodziezy przekroczyly poziom 50%
w odniesieniu do obszaréw $§wiatowej nauki i Swiatowego Kosciota,
natomiast oceny ich rodzicéw w tych zakresach osiggaly poziom 70%.
Mozna to ttumaczy¢ wiekszym realizmem mlodziezy, opartym na ob-
serwacjach struktur takze bardziej odleglych (Internet), przy jedno-
czesnym braku sentymentéw do zdarzen, ktére nie stanowia czesci
osobistego doswiadczenia mtodego pokolenia.

8. Badani mlodzi ludzie, podobnie jak ich rodzice, rzadko oceniaja ne-
gatywnie konsekwencje upadku komunizmu w Polsce - w zadnym
z badanych obszaréw liczba wskazan negatywnych nie osiggneta po-
ziomu 4%. Natomiast czestszy, zwlaszcza wiréd miodziezy (wartoéci
zblizajace sie do 50%), jest brak dostrzegania jakichkolwiek zmian
bedacych rezultatem upadku komunizmu w Polsce. Analiza jakoS$cio-
wa wypowiedzi 0s6b z mtodszego pokolenia wykazata, ze najczesciej
konsekwencje negatywne upadku komunizmu w Polsce uczniowie
wigzali ze zmiang sytuacji bytowej Polakéw oraz zmiang stosunkéw
miedzyludzkich (w granicach 5,5%), a najrzadziej - ze zmiang wie-
dzy Polakéw (ponizej 2%) oraz zmiang ich moralnosci (2%). Natomiast
w pokoleniu rodzicéw negatywna ocena przekroczyta 10% w obsza-
rach dotyczacych zmiany sytuacji bytowej Polakéw, ich moralnosci,
religijno$ci, tolerancyjnosci oraz zmiany stosunkéw miedzyludzkich,
natomiast najmniej takich wskazan odnosito sie do wiedzy Polakéw
i ich zyciowej aktywnoéci (ponizej 5%). Zatem doro§li zdecydowanie
czesciej formutowali oceny negatywne konsekwencji upadku komuni-
zmu w Polsce (dotyczy to wszystkich uwzglednionych obszaréw wpty-
wu), natomiast mlodziez byta bardziej sklonna do demonstrowania
swojej obojetnosci wobec tych kwestii. Ponadto mlodzi respondenci
znacznie rzadziej niz dorosli wyrazali silne emocje wobec ocenianych
konsekwencji upadku komuny w Polsce poprzez wybory skrajnych
wariantéw odpowiedzi (+5 i -5).

Przedstawiona analiza sumujgca wyniki badan prowadzi do wniosku,
ze po 24 latach od upadku komunizmu w Polsce tylko okoto potowa ba-
danych kojarzy to wydarzenie z poczatkiem pozytywnych zmian natury
og6lnej, politycznej lub ekonomicznej, przy czym takie skojarzenia sa
bardziej typowe dla mlodych (nieznacznie powyzej 50% badanych z tego
pokolenia) niz starszych (niewiele ponad 40% respondentéw z grupy
rodzicéw). Dla wiekszoéci pozostatych upadek komunizmu w Polsce to
odlegta przeszlosé¢, kojarzona, podobnie jak wszystkie fakty historycz-
ne, z konkretng datg, ze zdarzeniami badz z gtéwnymi kreatorami tych
zdarzeni (przede wszystkim z osobami Lecha Watesy i Jana Pawta II). Tyl-
ko nieliczni przezywane aktualnie frustracje zwigzane z bezrobociem
czy kryzysem ekonomicznym przypisuja tamtym przetomowym zmia-
nom, mozna zatem przyjaé, ze spoleczenistwo, obecnie bardzo podzielo-
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ne w swoich ocenach i preferencjach, odpowiedzialno$cig za aktualne
trudnosci obcigza péZniejsze zmiany i kierujacych nimi decydentéw,
a nie sama zmiane z 1989 roku, zapoczatkowujaca dzieje polskiej trans-
formacji, czy tez poprzedzajace te zmiane wzmacnianie si¢ ogélnospo-
tecznej opozycji. Jesli taka tendencja utrzyma sie, mozna przewidywac,
iz wkrétce upadek komunizmu w Polsce bedzie dla spoteczenistwa pol-
skiego wylacznie przesztoscig, faktem historycznym, w niewielkim stop-
niu kojarzonym z realiami aktualnego zycia. Z socjologicznego punktu
widzenia jest to proces naturalny, kazda zmiana rozpatrywana w kon-
teks$cie czasu spotecznego nalezy do przeszlosci, a wraz z uptywem tego
czasu do przesztosci przechodzi takze coraz wiecej nastepstw tej zmia-
ny, w coraz wiekszym stopniu kojarzonych ze zdarzeniami pézniejszymi
(na przyktad ubozenie spoteczenistwa - z reformga Balcerowicza czy ble-
dami kolejnych ekip rzadzacych).

Na zakoriczenie analizy warto jeszcze podkreslié, ze upadek komuni-
zmu w Polsce nalezy do tych czynnikéw zmiany spotecznej, ktére doty-
czyly bezposrednio calego spoleczenstwa polskiego, a posrednio takze
innych panstw i catego $wiata oraz zaznaczyly sie we wszystkich sferach
funkcjonowania Polakéw: ekonomicznej, politycznej, kulturalnej, reli-
gijnej, rodzinnej, osobowosciowej. Jak kazda zmiana spoteczna, upadek
komunizmu w Polsce wywotat zréznicowane skutki dla jednostek i grup,
ktére znalazly sie w obszarze oddziatywan tej zmiany: jedni szybko gro-
madzili duze majatki, inni tracili podstawy egzystencji materialnej, jed-
ni odzyskiwali poczucie wolnoéci wyznania, inni czuli sie zdominowani
hegemonig Kosciota. Upadek komunizmu byl wiec dla jednych Polakéw
szansg na uzyskanie pozycji ponadprzecietnych, a dla innych - realnym
zagrozeniem pozycji uprzednio posiadanych. Taka sytuacja stanowi pod-
stawe zrdéznicowania percepcji upadku komunizmu w Polsce i ocen wy-
razajacych te percepcje, co znalazlo wyraz w wynikach badan prezento-
wanych w naszym opracowaniu.
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Social Change Caused by the Fall of Communism in Poland
in the Perception of Two Generations:
Social Workers and Their Adolescent Children

Summary: The subject of this article is perception of one of the most significant
changes the Polish nation has experienced, i.e. the fall of communism in Poland.
This article takes into consideration generation differences while evaluating the
changes in different spheres of social activity, like individual functioning, life
of the Polish nation and the lot of the world. For the purpose of our research,
an original and unique procedure provided with the author research device has
been created. In the gross, 490 people were examined, including 245 adults and
their 245 children who had left primary school. The analysis takes into account
generation differences in the perception of the intensity of the change conse-
quences, as well as their value, positive or negative, depending on the actual
estimation of the influences. The analysis of the outcome of the research is pre-
ceded by an introduction presenting the notion of social change as a subject of
social science analysis.

Key words: social change, communism, generation

Maria Chodkowska, Zdzistaw Kazanowski

Der durch den Zusammenbruch des kommunistischen Systems
in Polen hervorgerufene soziale Wandel

in der Auffassung von zwei Generationen:

den Sozialarbeitern und deren heranwachsenden Kindern

Zusammenfassung: Der Gegenstand des Artikels ist die Perzeption einer der
fur das polnische Volk wichtigsten Wandlungen, ndmlich des Zusammenbruchs
des kommunistischen Systems in Polen. Die Verfasser beriicksichtigten die Ge-
nerationsunterschiede bei Beurteilung der Folgen von der Anderung fiir indi-
viduelles Leben der Biirger, fiir das Leben des ganzen polnischen Volkes und
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fur die Weltgeschichte. Zwecks eigener Untersuchungen wurde von den Verfas-
sern eine originelle Methode mit einem Forschungswerkzeug entwickelt. Man
hat insgesamt 490 Personen, darunter 245 Erwachsene und deren 245 Kinder,
Schiiler der weiterfithrenden Schulen, untersucht. Beachtet wurden die Gene-
rationsunterschiede sowohl im Bereich der Perzeption von der Anderungsstér-
ke als auch deren positiven oder negativen Wert, der von positiver oder negati-
ver Beurteilung des Einflusses abhéngig war. Den Forschungsergebnissen ging
eine Einleitung voran, in der der Begriff ,sozialer Wandel“ als Forschungsge-
genstand der Sozialwissenschaften néherbestimmt wurde.

Schliisselworter: sozialer Wandel, Kommunismus, Generation
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Przekaz wizualny na temat edukacji
w polskim dyskursie prasowym

Cho¢ rzeczywisto$¢ spoteczna, w ktérej funkcjonuje dzis szkota, jest
zupelnie inna od tej, ktéra towarzyszyta upowszechnianiu formalnego
ksztalcenia, to zatozenia obowigzujacego obecnie systemu edukacji zo-
staly sformutowane wtasnie wtedy. W efekcie wspétczesny system edu-
kacji cechuje dysfunkcyjnosé: przygotowuje on miodych ludzi do zycia
w przyszlosci, stosujac dziatania, ktdére sprawdzity sie w przesztosci. ,Czy
wezorajsi nauczyciele w przedwczorajszych szkotach moga przygotowaé
dzisiejszych uczniéw do rozwigzywania probleméw, jakie przyniesie ju-
tro?” - pytali uczestnicy VI Kongresu Obywatelskiego'.

Dzi$ potrzebna jest zupelnie nowa edukacja, ulepszanie i reformowanie
funkcjonujacego systemu nie ma sensu. Potrzeba dzi$ szkoty rozwijajacej
kreatywnos¢ i autonomie uczniéw, uczacej krytycznego myslenia, doko-
nywania wyboréw, rozwigzywania probleméw. Préby realizacji w szkole
tych zadan nie znajduja uznania ani u nauczycieli, ani u rodzicéw wspéi-
czesnych uczniéw; dorosli bowiem nie wyobrazajg sobie szkoty innej niz
ta, ktérg sami skoniczyli; szkoty, w ktdrej liczg sie wylgcznie koricowe
rezultaty, tj. wyniki, utozsamiane z miejscem w rankingu szkoét; szkoty
traktujacej uczniéw jak bierne, postuszne przedmioty, ktére powinny na
koniec kazdego etapu edukacji spetnia¢ identyczne, z géry okreslone, pa-

! M. Zylifiska: Na czym powinien polegaé przewrdt kopernikariski w edukacji?
W: Rozwdj i edukacja. Wielkie przewartosciowanie. Red. J. Szomburg. Gdansk: In-
stytut Badan nad Gospodarka Rynkows, 2011, s. 94.
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rametry. Na inna szkote nie ma spotecznego zapotrzebowania; a przeciez
warunkiem zmian w szkole jest zmiana oczekiwan spotecznych wobec tej
instytucji; dopiero gdy uda sie skonstruowaé nowe oczekiwania, mozna
liczy¢ na skuteczne reformy.

Zadajemy dzi$ pytania, jak zmienié¢ spoteczng wizje szkoty, jak zbudo-
wacé zapotrzebowanie na inng edukacje, inng szkole i innego ucznia. Wy-
daje sie, ze wydatng pomoca moga stuzy¢ media, ktére petniag we wspét-
czesnym $wiecie znaczaca role. Media zajmuja uprzywilejowana pozycje
w ksztaltowaniu poteznej sily, jaka jest opinia spoteczna i jej uzewnetrz-
nienie - opinia publiczna. To, w jaki sposéb ludzie postrzegaja rézne wy-
darzenia i jak rozumiejg problemy zycia publicznego, uzaleznione jest od
tego, w jaki sposéb te wydarzenia i problemy sg przedstawiane w mediach.

Dyskurs medialny

Na wstepie niniejszego artykutu chce zaznaczy¢, ze zatozyltam determinu-
jacy wplyw przekazéw medialnych na wszystkie sfery zycia spotecznego.
Sposéb, w jaki opiniotwdrcza prasa przedstawia edukacje, stanowi dla
wielu czytelnikéw jedyne zrédto wiedzy o tym, jak funkcjonuje szkota.
Wiedzy, trzeba dodaé, wiarygodnej, gdyz dziennikarze prasowi ciesza sie
zaufaniem spolecznym i uznawani sa za ekspertéw. Chociaz w ostatnim
czasie, na skutek rozwoju mediéw elektronicznych, prasa stracita nieco
na popularnoéci, dziennikarze prasowi nadal utrzymuja swéj wysoki sta-
tus. Analiza przekazéw medialnych pozwoli odkry¢, ktére z probleméw,
przed jakimi stoja wspdlczesne instytucje oswiatowe i wychowawcze,
dostrzegane sg przez media, w jaki sposéb problemy te s3 przedstawia-
ne, jaki obraz wspétczesnej polskiej szkoty dociera z mediéw do spote-
czenstwa i ksztaltuje zaréwno opinie o dziataniu systemu szkolnego, jak
i oczekiwania wobec instytucji oswiatowych i - szerzej - polityki eduka-
cyjnej panstwa.

Przyjecie przedstawionych zatozen pozwolito zaprojektowaé badania?,
ktére mieszczg sie w spoteczno-kulturowym nurcie badan nad dyskursem
i ktérych celem jest zrekonstruowanie sposobéw ,méwienia” o edukacji
w opiniotwérczych tygodnikach oraz propagowanych w tym ,,méwieniu”
koncepcjiiidei. ,Media drukowane, a przynajmniej te o wysokich nakla-
dach, [...] w bardzo duzym stopniu odzwierciedlaja gtéwny nurt spotecz-
ny (albo jeden z takich nurtéw, biorac pod uwage, ze w pluralistycznych
spoteczenistwach jest ich zwykle wiecej). Jesli jestesmy zainteresowani
dyskursami dominujgcymi, a nie glosami dysydentéw czy spotecznych

> Dokladng analize wynikéw badan przedstawitam w ksiazce Obraz edukacji
w polskim dyskursie prasowym. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013.
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odmienicéw, oczywistymi zrédtami, do ktérych mozna sie zwrdcié, sg dla
nas najwieksze gazety codzienne i tygodniki”®.

Opiniotwércze tygodniki traktuja o edukacji tekstami pisanymi nie
tylko stowem, lecz takze obrazem, tzn. fotografiami i rysunkami. Obec-
nos¢ rysunkow i fotografii w tygodnikach opinii nie powinna dzisiaj
nikogo dziwi¢, zZyjemy przeciez w epoce wizualnej, w ktérej funkcjono-
wanie obrazéw w przestrzeni komunikacyjnej staje sie coraz czestsze
i coraz bardziej znaczace. Prasa opiniotwércza dziata w otoczeniu silnej
konkurencji. Telewizja, a zwlaszcza Internet dostarczaja coraz bardziej
aktywnym odbiorcom zaréwno informacji, jak i rozrywki. Komunikaty
przekazywane za posrednictwem mediéw wizualnych sg jednak znacz-
nie latwiejsze w odbiorze: krétsze, prostsze i - co wazne - obrazkowe.
Stawia to przed opiniotwércza prasg nowe wyzwania, ktérych spetnie-
nie jest prawdopodobnie warunkiem przetrwania mediéw drukowanych.
,Gazeta, aby utrzymac si¢ na rynku, musi spetni¢ potrzeby dwéch gtéw-
nych grup odbiorcéw: czytelnikéw i reklamodawcéw. Pierwsi oczekuja
zaspokojenia potrzeb czytelniczych, drudzy najszerszego grona intere-
sujacych ich czytelnikéw. Aby tak sie stalo, gazeta musi by¢ atrakcyjna
w treéci i formie™. Koniecznie trzeba réwniez zauwazy¢, ze fotografie,
filmy, obrazy telewizyjne czy cyfrowe to codzienno$é, ktéra proponuje
odbiorcy jaki$ konkretny obraz §wiata, a ten nigdy nie jest ukazany bez-
stronnie. ,Przedstawienia te nigdy nie sa przezroczystymi oknami na
$wiat - sg jego interpretacjami, ukazuja go bowiem w bardzo specyficzny
spos6b”®. Autorzy fotografii dziennikarskich narzucaja odbiorcom kon-
kretna recepcje rzeczywistosci. ,Dziennikarska fotografia publicystyczna
to dzielenie si¢ z czytelnikiem spostrzezeniami o otaczajacym go swiecie
w formie obrazu, a nawet podsuwanie mu pomystéw, jak ten $wiat po-
strzega¢ i interpretowac”®.

W toku badan analizie poddatam zawartos¢ pieciu tygodnikéw opinii:
,Polityka”, ,Newsweek”, ,Wprost”, ,Przeglad”, ,Go$¢ Niedzielny”. Wybér

® G. Mautner: Analiza gazet, czasopism iinnych mediéw drukowanych. W: Ja-
kosciowa analiza dyskursu w naukach spotecznych. Red. R. Wodak, M. Krzyza-
nowski. Przet. D. Przepidérkowska. Warszawa: Oficyna Wydawnicza Losgraf,
2011, s. 54.

¢ P. Olechowska: Wizualizacja tresci na przykladzie ,jedynek” wybranych
dziennikéw z calego Swiata. W: Komunikacja wizualna w prasie i w mediach elektro-
nicznych. Red. K. Wolny-Zmorzynski et al. Warszawa: Wydawnictwo Poltext,
2013, s. 59-60.

5 G. Rose: Interpretacja materiatéw wizualnych. Krytyczna metodologia badari
nad wizualnoscig. Przel. E. Klekot. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2010, s. 20.

¢ K. Wolny-Zmorzyniski: Fotograficzne gatunki dziennikarskie. Warszawa:
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2007, s. 82.
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tych wiasnie czasopism podyktowany zostal zaréwno zréznicowaniem
ich profili ideowych, jak i - gtéwnie - wynikami rankingu najczestszych
cytowan. Kazdego miesigca Instytut Monitorowania Mediéw’ prowadzi
w Polsce badania i dostarcza informacji na temat liczby cytowan poszcze-
g6lnych mediéw przez inne media. Od marca 2010 roku publikowany jest
ranking najczesciej cytowanych tygodnikéw i dwutygodnikéw, w ktérym
znalazly sie ,Newsweek”, , Polityka”, ,Wprost”, ,,Go$¢ Niedzielny” i ,Prze-
glad”. Jak wspomniatam, na dobér czasopism poddanych analizie miat tez
wptyw ich profil ideowy. Trzy tytuly majace najwyzsze notowania w ran-
kingu: ,Wprost”, ,Neewsweek” i ,Polityka”, prezentuja profil liberalny.
Jednak poglady ideowe i polityczne polskiego spoteczenstwa sa znacznie
bardziej zréznicowane, dlatego do tych trzech tytutéw dodane zostaty
jeszcze dwa wyrazajace poglady lewicowe i prawicowo-katolickie: ,Prze-
glad” i ,Go$¢ Niedzielny”. Przedmiotem analizy byta zawarto$¢ dwéch
rocznikéw (2009 i 2010) kazdego tygodnika (tgcznie 522 numeréw). Ana-
lizowatam wszystkie teksty (niezaleznie od gatunkéw dziennikarskich)
poruszajace problem zorganizowanej edukacji: przedszkolnej, podstawo-
wej, §redniej i wyzszej.

Na potrzeby prowadzonych analiz przyjetam, ze dyskurs to dziatanie
komunikacyjne, w wyniku ktérego uczymy sie w pewien sposéb mysleé
o $wiecie, w zwigzku z czym rozumienie rzeczywistosci spolecznej nie
zalezy bezposrednio od dziatania naszego umystu, ale od definicji, jakie
w procesie socjalizacji uznajemy za oczywiste. Szczegdlna role w tym,
jak rozumiemy rzeczywisto$¢, pelni jezyk i sposoby jego uzycia. Poprzez
nazywanie tego, co nas otacza, nadajemy rzeczywisto$ci znaczenia i po-
przez te znaczenia interpretujemy $wiat. W obrebie przyjetych znaczen
rzeczywisto$¢ jawi sie nam jako oczywista i normalna. Jezyk, ksztaltujac
rzeczywisto$é, jest no$nikiem okreslonej wizji §wiata, a nie tylko jej od-
zwierciedleniem.

Analiza wizualnych elementéw prasowego dyskursu

Przeprowadzona analiza prasowego dyskursu na temat edukacji obejmo-
wala - jak zaznaczalam - poza tekstami pisanymi materialy wizualne.
Ruth Wodak?® zauwaza bowiem, ze na skutek rozwoju technologii pojawi-
1o sie w mediach wiele tekstéw hybrydowych, stanowigcych potaczenie
elementéw wizualnych i pisanych. Zaistniata wiec konieczno$é badania
tych wizualnych elementéw, ktére nieuchronnie wchodza w interakcje

7 http://www.instytut.com.pl [dostep: 25.01.2011].
8 R. Wodak: Wstep: Badania nad dyskursem - wazne pojecia i terminy. W: Jakos-
ciowa analiza dyskursu w naukach spotecznych..., s. 12.
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ze znaczeniami tekstowymi. Badaczka méwi nawet o zwrocie wizual-
nym, ktéry - obok zwrotu lingwistycznego i zwrotu kulturowego - spo-
wodowal rewolucyjne zmiany w obrebie metodologii. Mimo ze obrazowa
forma porozumiewania sie ludzi znana byta niemal od poczatku $wiata,
to jednak dopiero nowe technologie sprawily, ze przedstawienia wizual-
ne na dobre zagoscily na wspéiczesnej scenie komunikacyjnej i staly sie
niezwykle istotne dla funkcjonowania nowoczesnych spoteczeristw. Sko-
ro za$ we wspétczesnym $wiecie obrazy sg wszechobecne, to i poznawa-
nie czy badanie zycia spotecznego byloby utomne lub wrecz niemozliwe
bez uwzglednienia informacji, ktére z tych obrazéw ptyna. W analizie
znaczenia informacji wizualnej wprowadzono rozréznienie na to, co wi-
dziane (widok), i na sposéb widzenia (wizualno$¢). Widok jest tym, co
ludzkie oko moze, dzieki swym wlasciwosciom fizjologicznym, dostrzec;
natomiast termin ,wizualno$¢” okreéla rézne sposoby konstruowania
obrazu tego, co widziane. ,Wizualno$¢ odnosi sie do [...] tego, »jak wi-
dzimy, jak potrafimy widzieé, jak nam widzie¢ wolno czy tez jak wi-
dzie¢ musimy, a takze, jak widzimy to wtasne widzenie i niewidzenie«™.
Wizualno$¢ jest traktowana jako rodzaj dyskursu, sprawia bowiem, ze
pewnych rzeczy sie nie dostrzega, a inne widzi si¢ w okreslony sposéb.
Méwiac inaczej, kazda wizualno$é, kazdy obraz, tworzy pewna wizje
$wiata spotecznego, ktéra mozna poznaé dzieki analizie dyskursu. Gil-
lian Rose wymienia osiem typéw materiatéw wizualnych i odpowiednie
metody ich interpretacji. W analizowanym materiale prasowym znalazty
sie materialy wizualne umieszczone w siédmej z wymienionych przez
Rose grupie: ,fotografie i rysunki”, okre$lonej jako ,nieruchome przed-
stawienia wizualne”; metoda wskazana do ich interpretacji jest analiza
dyskursu.

Fotografie

Szczegélnym rodzajem fotografii prasowej sg zdjecia oktadkowe. Opub-
likowane na okladce czasopisma zdjecie nie musi o niczym informowac.
Powinno natomiast zaskoczy¢, a nawet zaszokowa¢ potencjalnego czy-
telnika i w ten sposéb sprowokowaé go do zakupu czasopisma. Z tych
powodéw czesto stosowang technikg oktadkows jest fotomontaz. Petni
on funkcje publicystyczne i propagandowe dzieki temu, ze wywoluje
u odbiorcy okreslone skojarzenia. ,,Autorzy fotomontazu pokazuja Swiat
i problemy ze swego punktu widzenia, czesto deformujac obraz rzeczywi-
sty, stosujg wyolbrzymienia badZ podteksty, ktére odbiorca odczytuje tak-
ze w swoj sposéb. To zabawa nadawcy z rzeczywistoscia i adresatem. Au-

° G. Rose: Interpretacja materiatéw wizualnych..., s. 20-21.
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tor podpowiada, jak jg odczytywaé w krzywym zwierciadle. Fotomontaz
to sztuczny $wiat sklejony z realnych czesci”*. Przyktadem fotomontazu
jest fotografia umieszczona na oktadce tygodnika ,Wprost™' i wyrezyse-
rowana w taki sposéb, by odstonié¢ z jednej strony fasadowo$¢, a z drugiej
kiepska kondycje finansowg naszych uczelni. Zdjecie przedstawia starsze-
go mezczyzne w rektorskiej todze i gronostajach. Z rozchylonej z tytu togi
wytaniaja sie gole plecy, kolorowe bokserki i stopy w dziurawych skar-
petkach. Podpis pod zdjeciem nie pozostawia watpliwosci, jak tygodnik
ocenia jako$¢ polskiej edukacji wyzszej: ,Uniwersytet z przeceny - czyli
co zrobié, zeby polskie uczelnie staly wyzej w rankingach”. Oktadka jest
zapowiedzig artykutu w §rodku numeru'®.

Podobng wymowe ma zdjecie oktadkowe tygodnika ,Polityka”'?; na tym
zdjeciu nad glowa mlodej zmartwionej dziewczyny umieszczony jest ol-
brzymi napis ,Wyzsze szkoly tego i owego. W Polsce nawet dobre studia
niewiele dajg”.

Z kolei na oktadce czasopisma ,Newsweek™*, w ktérym opublikowano
artykut Do szkoty jak na wojne, wydrukowane zostato zdjecie dwdch bija-
cych sie kilkunastoletnich chlopcéw. Jeden lezy na ziemi, a drugi pochyla
sie nad nim z przygotowana do ciosu piescig. Zdjeciu towarzyszy podpis:
,Fala w polskich szkotach. Sprawd?, czy twoje dziecko nie jest ofiara lub
przesladowcs”.

W ,Polityce” artykul Joanny Podgérskiej na temat realizacji lekeji reli-
gii w polskiej szkole'® zapowiada oktadka, na ktérej widnieje fotografia
ksiedza trzymajacego sie za glowe ,w gescie rozpaczy” i podpis: ,Udreki
katechetéw. Przejmujace relacje z lekgji religii. Raport strona 34”. Podob-
ny charakter majg oktadki dwéch numeréw ,Przegladu”. Pierwsza z nich
przedstawia zdjecie sali wykladowej, w ktérej $pia studenci. Zdjeciu towa-
rzyszy podpis: ,Kto uczy naszych studentéw. Raport o kadrze akademic-
kiej”. Wymowa zdjecia jest czytelna: kadra akademicka jest niewydolna,
prowadzi nudne zajecia; szczegbly przedstawia artykut opublikowany
w $rodku numeru'®. Druga analizowana okltadka przedstawia fotografie
prawie pustej sali wyktadowej, w ktérej siedzi tylko trzech studentéw.
Dwie osoby majg twarze zakryte, trzecia jest zamyslona i nieobecnym
wzrokiem patrzy w bok. Twarz jednej studentki zakrywa plansza z na-

10 K. Wolny-Zmorzyniski: Fotograficzne gatunki dziennikarskie..., s. 103.

1 Wprost” 2010, nr 4.

2 K. Kowalska: Uniwersytet z przeceny - czyli co zrobié, zeby polskie uczelnie
staty wyzej w rankingach. ,Wprost” 2010, nr 4.

2 Polityka” 2009, nr 40.

4 V. Ozminkowski: Do szkoty jak na wojne. ,Newsweek” 2010, nr 46.

5 J. Podgérska: Samotnos¢ katechety. ,Polityka” 2010, nr 50.

% A. Grabau: Kto uczy naszych studentéw. ,Przeglad” 2010, nr 19.
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pisem ,s3 uczelnie, na ktérych liczba studentéw na I roku spadta o0 80%”.
Pod zdjeciem umieszczono olbrzymi napis: ,Zapasé prywatnych uczel-
ni”. Wymowa fotografii jest jednoznaczna: nie do$¢, ze malo studentéw,
to jeszcze te osoby, ktdére podjety studia, zupelnie nie sg zainteresowane
nauka".

Fotografie zwigzane tematycznie z tekstami dotyczacymi spraw eduka-
¢ji drukowane sa zazwyczaj obok tych tekstéw lub nawet w ich ramach.
Poniewaz zdjecia nie muszg by¢ az tak wyraziste, ich rola czesto ogranicza
sie do dopowiadania treéci, uzupetniania informacji zawartych w tekscie.
W analizowanych tutaj czasopismach zabierajacych gtos w sprawach edu-
kacji tego rodzaju fotografie pojawiajg si¢ niezbyt czesto, ale sg publiko-
wane. Przyktadem moga by¢ zdjecia zamieszczone w ,Przegladzie” przy
reportazu Bo w Stuposianach sig chce'® - przedstawiajace budynek szkoty
podstawowej w Stuposianach oraz jej uczniéw. Na jednym zdjeciu dzieci
spozywaja drugie $niadanie w faczonej klasie drugiej i trzeciej. Na drugiej
fotografii ci sami uczniowie z dumg prezentujg zwycieski dyplom w akcji
,Gora Grosza 2010”. Podobny charakter ma i podobna role pelni zdjecie
opublikowane w ,Polityce”**. Przedstawia ono niepetnosprawnego Tom-
ka, studenta lingwistyki, bohatera tekstu na temat pomocy $wiadczonej
niepelnosprawnym studentom przez Panstwowy Fundusz Rehabilita-
cji Oséb Niepetnosprawnych (PFRON). Taka sama wymowe maja takze
niektére fotografie zamieszczone w pozostatych analizowanych tutaj
czasopismach. We ,Wprost” wywiad z psychologiem i psychoterapeuta,
dyrektorem Akademickiego Centrum Psychoterapii przy Szkole Wyzszej
Psychologii Spotecznej, na temat przygotowania dziecka do pierwszego
dnia w szkole wzbogacony zostat fotografig z ,,rozpoczecia roku szkolne-
go” przez grupe od$wietnie ubranych kilkulatkéw?°. ,Go$¢ Niedzielny”*
przy reportazu, ktérego bohaterami sg nauczyciele z malenkich biesz-
czadzkich podstawéwek, Aleksandra i Marcin Sawiccy, drukuje zdjecia
nauczycieli, ktérzy opuscili Warszawe, aby prowadzi¢ szkoly w Biesz-
czadach, oraz Natalii, jednej z uczennic, podczas indywidualnych zajeé
szkolnych. ,Newsweek” przy artykule na temat edukacji dzieci z afazja
publikuje trzy zdjecia bohateréw tekstu, czyli niepelnosprawnych ucz-
niéw z matkami, oraz zdjecie nauczycielki - siostry Aliny Rys - dyrek-
torki Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego prowadzonego przez
siostry felicjanki w Krakowie, jedynego w Polsce, w ktérym zorganizo-

¥ A. Grabau: Zapas¢ prywatnych uczelni. ,Przeglad” 2010, nr 39.

18 K. Potaczata: Bow Stuposianach sie chce. ,Przeglad” 2010, nr 49.

¥ 1. Podg6rska: Tomek niezgodny z umowg. ,Polityka” 2010, nr 38.

20 Kryzys pierwszego dnia - wywiad z M. Czernuszczykiem. ,Wprost” 2010, nr 35.
2 ]. Dudata: Sitaczka 2010. ,Go$¢ Niedzielny” 2010, nr 19.

2 V. Ozminkowski: Dzieci, ktére méwiq po elficku. ,Newsweek” 2010, nr 19.
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wana jest terapia zaburzen mowy u dzieci z afazja. Z kolei artykut Wa-
gary po nowemu?®® zilustrowano zdjeciem grupy uczniéw, ktérych w ,dzien
wagarowicza” legitymuje policja.

Jednak nie wszystkie fotografie zamieszczone obok artykuléw maja taki
yneutralny” charakter. Wiele zdje¢ wyraza zdecydowang i jednoznacz-
ng ocene relacjonowanych w tekstach zdarzen czy tez przedstawionych
zjawisk. Fotografie te - czesto wyrezyserowane, niekiedy fotomontaze
- nie stronig od jaskrawosci, przesady, czasem karykatury i wskutek
tego przemawiaja mocniej niz teksty; dzieje sie tak, gdy autorzy (tekstu
i fotografii) pragna krytycznie oceni¢ przedstawiang sprawe. Fotografie
tego typu towarzysza zwlaszcza tekstom traktujacym o sytuacji w pol-
skim szkolnictwie wyzszym (zwlaszcza w uczelniach prywatnych), ale
wystepuja takze jako ilustracje tekstéw odnoszacych sie do innych ob-
szaréw edukacji. Przykltadem moze by¢ zdjecie pustej sali wyktadowej,
w ktérej na tawkach $pi kilku mtodych ludzi. Stanowi ono ilustracje
niezwykle krytycznego tekstu, w ktérym autorka szczegétowo omawia
wielkie edukacyjne oszustwo, ktérego ofiarami - jej zdaniem - sg polscy
studenci®**. Podobny charakter ma fotografia opublikowana w czasopis-
mie ,Wprost”?® w artykule na temat jako$ci polskiej szkoty. Krytycznym
opiniom towarzyszy zdjecie grupy uczniéw szkoty podstawowej trzy-
majacych cenzurki. Swiadectwa umieszczone s w ,koszulkach” razem
z kuponami rabatowymi wysokosci 17%. Réwniez wspomnianemu arty-
kutowi Do szkoty jak na wojne, ktéry opowiada o dramatycznych wydarze-
niach w polskich szkotach - o zabéjstwach, pobiciach, wymuszeniach,
haraczach, bullyingu?é, konfliktach z prawem - towarzyszy siedem zdje¢
przedstawiajacych mtodych agresoréw w towarzystwie rodzicéw lub
policji.

Rysunki

Réwnie negatywny obraz polskiej edukacji wytania sie z analizy rysun-
kéw, jakie towarzyszg tekstom publikowanym na tamach opiniotwérczej
prasy.

Jeden z takich rysunkéw, wydrukowany na oktadce ,Polityki”, przedsta-
wia glowe dziecka, ktére pokazuje jezyk; powyzej widnieje napis: ,Szkota
szkodzi”. Oktadka jest zapowiedzig artykutu Szkota szkodzi na mézg, pub-

2 A. Grabau: Wagary po nowemu. ,Przeglad” 2010, nr 12.

2 M. Papuzinska: Szkoty z kasq. ,Polityka” 2009, nr 40.

% P. Dobrowolski: Ile jest warta polska szkota. ,Wprost” 2009, nr 36.
¢ Bullying (ang.) - tyranizowanie, zmuszanie; powtarzalne zachowania o cha-
rakterze agresywnym.
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likacji, ktérej - juz wewnatrz numeru - towarzyszy zdjecie kilkuletniej
dziewczynki z wiciektoécia kopigcej tornister®.

Ta sama ,Polityka” zamiescita wymowne rysunki przy raporcie Pokole-
nie kopiuj-wklej*®. Pierwszy rysunek przedstawia trzy ubrane w odéwietne
stroje osoby, nad ktérymi widnieje napis: ,matéra 2010”. Osoby te maja
osle uszy, bardzo dtugie nosy i kazda trzyma w dloniach tabliczke z ocena
6+. Na drugim rysunku znajduja sie te same postaci (oéle uszy, dlugie
nosy) ubrane w studenckie czapki, a w dloniach trzymajace zrulowane
dyplomy. Nad bohaterami drugiego rysunku umieszczony jest napis:
»dyplomy 2015”. Trzeci rysunek to znéw te same, tylko znacznie starsze
postaci (takze dtugie nosy, o$le uszy) ubrane w profesorskie togi, grono-
stajowe kolnierze, taficuchy z ortem. Nad nimi znajduje sie napis: ,nobel
2050”. Symbolika rysunkéw jest bardzo czytelna. Osle uszy to symbol
gtupoty, nieuctwa i lenistwa, nos natomiast wydtuza sie w wyniku opo-
wiadanych ktamstw. Jednoznaczne w swej wymowie rysunki zamiescit
»,Newsweek” przy artykule o polskich szkotach wyzszych®, w ktérym
podkresla sie, w jak niezwykle trudnych warunkach finansowych muszg
dziata¢ uczelnie prywatne i jak wiele przekazywanych w formie dotacji
z budzetu pieniedzy podatnikéw marnotrawia uczelnie pafistwowe. Wy-
wodom na ten temat towarzysza dwa rysunki ilustrujace taka sytuacje.
Jeden z nich - méwigcy o sytuacji uczelni prywatnych - przedstawia ba-
lansujacego na zwitku stuztotowych banknotéw rektora, ktéry w kazdej
chwili moze straci¢ réwnowage; drugi - odnoszacy sie do szkét panstwo-
wych - ukazuje tego samego rektora, przed ktérym ubrany w garnitur
mezczyzna rozwija dywan, bedacy 100 zlotowym banknotem. Podobna
wymowe ma rysunek, ktéry zamie$cilo czasopismo ,Wprost”, przedsta-
wiajacy studencka czapke ,uszyta” z banknotéw. Rysunek ten jest ilustra-
cja tezy artykulu zatytutowanego Realna wartosé wiedzy® i jednoznacznie
wskazuje, na czym - zdaniem autora - polega warto$¢ wiedzy.

Rysunki stanowia niekiedy komentarz do publikowanych tekstéw.
Z taka sytuacja mamy do czynienia w przypadku zamieszczonego
w ,Newsweeku” rysunku - ilustracji do artykutu pt. Uczelnie nizsze®,
wyliczajacego rézne patologie w dziatalnosci polskich szkét wyzszych:
niski poziom zajeé¢, wieloetatowos$¢ kadry, konflikty personalne itd.
Wspomniany rysunek przedstawia dwéch witajacych sie profesoréw.
Mezczyzni obejmuja sie w powitalnym gescie i jednoczesnie wbijaja
sobie nawzajem w plecy noze. Ten sam rysunek pojawia sie ponownie

” M. Zylifiska: Szkota szkodzi na mézg. ,Polityka” 2010, nr 36.

2 B. Mikotajewska: Pokolenie kopiuj-wklej. ,Polityka” 2010, nr 21.

2 E. Barlik, R. Omachel: Uniwersytet sp. zo.0. ,Newsweek” 2010, nr 8.
% B. Kasprzycka: Realna wartos¢ wiedzy. ,Wprost” 2010, nr 20.

31 Uczelnie nizsze cd. ,Newsweek” 2010, nr 4.
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w numerze styczniowym, w ktérym opublikowano tylko kilka listéw,
z bardzo wielu nadestanych do redakeji po ukazaniu sie artykutu Uczel-
nie nizsze. Tygodnik ,Wprost” w artykule Studentka dla sponsora®* poru-
sza problem coraz powszechniejszego zjawiska studenckiej prostytucji.
Choc¢ z lektury artykutu wynika, ze zjawisko studenckiego sponsoringu
spowodowane jest wysokimi kosztami studiéw i brakiem pomocy finan-
sowej panistwa, to rysunek zamieszczony obok tekstu ma zupelnie inng
wymowe. Na ilustracji przedstawiono zmartwiong mtoda dziewczyne
ubrang w letnig bluzeczke, opatrzong metka, na ktérej widnieje cena
4 000 zl. Rysunek studenckiej czapki z oélimi uszami, bedagcymi sym-
bolem gtupoty, nieuctwa i lenistwa, opublikowany zostat obok polemiki
z tre$ciami artykutu Szkoly z kasq®®, w ktérym nakreslony zostat fatalny
obraz polskiego szkolnictwa wyzszego.

O patologiach na nizszym poziomie edukacji §wiadczg rysunki opubli-
kowane w czasopismach ,Przeglad”®* i ,Polityka”*®. Tygodnik ,Przeglad”
w artykule zatytutowanym Czy reforma oSwiaty jest konieczna? uzasad-
nia potrzebe istotnych zmian w systemie edukacji. Stuzy temu réwniez
rysunek znudzonego ucznia, ktéry opiera sie o szkolng tawke zupeinie
nowej konstrukeji. Blat, uniesiony do odpowiedniej wysokosci, stanowi
wygodne miejsce do snu. Informuje o tym naklejka umocowana na bla-
cie. Uczen, najwyraZzniej niezadowolony z przebiegu lekcji, przygotowuje
tawke, by skorzystaé z tej nowej funkgcji. Inny artykut - zatytulowany
Zgodnie z regulaminem (opublikowany w ,,Polityce”) - opowiada o funkcjo-
nowaniu szkoty podstawowej w Pluznicy. Dyrekcja szkoty, stosujac kla-
syczny mobbing, doprowadzita do samobéjczej $mierci jednej z nauczy-
cielek - katechetki Matgorzaty Dydo. Mimo ze szkota byta dziewiecio-
krotnie wizytowana przez pracownika kuratorium, nie zauwazy! on w jej
funkcjonowaniu niczego niewtasciwego. Dopiero po $mierci katechetki
»35 nauczycieli ztozyto doniesienie do prokuratury w WabrzezZnie, ze
Wanda Szarska i jej zastepca Piotr Banaszkiewicz znecali sie psychicznie
nad wszystkimi pracownikami szkoty. Napisali, ze w wyniku manipula-
cji psychologicznych doszto do samobéjstwa ich kolezanki i wyczerpania
psychicznego pozostatych pracownikéw”*. Artykut zilustrowany jest ry-
sunkiem drutu kolczastego, utozonego w ksztalcie spinacza do papieru.
W ten sposéb podkreslona zostala groza opisywanych wydarzen.

22 K. Kowalska: Studentka dla sponsora. ,Wprost” 2010, nr 6.
* Szkoty z kasq. Polemiki. ,Polityka” 2009, nr 42.
* F. Potulski: Czy reforma oswiaty jest konieczna? ,Przeglad” 2009, nr 5.
% C. kazarewicz: Zgodnie z reqgulaminem. ,Polityka” 2009, nr 46.
% Tbidem, s. 31.
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Przekaz wizualny na temat edukacji w polskim dyskursie prasowym

Toczacy sie na tamach opiniotwérczych czasopism dyskurs na temat edu-
kacji przekazuje do $wiadomosci spotecznej wyrazne sygnaty o niedosko-
nalosci polskiego systemu ksztalcenia i wychowania. Choé prasowa kry-
tyke edukacji uznaé trzeba za stuszng, niepokoi poziom tej krytyki; nie
stuzy ona wyjasnieniu przyczyn dysfunkcjonalnosci szkoty, nie pomaga
w zrozumieniu mechanizmoéw jej wadliwego funkcjonowania, budowaniu
spolecznego zapotrzebowania na inng szkote. Trudno nie zauwazy¢, ze
sposéb pisania o tej sferze zycia spotecznego odzwierciedla obserwowana
dzi$ we wszystkich mediach pogon za uatrakcyjnieniem i usensacyjnie-
niem przekazéw. W medialnym $wiecie tendencja ta nie dziwi, media mu-
szg dzi$§ walczy¢ o odbiorce, a atrakcyjny i sensacyjny przekaz gwarantuje
rzesze czytelnikéw, jednak szkodliwo$é takiego dyskursu jest bezspor-
na. Autorzy przekazéw medialnych, réwniez tekstéw w opiniotwdrczej
prasie, konstruuja je w taki sposéb, by wywrzeé na odbiorcach jak naj-
wieksze wrazenie. Nie jest wazne przekazanie informacji, liczy sie tylko
entertainment®’, utrzymanie na rynku danego tytutu prasowego uzalez-
nione jest bowiem od tego, czy publikowane w nim teksty zostang przez
czytelnika odebrane, czyli czy zwréca i zatrzymaja na sobie jego uwage.
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Justyna Dobrolowicz
The Visual Medium about Education in Polish Press Discourse

Summary: The aim of this article is analysis of visual materials (about school
and education) which was published in 2009-2010 in 5 polish opinion-form-
ing weeklies: “Newsweek”, “Polityka”, “Wprost”, “Przeglad”, “Gos¢ Niedzielny”.
Visual language is understood by me as language of discourse. When I analysed
texts in visual language I used one method - analysis of discourse. The reason
is one: this is opinion of researcher who goes about problematic of discourse,

R. Wodak. She pays attention to the fact that we can observe many new texts
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which are connection of written and and visual elements. The reason of this fact
is one - exponential development of new technologies. We can observe many in-
teractions and between visual elements and written meanings. Moreover, visual
elements have huge impact on written meanings. We can’t ignore this fact in
analysis.

Key words: education, discourse, visual medium, opinion-forming press, analy-
sis of discours

Justyna Dobrolowicz

Visuelle Ubertragung der die Bildung betreffenden Themen
im polnischen Pressediskurs

Zusammenfassung: Der Artikel bezweckt, die tiber Schule und Bildung han-
delnden und in den Jahren 2009-2010 in funf polnischen meinungsbilden-
den Wochenblattern: ,Newsweek®, ,Polityka®, ,Wprost®, ,Przeglad“ und ,Gos¢
Niedzielny“ verdffentlichten visuellen Materialien zu analysieren. Die visuelle
Sprache wird hier als Sprache des Diskurses betrachtet und zu den in visueller
Sprache formulierten Texten werden dieselben analytischen Methoden ange-
wandt, wie zur Untersuchung der verbalen Texte, d.h. die diskursive Methode.
Die Ursache fiir die von der Verfasserin durchgefiithrte Analyse war die Ansicht
der Fachfrau fiir Diskurs, R. Wodak, die behauptet, dass angesichts der raschen
Entwicklung von neuen Technologien zahlreiche Texte entstanden worden sei-
en, die eine Verkniipfung von geschriebenen und visuellen Elementen seien. Vi-
suelle Elemente bilden Interaktionen mit geschriebenen Elementen und haben
einen starken Einfluss auf sie, deshalb konnten sie in der Analyse nicht still-
schweigend iibergangen werden.

Schliisselwérter: Bildung, visuelle Ubertragung, meinungsbildende Presse, Dis-
kursanalyse
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Nauka a media

Wybrane sposoby prezentowania
elementéw systemu naukowego
we wspdlczesnych srodkach masowego przekazu

Wprowadzenie

Nauka odgrywa w zyciu wspétczesnych ludzi istotng i z kazdym dniem
coraz bardziej widoczna role. Rezultaty odkry¢ naukowych, takie jak
komputery, GPS, metody badan i interwencji medycznych czy genetycz-
ne modyfikacje zywnosci, juz dawno staly sie oczywistymi elementami
codziennego zycia. O wiele ciekawszy wydaje sie jednak fakt przenikania
elementéw systemu naukowego (na przyklad wynikéw badati czy spe-
cyficznego jezyka) do masowej §wiadomosci i powszechne zaintereso-
wanie tematami, ktére niegdys zarezerwowane byly jedynie dla waskich
grup ekspertéw z danych dziedzin. W chwili korekty niniejszego tekstu
(3.10.2015) zarejestrowany na portalu Facebook popularny profil ,I fuck-
ing love science” posiada ponad 22 mln , polubiert”. Dla poréwnania ofi-
cjalny profil zespotu The Rolling Stones ma blisko 20 mln polubien, nato-
miast liczba polubien popularnego serialu Game of Thrones wynosi ponad
16 mIn. Nauka oprécz oblicza profesjonalnego ma jednak réwniez oblicze
popkulturowe, co dobitnie zostalo skomentowane przez amerykanskiego
dziennikarza naukowego Michaela Hanlona' sloganem ,nauka jest sexy”.

Za jedna z konsekwencji opisywanej sytuacji nalezy uzna¢ swego ro-
dzaju rozszczepienie sposobéw pojmowania nauki. Tak jak obok mate-
matyki profesjonalnej istnieje matematyka intuicyjna?®, a obok psycho-

! M. Hanlon: 10 pytan, na ktére nauka nie znalazta (jeszcze) odpowiedzi. Przet.
J. Géralczyk. Krakéw: Wydawnictwo Literackie, 2011.
2 ¥. Lamza: Inna matematyka. ,Czasopismo Filozoficzne” 2009, nr 4/5.
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logii akademickiej funkcjonuje psychologia potoczna®, tak i sama nauka
wystepuje jako opisywane przez Kazimierza Ajdukiewicza® ,rzemiosto
uczonych” oraz w wersji znacznie bardziej ludycznej - jako dziedzina
ekscytujacych badan, niespodziewanych zwrotéw akcji oraz przetomo-
wych odkry¢ drastycznie zmieniajacych nasze wyobrazenia o §wiecie.
Z drugim z wymienionych sposobéw rozumienia nauki mamy do czy-
nienia na przyklad w kierowanych do masowego odbiorcy programach
telewizyjnych, czasopismach i na stronach internetowych, ale réwniez
w twdrczosci fabularnej®. Naukowcami sg wszakze takie popkulturowe
postaci, jak Indiana Jones, Lara Croft, Tony Stark, Patrick Jane, Sheldon
Cooper czy Robert Bruce Banner.

Rozrywkowy sposéb prezentowania nauki moze prowadzié do prze-
konania, Ze jej uprawianie stanowi tatwg, wrecz intuicyjng aktywnos¢é.
Ujecie takie znakomicie odzwierciedla opisywane przez Benjamina
R. Barbera® postulaty ksztaltujace wspétczesna rzeczywistosé: ,ltatwe
ponad trudne”, ,szybkie ponad powolne” oraz , proste ponad zlozone”.
Stanowigce - wedtug Barbera - podstawe wspélczesnego kapitalizmu
konsumpcyjnego nastawienie na szybkie osiaganie celéw, brak akcep-
tacji dla odraczania gratyfikacji oraz unikanie glebokiego przetwarzania
informacji w obszarze nauki manifestuja sie poprzez oferowanie ludziom
raczej wrazenia posiadania wiedzy niz wiedzy w $cistym rozumieniu tego
stowa. Opisywane zjawiska dobrze ilustruje wypowiedz Michata Hellera
na temat jednego z jego spotkan z dziennikarzami: ,Poproszono mnie
o udzielenie wywiadu dla telewizji; miat zosta¢ nagrany w obserwato-
rium astronomicznym, zeby lepiej odda¢ atmosfere »odpowiednig« dla
nowej kosmologii. Powiedzialem co$ o tym, ze planety kreslg eliptyczne
orbity wokét Stonica. Rezyser natychmiast przerwatl nagranie i zawotal:
»To zbyt trudne!«””. Kierowane do powszechnego obiegu przekazy zawie-

® W. Lukaszewski: Psychologia podzielona. ,Nauka” 2011, nr 4.

* K. Ajdukiewicz: Logika pragmatyczna. Warszawa: PWN, 1965.

5 Jak pokazuje Frank Furedi w swojej monografii na temat wspéiczesnych
przemian funkcji uniwersytetu, obecnie ludyczny sposéb przedstawiania nauki
staje sie coraz bardziej widoczny réwniez w obszarze pracy akademickiej. Wal-
czace z konsekwencjami nizu demograficznego uczelnie, starajac sie przyciag-
naé nowych adeptéw poszczegdlnych dziedzin nauki, takze przedstawiaja stu-
dia w kategoriach dobrej zabawy, sposobu na satysfakcjonujace spedzenie czasu
czy droge do - prezentowanego jako szczytowe osiagniecie w zyciu jednostki
- samorozwoju. Zob. F. Furedi: Gdzie si¢ podziali wszyscy intelektualiSci? Przet.
K. Makaruk. Warszawa: PIW, 2008.

¢ B.R. Barber: Skonsumowani. Przet. H. Jankowska. Warszawa: Muza,
2008, s. 135-175.

7 M. Heller, G. Brotti: Bdg i nauka. Moje dwie drogi do jednego celu. Krakdw:
Copernicus Center Press, 2013, s. 186.



Nauka a media...

raja niekiedy jedynie naukows otoczke, pozbawiong swojej specyficznej,
najbardziej warto$ciowej tresci.

Rezultaty zwiekszonego zainteresowania nauka i jej wytworami moz-
na rozpatrywaé w kontekscie sformulowanej przez Niklasa Luhmanna®
koncepcji systeméw autopojetycznych. Zgodnie z jej zatozeniami, na-
uka jest jednym z funkcjonalnych podsysteméw spoteczeristwa, wéréd
ktérych mozna wymienié takze gospodarke, polityke, sztuke, prawo, re-
ligie oraz rodzine. Kazdy z wyrdznionych podsysteméw posiada wtasny
kod, nieprzektadalny na jezyki pozostalych. Oznacza to, ze niemozliwe
jest osiagniecie pelnego spolecznego porozumienia, gdyz sady formuto-
wane na gruncie jednego systemu nie sa spdjne z opiniami wyrazanymi
w ramach innych. Jako przyklad owej nieprzektadalnosci kodéw réz-
nych systeméw wskazaé mozna majgca miejsce w 2014 roku medialng
debate na temat sensowno$ci tzw. klauzuli sumienia lekarzy; w debate
te zaangazowane byty kody religijny, naukowy i prawny. To, co narzu-
ca ktérys z nich, jest jednocze$nie interpretowane jako wykroczenie
z punktu widzenia innego.

Obecnie mozna odnotowa¢ przejawy procesu nastawionego na uczy-
nienie nauki systemem dominujgcym wzgledem pozostatych aspektéw
rzeczywistosci spolecznej wyrdznionych przez N. Luhmanna. Amery-
kanski dziennikarz i popularyzator nauki John Brockman® proponuje, by
badacze zwigzani z dyscyplinami $cistymi zastapili w dzisiejszym swie-
cie tradycyjne elity intelektualne i - opierajac sie¢ na wynikach badan
empirycznych - podali nowe definicje zjawisk i probleméw, ktére dotad
nieobiektywnie i nieskutecznie opisywane byly miedzy innymi przez fi-
lozoféw, kaptanéw i artystéw. Zdaniem J. Brockmana, tradycyjnie pojmo-
wani ,humanisci” sa kim§ na ksztatt uzurpatoréw, toczacych bezptodne
dyskusje na tematy lezace poza ich kompetencjami. Sygnalizowane przez
wymienianego autora podejscie, czerpiace z pozytywizmu i neopozyty-
wizmu, nadaje nauce status ostatecznego kryterium sensownosci kazdej
tezy™. O ile podej$cie takie mozna bytoby uzna¢ za w petni uzasadnione
w sytuacji realizowania przez nauke wylacznie swoich definicyjnych

8 N. Luhmann: Pojecie spoteczeristwa. W: Wspélczesne teorie socjologiczne. Red.
A.Jasinska-Kania et al. Przel.]. Winczorek. T. 1. Warszawa: Scholar, 2006.
Zob. réwniez: J. Szacki: Historia mysli socjologicznej. Warszawa: PWN, 2007.

° Trzecia kultura. Red. J. Brockman. Przel. P. Amsterdamski et al. War-
szawa: CiS, 1996.

10 Spoleczny protest przeciwko traktowaniu naukowcéw jako grupy bedacej
w stanie udzieli¢ odpowiedzi na kazde pytanie w skarykaturalizowanej formie
odzwierciedla sie wspétczednie w okresleniu: ,amerykanscy naukowcy”, nazy-
wajacym grupe posiadajaca wyniki badan zdolne potwierdzi¢ dostownie kazda
hipoteze. Zob. np. humorystyczny wpis na ich temat w http://nonsensopedia.
wikia.com/wiki/Ameryka%C5%84scy_naukowcy [dostep: 23.06.2014].
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funkeji*, o tyle prowadzone na gruncie dyscyplin spotecznych analizy po-
kazuja, ze naukowej praktyce niekiedy daleko do ideatu. Przecinanie sie
intereséw naukowych z interesami ekonomicznymi czy wizerunkowymi
zostalo zilustrowane przez Tomasza Witkowskiego'?, a na zwiazki nauki
ze sfera polityczna i Swiatopogladowa zwracaja uwage miedzy innymi
Wiestaw Eukaszewski'® i Krzysztof Mudyn'. Brak uwzgledniania poza-
naukowego kontekstu uprawiania nauki oraz idealistyczne jej ujmowanie
stanowia wrecz - wedtug Jézefa Zyciriskiego' - przejawy swego rodzaju
,choroby wieku dzieciecego” badaczy.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wybranych sposobéw
prezentowania nauki w masowych mediach, sposobéw, ktére moga sie
przyczynia¢ do utrwalania stereotypowego wizerunku nauki i jej przed-
stawicieli wérdéd oséb niezwigzanych z nig profesjonalnie. Zaréwno kla-
syczne prace Stanleya Milgrama'®, jak i wspétczesne badania Andrew
Shtulmana'” pokazuja, ze zaufanie, jakim obdarzani sa ludzie zwigzani
z nauka, nierzadko bywa oparte nie tyle na podstawach merytorycznych,
ile na aspektach powierzchownych. Jesli diagnozy stawiane przez J. Brock-
mana s3 stuszne, naukowcy maja szanse staé sie grupa wywierajaca naj-
wiekszy wplyw na zycie wspéiczesnego czlowieka. Aby jednak bylo to
mozliwe, niezbedne jest wykreowanie powszechnego przekonania na te-
mat ich misji. Obecnie odbywa si¢ to miedzy innymi za posrednictwem
takich §rodkéw przekazu, jak telewizja, prasa czy Internet, takze z wyko-
rzystaniem technik charakterystycznych bardziej dla nauki rozumianej
na sposéb widowiskowo-ludyczny niz dla ,,rzemiosta uczonych”.

Ukazane w artykule przyktady prezentowania nauki, jej przedstawicie-
li i wytworéw w Srodkach masowego przekazu maja za zadanie miedzy
innymi zasygnalizowanie niebezpieczenstw wynikajacych z nadmiernej
ufnosci do przekazéw stwarzajacych pozory naukowosci. Dokonujac 0gdl-
nie pozytywnej oceny zjawiska popularyzacji pracy naukowcéw, nalezy
jednak zaznaczy¢, ze zbyt daleko posuniete uprzystepnianie wiedzy nie
tylko moze si¢ przyczyniaé¢ do niewlasciwego rozumienia nauki, lecz

1 Zob. np. Z. Spendel: Metodologia badari psychologicznych jako forma $wiado-
mosci spotecznej. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005.

2 T. Witkowski: Zakazana psychologia. T. 1. Taszéw: Moderator, 2009.

B W. kukaszewski: R6wnos¢ réwnosci nierbwna. W: Niebezpieczne idee we
wspétczesnej nauce. Red. J. Brockman. Sopot-Warszawa: Smak Stowa, 2008.

4 K. Mudyn: Miejsce nauki i psychologii w kulturze zdominowanej ideologig wol-
nego rynku. ,,Psychologia Spoteczna” 2008, nr 3.

15 J. Zycifski: Granice racjonalnosci. Krakéw: Wydawnictwo Petrus, 2013.

e S. Milgram: Postuszeristwo wobec autorytetu. Przet. M. Hotda. Krakdéw:
Wydawnictwo WAM, 2008.

¥ A. Shtulman: Epistemic Similarities Between Students’ Scientific and Super-
natural Beliefs. ,Journal of Educational Psychology” 2013, no. 1.
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takze pociaga za sobg mozliwo$¢ dyskredytacji autentycznie naukowych
dociekan na przyklad przez przedstawicieli postmodernistycznych pra-
déw myslowych'®. Analogicznie, uznajac wspétczesne media za efektywne
i atrakcyjne kanaly prezentacji ustalent naukowych, warto zwréci¢ uwage
na te ich wladciwosci, ktére niosg ryzyko ksztaltowania u odbiorcéw nie-
adekwatnych postaw wzgledem nauki i sadéw o niej.

Nauka w telewizji

Forma programu telewizyjnego, ktérego gosémi sg czesto przedstawiciele
nauki, jest emitowana w porannym pasmie tzw. telewizja $niadaniowa.
Nadawane przez nig treéci adresowane sg do odbiorcéw o bardzo zrézni-
cowanych kompetencjach poznawczych i zainteresowaniach, stad tez ce-
chuje si¢ ona wysokim poziomem przystepnosci przekazywanych infor-
macji oraz szeroka gama poruszanych tematéw (na przyktad kulinarnych,
zdrowotnych czy modowych), krétkim czasem po$wiecanym konkretnym
zagadnieniom, a takze obecnoscia postaci przyciagajacych uwage widzéw
(na przyklad celebrytéw). Stosujac kategorie wykorzystywane przez Da-
niela Kahnemana'®, mozna powiedzieé, ze telewizja $niadaniowa bazuje
na mechanizmach szybkiego, lecz powierzchownego przetwarzania infor-
macji. Opisane warunki nie sprzyjaja rzetelnemu przekazywaniu tresci
naukowych, narazajac je na uproszczenia i znieksztalcenia. Wystepuje tu
miedzy innymi ryzyko preferowania przez media nie tych naukowcéw,
ktérzy posiadaja bogata wiedze w danym zakresie, lecz tych, ktérzy wy-
razaja sie¢ w okreslony sposéb, formutujg poruszajace wypowiedzi badZ
po prostu cechuja sie estetycznym wygladem.

Inna kwestia dotyczaca programéw pasma porannego zwigzana jest
z wpisanym w ich strukture paradoksem. Z jednej strony w celu przyciag-
niecia uwagi odbiorcy poruszajg one wazne tematy, z drugiej jednak nie
dysponuja czasem niezbednym na ich wzglednie merytoryczne oméwie-
nie. W rezultacie emitowany przekaz dotyczacy kwestii naukowych moze
by¢ stronniczy, zwlaszcza jezeli zaproszony do studia gos¢, reprezentujac
okreslony punkt widzenia, wybiérczo ustosunkowuje sie do wynikéw ba-
dan z danego zakresu®. Biorac pod uwage, ze odbiorcy w swoim codzien-

18 Zob. np. J. Brickmont, A. Sokal: Modne bzdury. O naduzyciach nauki po-
petnianych przez postmodernistycznych intelektualistéw. Przet. P. Amsterdamski.
Warszawa: Prészynski i S-ka, 2004.

¥ D. Kahneman: Pulapki myslenia. O mysleniu szybkim iwolnym. Przel.
P. Szymczak. Poznan: Media Rodzina, 2013.

2 Zob. np. material Wiecej cérek juz nie zaszczepie. ,Dziert Dobry TVN”,
20.02.2014.
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nym postepowaniu moga powaznie traktowaé wskazéwki udzielane przez
telewizyjnych ekspertéw?, na pojawiajacych sie w tego typu programach
naukowecach cigzy etyczna odpowiedzialno$¢ zwigzana z wypowiedziami
formutowanymi w warunkach ptytkiego przetwarzania informacji.

Stronniczo$¢ przekazéw moze wigzaé sie réwniez z komercyjnym
charakterem telewizji. Trudno wyobrazié¢ sobie sytuacje, w ktérej me-
dia komercyjne sg w stanie catkowicie oprzeé sie naciskom sponsoréw
programoéw, reprezentujacych srodowisko producentéw preparatéw
homeopatycznych, szczepionek czy okreslonych typéw zywnosci, i na
przyklad w petni rzetelnie poddawa¢é krytyce wyroby wytwarzane przez
reklamodawcéw.

Nalezy wspomnieé, ze jednostronne przedstawianie informacji o cha-
rakterze naukowym przyczynia sie do utrwalania btednych przekonan
o tym, ze wirdd naukowcédw nie wystepuja rozbieznosci w sposobach od-
noszenia si¢ do badanej przez nich rzeczywistoci**. Toczace sie debaty
na temat zmian klimatycznych czy bezpieczenstwa elektrowni jadrowych
eksponuja brak jednomyslnosci w srodowisku naukowym w odniesieniu
do spraw majacych wptyw na codzienne zycie wielu ludzi. Jako dobitny
przyktad takiego stanu rzeczy wskaza¢ mozna toczacg sie jakis czas temu
za posrednictwem mediéw dyskusje Jacka Rostowskiego i Leszka Balce-
rowicza dotyczaca sensowno$ci zarzadzania czescia sktadek emerytal-
nych przez niepubliczne fundusze inwestycyjne. Sytuacje, w ktérej dwa
autorytety ekonomiczne wyposazone w zbiory danych statystycznych
i opinii ekspertéw formutuja skrajnie odmienne sady na jeden temat,
niewyposazony w fachowa wiedze obserwator moze spostrzegaé jako
bardzo niekomfortows®®. Znalezienie sposobu przekazywania informacji
naukowych zaréwno wolnego od jednostronnych uproszczen, jak i pozba-
wionego ryzyka relatywizacji stanowi kolejne trudne wyzwanie, przed
ktérym stoja naukowcy zabierajacy glos w telewizji.

Problematyczng kwestig dotyczacg pojawiania sie naukowcéw w te-
lewizji jest réwniez posrednie legitymizowanie przez nich stanowisk
zajmowanych przez ich interlokutoréw - na przyktad osoby reprezentu-
jace srodowiska paranaukowe: jasnowidzéw czy bioenergoterapeutéw.

2 Zob. E. Gwozdecka-Wolniaszek, J. Mateusiak: O stronach interneto-
wych, przekazach medialnych iinnych Zrédtach wiedzy o zdrowiu i chorobie. W: Kul-
tura wspdtczesna a zdrowie. Aspekty psychologiczne. Red. M. Gérnik-Durose. So-
pot: Gdanskie Wydawnictwa Psychologiczne, 2013.

22 Zob. np. zbiér nierzadko pozostajacych zsoba w konflikcie wypowiedzi
naukowcéw, zawarty w: W co wierzymy, cho¢ nie potrafimy tego dowies¢. Red.
J. Brockman. Przet. A. Nowak. Sopot: Smak Stowa, 2008.

2 Zob. np. fenomen tzw. potrzeby poznawczego domkniecia, opisany w:
M. Kossowska: Umyst niezmienny... Poznawcze mechanizmy sztywnosci. Krakéw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, 2005.
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Z punktu widzenia odbiorcy osoby takie moga by¢ spostrzegane jako eks-
perci w danej dziedzinie réwnorzedni z naukowcami. W odréznianiu jed-
nych od drugich nie pomaga w tym przypadku ani bogaty w profesjonalne
okreslenia jezyk, ani posiadanie stopni i tytutéw naukowych. W dobie
kredencjalizmu i utatwionego dostepu do wyzszego wyksztatcenia® wie-
lu przedstawicieli pseudonauki moze poprzedzaé swoje imie i nazwisko
skrétem ,mgr” czy nawet ,dr”, natomiast przez osoby nieposiadajace od-
powiedniej wiedzy astroLOGIA i numeroLOGIA mogg by¢ spostrzegane
jako dziedziny o réwnym stopniu naukowosci co psychoLOGIA, bioLOGIA
czy geoLOGIA®.

Postulowane przez J. Brockmana zwiekszenie poziomu uczestnictwa
naukowcéw w zyciu wspélezesnych ludzi dokonuje sie réwniez poprzez
modyfikacje skojarzen zwigzanych z elementami systemu naukowego.
Obraz zamknietego w laboratorium profesjonalisty z zaangazowaniem
oddajacego sie zawodowym obowigzkom zostaje zastapiony wizerunkiem
czlowieka swobodnego, rozrywkowego, obdarzonego duzym poczuciem
humoru i majacego liczne pozanaukowe zainteresowania. Jak wspomina
M. Hanlon?®, aktualnie cze$¢ naukowcéw stara sie w sposéb bezposredni
wplywaé na swéj publiczny odbiér poprzez korzystanie z ustug profe-
sjonalnych ekspertéw od kreowania wizerunku. Wskazywane sposoby
postepowania okazuja sie jednak bardzo zblizone do tych, ktére wybiera-
ne sg przez gwiazdy przemystu rozrywkowego. Bywa wiec, ze naukowcy
odgrywaja epizodyczne role w filmach i serialach®, zapraszajg ekipy tele-
wizyjne do swoich doméw, czy tez odpowiadaja na pytania prowadzacych
programy typu talk-show. Poprzez analogie do pojecia infotainment, ozna-
czajacego przedstawianie informacji w sposéb przyjemny i zapewniajacy
ich odbiorcom rozrywke?®®, mozna méwié¢ wspoétczesnie o zjawisku scien-
tainment, polegajacym na rozrywkowym prezentowaniu nauki i postaci
z nig zwigzanych.

O tym, jak wazna pozycje zajmuje nauka we wspdtczesnym $wiecie,
$wiadczy miedzy innymi czestotliwo$¢é wykorzystywania kojarzacych sie
z nig elementéw w telewizyjnych przekazach reklamowych. Jako ze celem

24 Zob. np. G. Miller: Teoria szpanu. Przet. B. Reszuta. Warszawa: Prészyn-
ski i S-ka, 2010.

% Na temat pseudonaukowego mimetyzmu nastawionego na nasladowanie
nomenklatury wykorzystywanej w ramach wspétczesnej nauki zob. T. Wit-
kowski: Neuronauka, neurobiznes czy neurobzdury? http://www.racjonalista.pl/
kk.php/s,6230www.racjonalista.pl. [dostep: 25.06.2015].

% M. Hanlon: 10 pytari...

?” Np. Stephen Hawking wystepujacy w odcinkach serialu The Big Bang Theory.

28 Por. np. N. Postman: Zabawic si¢ na Smier¢. Dyskurs publiczny w epoce show-
-businessu. Przel. L. Niedzielski. Ze wstepem M. Mrozowskiego. Warszawa:
Muza, 2006.
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stawianym sobie przez reklamodawcéw nie jest zwiekszenie naukowej
$wiadomosci szerokich grup spotecznych, lecz poprawa sprzedazy pro-
duktéw, nieustajaca obecnosé quasi-naukowych komunikatéw w infor-
macjach komercyjnych mozna spostrzega¢ jako wskaznik spotecznego
uznania dla nauki. Pojawiajace si¢ w reklamach ubrane w biale fartuchy
osoby przedstawiane jako lekarze, farmaceuci, technologowie zywienia
czy laboranci (wykorzystuje sie tu dziatanie reguly autorytetu®) to przy-
klad tylez rozpoznawalny, co oczywisty. Aktorzy w rolach naukowcéw
wystepuja nawet w reklamach popularnej marki zelkéw!

Cze$cig naukowego ,kostiumu scenicznego” sg sugestywne wizualiza-
cje dziatania preparatéw, przedstawianie wynikéw badanh w prébach eks-
perymentalnych i kontrolnych oraz prezentowanie danych liczbowych,
czesto w postaci procentowej. Rezultaty rzeczywistych badan pokazuja
jednak, ze z poprawnym rozumieniem informacji podawanych w taki
sposéb problemy miewaja nawet osoby na co dzienl pracujace w obsza-
rze nauki®®. Mozna wiec przypuszczaé, ze obecno$¢ wynikéw badan
w przekazach reklamowych pelni funkcje nie tyle informacyjne, ile per-
swazyjne. Jako formy naukowych bodZcéw majgcych na celu uruchamia-
nie skojarzenl z naukg mozna wymienié réwniez chociazby pojawiajaca
sie na pudetkach mleka w proszku podwdjng helise DNA czy specyficzne
zwroty, w ktérych zawierajg si¢ madrze brzmiace, skomplikowane sto-
wa, same z siebie niewiele komunikujgce. Odniesienia do genetyki i kodu
DNA mozna réwniez odnaleZ¢ miedzy innymi w reklamach kosmetykéw
czy samochodéw, natomiast w przekazach naktaniajacych do zakupu pro-
duktéw mlecznych pojawiajg sie tacifiskie nazwy szczepéw zawartych
w tych przetworach zywych kultur bakterii. Bedaca sktadnikiem tak po-
pularnych napojéw, jak kawa, herbata czy coca-cola, kofeina w reklamie
srodkéw przeciwbélowych urasta do rangi owianego nimbem tajemnicy
,dodatkowego sktadnika” wzmacniajacego ich dziatanie, natomiast tajem-
nicza Vitis vinifera, z ktérej wyciag zawarto w jednym z srodkéw wspoma-
gajacych odchudzanie, to po prostu... winorosl wtasciwa.

Inne pojecia o naukowych konotacjach wykorzystywane w reklamach
to miedzy innymi: ,innowacja’, ,inteligentny”, ,formuta’, ,dedykowany”,
ymolekuta”, struktura”, ,modyfikacja” czy , patent”. Skojarzenia tych po-
je¢ z naukga sg jednak bardzo powierzchowne. Przyktadowo, w reklamie
mineralnego suplementu diety osoba przedstawiona jako ekspert z dzie-
dziny nauki pyta dziennikarke: ,Czy chciataby sie pani raczyé produk-

» Zob. np. R.B. Cialdini: Wywieranie wptywu na ludzi. Teoria i praktyka. Przel.
B. Wojciszke. Gdanisk: Gdaniskie Wydawnictwa Psychologiczne, 2004.

%0 Zob. W. Casscells, A. Schoenberger, T. Grayboys: Interpretation by
Physicians of Clinical Laboratory Results. ,New England Journal of Medicine” 1978,
no. 299.
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tami syntezy chemicznej?”, zupetnie jakby ich spozywanie byto czyms$
niebezpiecznym czy wyjatkowym. Produktami reakcji chemicznej syn-
tezy sa wszak chociazby wystepujace w owocach cukry, a zaskoczenie
wynikajace z konfrontacji z tym faktem przypomina nieco zaskoczenie
gtéwnego bohatera Molierowskiej komedii Mieszczanin szlachcicem, ktéry
dowiaduje sie, ze przez cate swoje zycie méwit prozg.

Nauka w prasie

Gdyby wskaznikiem spotecznego zainteresowania kwestiami naukowymi
byta liczba dostepnych w kioskach czasopism popularnonaukowych, moz-
na byloby uznaé nauke za temat silnie poruszajgcy wyobraznie miesz-
kanicéw naszego kraju. Dane z raportu International Study on Scientific
Culture® pokazuja, ze regularny kontakt z prasg popularyzujaca nauke
ma 24,7% Polakéw ($rednia w badanych krajach europejskich wynosita
31,7%, a w USA 33,7%). Kwestia czytelnictwa czasopism naukowych w du-
zym stopniu uzalezniona jest od charakterystyki jej odbiorcéw?®?. Majac
jednak na uwadze wysokg jako$¢ zamieszczanych komunikatéw, warto
zwrdcié uwage na to, jakie zabiegi bywaja stosowane podczas ich przy-
gotowywania.

Zaréwno Michael Hanlon®, jak i Jézef Zyciniski** zauwazaja, ze prze-
dostajgce sie do opinii publicznej informacje na temat naukowych odkryé
nierzadko podawane sg w przesadzony sposéb, obiecujacy rychty prze-
tom w danej dziedzinie oraz daleko idgce zmiany w codziennym zyciu.
Niemalg role odgrywa w tym przypadku jezyk, przepetniony skrajnie
optymistycznymi zwrotami i wyrazeniami, odnoszonymi zwykle do na-
prawde wyjatkowych wydarzen i zjawisk. Przykladowo zamieszczony
w majowym numerze ,,Swiata Nauki” z 2014 roku artykut pt. Rewolucja
RNA® zostat opatrzony takimi zwrotami, jak ,RNA btyszczy w nowych ro-
lach”, ,narodziny gwiazdy”, ,zwyciestwo nad naturalnymi terrorystami”
czy tytutowa ,rewolucja’. Zdaniem J. Zycinskiego, czeste doswiadczanie
stanu zawiedzionych oczekiwan bedace konsekwencja przesadzonych
naukowych obietnic moze zmniejsza¢ poziom zaufania do naukowcéw
oraz sktania¢ do zainteresowania irracjonalnymi sposobami opowiadania

1 BBVA Foundation International Study on Scientific Culture Understanding of
Science. http://www.fbbva.es/TLFU/dat/Understandingsciencenotalarga.pdf
[dostep: 21.06.2014].

%2 Takze zwigzanej z ich sytuacja materialna.

% M. Hanlon: 10 pytari...

3 J. Zycifiski: Granice racjonalnosci...

% Ch. Gorman, D.F. Maron: Rewolucja RNA. ,Swiat Nauki” 2014, nr 5.
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o $wiecie. Radykalne stwierdzenia i kategoryczne sformutowania odno-
szace sie do elementéw systemu naukowego sg jednak w czasopismach
popularnonaukowych czyms czesto spotykanym. Dotyczy to w szczegdl-
nosci ich oktadek, ktérych zadaniem jest zapewne przyciagniecie uwagi
potencjalnych czytelnikéw. To, co w tresci artykulu opatrzone zostaje
odpowiednim, bardziej zréwnowazonym komentarzem, na pierwszych
stronach przybiera posta¢ krétkiego hasta, nierzadko odwotujacego sie
do emocjonalnych sposobéw przetwarzania informacji®*®. Dobitng ilu-
stracje tego sposobu prezentowania materialu naukowego stanowi tekst
zamieszczony na oktadce styczniowego numeru ,Swiata Nauki” z 2013
roku: ,Idee, ktére zmienig Swiat. 10 innowacji, ktére radykalnie ulepsza
nasze zycie”. Forma znajdujacego sie na stronie drugiej opisu odnoszacego
sie do tego samego artykutu nie jest juz tak jednoznacznie entuzjastyczna:
LW tym numerze przedstawiamy 10 idei, ktére maja duze szanse zyskaé
realne ksztalty i sie upowszechnié. Sa na tyle rewolucyjne, ze moga istot-
nie wplynaé na nasze zycie”*.

Cho¢ poréwnanie to moze wydawacé sie¢ w pierwszym momencie za-
skakujace, techniki stosowane przez redaktoréw czasopism popularno-
naukowych pod pewnymi wzgledami przypominaja te, ktére kojarzone
sa zwykle z prasg tabloidowsa i bulwarowa. Jedng z takich technik jest
stosowanie sugestywnych fotomontazy, ktérych kolekcje mozna odnalez¢
na przyklad na oktadkach miesiecznika ,Focus”. Inng technike stanowi
z kolei specyficzny sposéb ukladania tytuléw tekstéw lub odnoszacych
sie do nich hasel, polegajacy na formutowaniu pytan w sposéb sugeru-
jacy, ze sg one w rzeczywisto$ci zdaniami oznajmujacymi®®. Forma taka,
choé w warunkach ptytkiego przetwarzania informacji zapewne przy-
ciaga uwage bardziej niz pytanie zadane w ,klasyczny” sposéb, moze sie
przyczynia¢ do powstawania znieksztalcenn poznawczych. Po pierwsze,
sklania do traktowania zawartych tresci jako odniesien do sprawdzonych
faktéw, a po drugie - korzystajac z zasad torowania®® - stwarza kontekst
utrudniajacy przyswajanie informacji sprzecznych z sugerowanymi fak-
tami. W celu zobrazowania omawianego trendu warto wymieni¢ kilka
»pytanio-stwierdzen” pojawiajacych si¢ w prasie popularnonaukowej:
,2013. Powrét do $redniowiecza?” (,,Focus” 2013, nr 1), ,Chodzimy po wo-
dzie?” (,Focus” 2014, nr 5), ,,Najstarsze skaly na Ziemi?” (,Swiat Nauki”
2014, nr 4) czy ,,Sprawca raka?” (,Swiat Nauki” 2014, nr 5).

% Zob. np. R.B. Cialdini: Wywieranie wptywu na ludzi...

¥ Swiat Nauki” 2013, nr 1, s. 2.

%¢ Przyktadowo, zamiast ,Czy X ztamat prawo?”, zdanie zapisywane jest jako:
,X zlamatl prawo?”.

% Zob. np.: D. Kahneman: Pulapki myslenia...
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Nauka w Internecie

Czasem mozna spotka¢ sie z opinia, ze jezeli czego$ nie ma w Internecie,
to rzecz ta po prostu nie istnieje. Nic zatem dziwnego, ze globalna sie¢
wykorzystywana jest rowniez do przekazywania szerokim grupom od-
biorcéw informacji o charakterze naukowym, takze w spopularyzowanej
formie. Pojawianie si¢ kazdego dnia w zasobach Internetu ogromnej ilo-
$ci informacji sprawia jednak, ze rzetelne zapoznanie si¢ ze wszystkimi
materiatami, ktére wydaja sie interesujace, jest praktycznie niemozliwe.

Opisywane przez Barry’ego Schwarza tendencje maksymalistyczne®°

w polaczeniu z praktycznie nieograniczonymi zasobami internetowymi

moga wywolywaé zjawisko przetadowania informacyjnego*, polegaja-

ce miedzy innymi na nieumiejetnosci filtrowania docierajacych danych.

O ile bezcelowe surfowanie w Internecie kojarzone jest zwykle przede

wszystkim z przegladaniem stron zawierajacych tresci rozrywkowe,

o tyle w kontekscie naukowym zdarza sie to w zwigzku z , przeskakiwa-

niem” z jednej strony internetowej encyklopedii na inng badz tez przy-

swajaniem krétkich, opatrzonych ilustracjami materialéw znajdujacych
sie na takich stronach, jak www.faktopedia.pl i www.bezuzyteczna.pl.

Autorzy wpiséw na portalu Wiedza Bezuzyteczna w zapewne nieza-
mierzony, cho¢ przewrotny sposéb demaskuja pseudonaukowy charakter
wielu informacji przedstawianych jako naukowe, z ktérymi wspétczesni
odbiorcy stykaja sie praktycznie na kazdym kroku. Na stronie codzien-
nie pojawia sie kilkanascie nowych, podobnych do siebie pod wzgledem
formalnym informacji o niekiedy trudnej do zweryfikowania warto$ci
merytorycznej. Przyktadowo, w momencie przygotowywania niniejszego
tekstu ukazaly sie takie doniesienia:

- ,Kenosilikafobia - strach przed pusta szklanka piwa” (26.06.2014);

- ,Badania neurofizykéw zajmujacych sie analizowaniem fal mézgowych
wykazaty, ze buddyjski mnich Matthieu Richard jest najszczesliwszym
czlowiekiem na $wiecie” (25.06.2014);

- ,Sarkazm zwieksza pewno$¢ siebie. Sarkastyczni ludzie sg réwniez
zdrowsi, szcze$liwsi i zyja dtuzej” (26.06.2014);

- ,Pij sok jabtkowy przed péjsciem spaé. Zawarte w nim substancje spra-
wiaja, ze sny sa ciekawsze” (26.06.2014);

- ,Gléwnymi przyczynami gniewu sg gtéd i brak snu” (24.06.2014).

Wyrazone sprofesjonalizowanym jezykiem informacje odnoszace sie
do faktéw badanych przez naukowcéw podane w bezkontekstowy spo-

%0 Zob. B. Schwarz: Paradoks wyboru. Przel. M. Walczyniski. Warszawa:
PWN, 2013.

* Tzw. information overload. Zob. C. Guerreschi: Nowe uzaleznienia. Przet.
A. Wieczorek-Niebielska. Krakéw: Salwator, 2005.
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s6b tracg swoja podstawowg funkcje objasniania $wiata, a zawarta w nich
wiedza rzeczywiscie staje sie ,wiedzg bezuzyteczng”. Proces ten dobrze
wpisuje sie¢ w sygnalizowang wcze$niej Barberowska triade: ,szybkie
ponad powolne”, ,proste ponad zlozone”, ,tatwe ponad trudne”**. Kon-
sument*?, nie podejmujac poznawczego wysitku i nie narazajac si¢ na
ryzyko znudzenia*, ma wrazenie obcowania z nauka, co stuzy¢ moze
na przyktad podwyzszaniu wlasnej samooceny i budowaniu wizerunku
siebie jako osoby zainteresowanej powaznymi, naukowymi kwestiami.
Uzyskane informacje w momencie podzielenia sie nimi ze znajomymi
osobami mogg stanowi¢ podstawe pozytywnej autoprezentacji. W konicu,
jak przekonuje M. Hanlon, ,nauka jest sexy”*°.

Wyzszy poziom zaawansowania przekazu towarzyszy popularno-
naukowym doniesieniom zamieszczanym na stronie internetowej
www.kopalniawiedzy.pl. Podawane tam informacje maja charakter krét-
kich doniesien na temat badan prowadzonych w ramach takich dziedzin,
jak medycyna, psychologia, biologia czy astronomia i fizyka. Bardzo cze-
sto, oprécz generalnej konkluzji, we wskazywanych tekstach podawane
jest nazwisko osoby przeprowadzajacej badanie i jej afiliacja oraz zwiezty
opis zastosowanych metod badawczych. Z punktu widzenia tych, ktérzy
profesjonalnie zajmuja sie nauka, prezentowany sposéb informowania
o najnowszych odkryciach wydaje sie atrakcyjny jako poczatek poszuki-
wan bardziej szczegbtowych informacji na interesujacy temat. W przy-
padku oséb majacych kontakt jedynie z takimi krétkimi komunikatami
pojawia sie jednak ryzyko uproszczonego, kategorycznego spostrzegania
rzeczywisto$ci, implikujacego sztywne, lecz opatrzone etykieta ,,nauko-
wosci” sposoby postepowania w codziennych sytuacjach.

Do pojawiania si¢ poznawczych znieksztalcen w kontekscie popula-
ryzacji nauki w Internecie moze przyczynia¢ sie sposéb komponowa-
nia tytuléw poszczegélnych tekstéw. Czesto tytuly przyjmuja postaé
zdan prostych, ktére informujg o stuprocentowo pewnych wnioskach
wyplywajacych z badari. Wérdd oznaczanych w ten sposéb doniesiert
psychologicznych wskaza¢ mozna na przyktad takie oto tytuty*®: Dla
gtodnych wigksze jest pigkniejsze (6.06.2014), W koszulce Supermana egza-

*2 B.R. Barber: Skonsumowani..., s. 135-175.

# Wydaje sie, ze w omawianym kontekscie stowo ,konsument” odpowiednio
oddaje sposéb funkcjonowania jednostek obcujacych zinformacjami nauko-
wymi.

* Za sprawg wysokiego poziomu réznorodnosci uzyskiwanych informacji.

# M. Hanlon: 10 pytari..., s. 15.

% Wszystkie tytuly pochodzg ze strony http://kopalniawiedzy.pl/. Odnosza
sie one do publikowanych na niej krétkich doniesiert naukowych. W nawiasie
wskazano date opublikowania materiatu w serwisie.
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min péjdzie lepiej (2.06.2014), Dekoracje rozpraszajg uczniéw (28.05.2014),
Zestresowani jezdzq lepiej (29.04.2014) czy Bezczelna obstuga zwigksza sprze-
daz luksusowych marek (29.04.2014). Wyrazisty przyktad, ktéry nie tylko
ilustruje zabieg odwaznego skomponowania tytutu, lecz takze pozwala
tatwo zrozumieé poziom popularnonaukowych znieksztalcen oraz wy-
obrazi¢ sobie ich mozliwe konsekwencje, stanowi artykut pt. Kawa chroni
przed... samobdjstwem (25.07.2013)*”. Wynika z niego, ze w grupie 0séb
spozywajacych kawe dzieki zawartej w niej kofeinie ryzyko samobéj-
czej $mierci zredukowane jest o okoto 50% w poréwnaniu z grupa oséb
niepijacych kawy. Dla masowego odbiorcy konkluzja moze sie wiec wy-
dawacé prosta: pij kawe, nie popelnisz samobédjstwa. Dla badacza rzecz
nie jest jednak juz tak jasna. Na poziomie metodologii mozna zapytaé
na przyklad o sposéb dokonywanego poréwnania. Na poziomie statysty-
ki mozna zadaé pytanie o rzeczywistg wielkos¢ efektu w poréwnaniach
miedzygrupowych (n?) lub badaniach korelacyjnych (r?). Na poziomie
wiedzy psychologicznej i socjologicznej zasadne wydaja sie natomiast
pytania o status materialny badanych (picie kilku filizanek kawy kosz-
tuje, a wiec by¢ moze to poziom zamoznosci, a nie picie kawy odgrywa
wazng role w ochronie przed samobéjstwem?) czy spoteczny kontekst
spozywania kawy (kawe wypija¢ mozna w towarzystwie, wiec moze to
obecnos$¢ innych ludzi w otoczeniu petni opisywane funkcje prewencyj-
ne?). Jedna z rzeczy, ktérych mtodzi adepci dyscyplin spotecznych ucza
sie juz na poczatku swojej naukowej drogi, jest umiejetnos¢ rozrézniania
zalezno$ci korelacyjnych od zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. O ile
od przecietnych odbiorcéw artykutéw popularnonaukowych nie jest to
wymagane, o tyle sami ich autorzy powinni pamietaé, do kogo przede
wszystkim adresowane sg te publikacje*®. W kulturze budowanej zgod-
nie z hastem ,szybko - fatwo - jednoznacznie” istnieje bowiem ryzyko
bezrefleksyjnego implementowania uproszczonych zalecen, takich jak
,Siemie chroni przed promieniowaniem” (10.08.2011), ,Szafran chroni
przed nowotworem watroby” (23.08.2011) czy ,Mleko chroni przed HIV”
(22.10.2013)*.

4 http://kopalniawiedzy.pl/

* Co ciekawe, problem pozytywnego lub negatywnego wplywu picia kawy
na ludzki organizm jest, wedtug M. Hanlona, jednym z czesto powracajacych
tematéw pojawiajacych sie na pograniczu sfer nauki i zycia codziennego. Zob.
ibidem.

# http://kopalniawiedzy.pl/
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Podsumowanie

Jak przekonuje Robert M. Sapolsky® i inni psychologowie ewolucyjni®,
ludzki mézg wyewoluowat jako narzad stuzacy adaptacji do otoczenia
fizycznego i spolecznego naszych plejstocenskich przodkéw, stad tez do
podstawowych funkcji mézgu z pewnoscig nie nalezy uprawianie nauki.
Takze inne cechy postepowania badawczego, na przyklad koniecznosé
odraczania gratyfikacji i akceptowania mozliwos$ci uzyskania wynikéw
wlasnych dziatan dopiero dtugi czas po ich podjeciu, sprawiaja, ze upra-
wianie nauki nie jest tatwg aktywno$cig. Za podobnie trudne uzna¢é nalezy
przyswajanie wynikéw badan naukowych, ktére nierzadko sa sprzeczne
z intuicjg® lub operuja wrecz niewyobrazalnymi wielko$ciami®®. Silnie
nasycone elementami rozrywkowymi medialne sposoby przedstawiania
nauki stwarzaja jednak mylny wizerunek nauki jako tatwej do uprawia-
nia dziatalnosci, ktérej owoce jest w stanie przyswoic¢ sobie praktycznie
kazdy, nawet bez uprzedniego przygotowania. Wspélczesna telewizja
pokazuje przeciez, ze w kilka tygodni z laika mozna sta¢ sie tancerzem,
piosenkarzem, kucharzem, dekoratorem wnetrz, traperem czy eks-
pertem gietdowym, wiec dlaczego z naukowcami miatoby by¢ inaczej?!

W artykule przedstawiono miedzy innymi przyklady prezentowania
wiedzy naukowej w sposéb utwierdzajacy jednostke w przekonaniu
o spektakularnych i ludycznych walorach nauki. Jak jednak wspomnia-
no we wprowadzeniu, nauka ma réwniez o wiele bardziej istotne, pro-
fesjonalne oblicze. Zgodnie z tzw. trzecim prawem Arthura C. Clarke’a,
odpowiednio zaawansowana technologia dla obserwatora jej dziatania
jest nieodréznialna od magii. Podobnie nieodréznialne od magii bywaja
wyniki prac naukowcéw®*. Niepochtaniajace ptynéw tkaniny, naczynia
gotujace wode bez koniecznosci rozpalania pod nimi ognia, komputery
wielko$ci paznokcia, bliznieta jednojajowe rodzace sie w odstepie miesig-
ca, implanty koéci produkowane przy uzyciu drukarek 3D czy nanocza-

0 R.M. Sapolsky: Nadludzkim wysitkiem. ,Swiat Nauki” 2012, nr 10.

St Zob. np. D.M. Buss: Psychologia ewolucyjna. Przel. M. Orski. Gdansk:
Gdarniskie Wydawnictwa Psychologiczne, 2001.

52 Zob. S.0. Lilienfeldt et al.: 50 wielkich mitéw psychologii popularnej. Przel.
PJ. Szwajcer. Stare Groszki: CiS, 2011.

¢ Por. . Lamza: Przekrdj przez wszechswiat. Krakéw: Copernicus Center
Press, 2014.

5 Jak pokazuja na przykltad wyniki badan Deeny S. Weisberg i wspétpracow-
nikéw, w opinii laikéw poziom wiarygodnosci prezentowanych wyjasnieni (tak-
ze tych zupelnie nietrafnych) znaczaco zwieksza sie w chwili, gdy odwotuja sie
one do danych wygladajacych na profesjonalne, ale trudnych do samodzielnego
zweryfikowania. Zob. D.S. Weisberg et al.: The Seductive Allure of Neuroscience
Explanations. ,Journal of Cognitive Neuroscience” 2008, no. 20.
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steczki przenoszgce leki - to tylko wybrane przyklady zastosowan nauki,
ktére zdaniem obserwatoréw moga legitymizowacé jej dominujacy gtos
w orzekaniu o kwestiach niegdy$ podlegajacych innym systemom auto-
pojetycznym®®. Niewatpliwe sukcesy nauki profesjonalnej w potaczeniu
z wysokim poziomem spotecznego zainteresowania nauka w ujeciu roz-
rywkowym nadaja naukowcom wizerunek grupy posiadajacej wiedze
dajaca sie efektywnie zastosowaé w kazdej dziedzinie zycia. By¢ moze
zatem za sprawa Srodkéw masowego przekazu we wspéiczesnym swiecie
w specyficzny sposéb realizuje sig Platoriska® wizja, w ktérej zarzadzanie
spoteczenistwem zostaje powierzone grupie medrcéw...
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Eukasz Jach

Science and Media
Selected Ways of Presentation of Scientific System
in Contemporary Channels of Mass Communication

Summary: In contemporary times science takes more and more important posi-
tion. Scientific topics are interesting not only for professional researchers, but
also for wide groups of people who wave contact with them via modern media.
The problem is that the view of science in TV, press or the Internet is commonly
distorted. Media show scientific area as something what is easy to understand
and full of intuitive or absolutely sure results, which are very easy to apply.
One of the consequences of described situation can be replacing another sub-
systems of contemporary society (e.g. religion, law, family, economy) by the
scientific system. The article shows set of examples of problematic ways of pre-
sentation science, scientists and the results of scientific researches. The main
theoretical background of presented considerations are the concepts of Niklas
Luhmann, Jézef Zycifiski, Michael Hanlon and John Brockman.

Key words: autopoietic systems, image of science, television, popular science
magazines, Internet

Eukasz Jach

Wissenschaft vs. Massenmedien

Manche Methoden, bestimmte Elemente

des wissenschaftlichen Systems

in gegenwirtigen Massenmedien zu schildern

Zusammenfassung: Heutzutage wird zunehmende Bedeutung der Wissenschaft
im gesellschaftlichen Leben beobachtet. Wissenschaftliche Themen sind inte-
ressant nicht nur fiir Wissenschaftler, sondern auch fiir weite Kreise der Gesell-
schaft, die von wissenschaftlichen Errungenschaften aus modernen Medien er-
fahren. Das Problem liegt darin, dass das Bild der Wissenschaft im Fernsehen, in
den Zeitungen oder im Internet verzerrt wird. Wissenschaftliche Forschungen
erscheinen im Fernsehen als ein leicht verstindlicher Bereich, der voll von in-
tuitiven, ganz sicheren und applikationsleichten Ergebnissen ist. Infolgedessen
koénnen andere Subsysteme der modernen Gesellschaft (wie z.: Religion, Recht,
Familie, Wirtschaftswissenschaft) durch wissenschaftliches System ersetzt wer-
den. Im vorliegenden Artikel werden Beispiele fiir problematische Methoden,
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die Wissenschaft, die Wissenschaftler und Ergebnisse der wissenschaftlichen
Tatigkeit in Medien zu schildern, angefiithrt. Den theoretischen Hintergrund fiir
diese Betrachtungen bildeten die Theorien von Niklas Luhmann, Jézef Zyciniski,
Michael Hanlon und John Brockman.

Schliisselworter: autopoietische Systeme, Bild der Wissenschaft, Fernsehen,
populédrwissenschaftliche Presse, Internet



Agnieszka Lewicka-Zelent

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej

Ewa Trojanowska

Miejskie Centrum Pomocy Rodzinie w Zamo$ciu

Wzmacnianie zasob6éw osobistych
uczestnikéw warsztatéw mediacyjnych -
uczniéw sprawiajacych trudnosci wychowawcze

Wprowadzenie

Mtodziez w okresie dojrzewania stanowi doé¢ trudny podmiot oddziaty-
wan wychowawczych ze wzgledu na przebiegajacy proces ksztaltowania
sie jej tozsamosci. W obrebie kazdej sfery funkcjonowania mtodego czto-
wieka w okresie dojrzewania zachodzg intensywne zmiany. Na poziomie
spolecznym autorytet rodzicéw przestaje pelnié¢ zasadniczg role w zy-
ciu nastolatka i jest wypierany przez autorytet réwieéniczy. Jednostka
pragnie by¢ za wszelka cene akceptowana. Chce by¢ zaradna spotecznie,
niezalezna i czu¢ si¢ pewnie w grupie oséb w tym samym wieku i prze-
zywajacych podobne problemy'. W okresie tych burzliwych przemian
biopsychicznych i spotecznych mtodziez sprawia liczne trudnosci wy-
chowawecze, ktére analizowane sa najczesciej w aspekcie socjologicznym,
psychologicznym badZ pedagogicznym, co wskazuje na ich ztozonosé i dy-
namike. W waskim znaczeniu trudnoéci te rozumiane s3 jako zachowania
sprzeczne z normami spotecznymi danej grupy. Trudnosci te mozna takze
rozpatrywaé w szerszym kontekscie ,,zespotu przyczyn utrudniajacych
osigganie celéw wychowania”?; wéréd przyczyn trudnoéci wazna role od-
grywaja: rodzaj stosowanych metod wychowawczych, relacje réwiesnicze
oraz wtasciwosci wychowankéw®.

! E. Erikson, za: Z.B. Ga$: Mlodziezowe programy wsparcia réwiesniczego. Kato-
wice: Slask, 1999, s. 11-12.

2 Z. Kosyrz: Osobowos¢ wychowawcy. Warszawa: Pedagogium, 2005, s. 276.

¢ Ibidem.
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Uczniowie sprawiajgcy problemy wychowawcze sg czesto - miedzy
innymi ze wzgledu na swojg agresywno$¢* - odrzucani przez grupe ré-
wieénicza. Doswiadczanie alienacji spotecznej w okresie intensywnego
rozwoju sprzyja ksztaltowaniu sie zachowan internalizacyjnych, a przez
to wystepowaniu chordb psychicznych oraz zjawisku inkluzji do rézno-
rodnych subkultur mtodziezowych®. Niski status spoteczny mtodego czto-
wieka poteguje jego wrogo$¢ wobec siebie samego i czesto znajduje ujscie
w postaci agresji wobec innych®. ,0drzucenie przez »normalng« grupe
réwieéniczg ogranicza kontakt z réwiesnikami o postawach prospotecz-
nych i w ten sposéb redukuje mozliwosci rozwoju umiejetnosci utrzymy-
wania spolecznych kontaktéw wedtug norm ogélnospotecznych™.

Jesli jednak mlodziez sprawiajgca trudnosci wychowawcze posiada
pewne kompensacyjne umiejetnosci lub cechy warto$ciowe z punktu
widzenia czlonkéw grupy, wéwczas moze by¢ zaakceptowana®. Réwies-
nicy przypisuja wyzsza range spoteczng osobom: uzyskujacym dobre wy-
niki w nauce, umiejetnie wspétpracujacym, zachowujacym sie zgodnie
z normami spoleczno-moralnymi i podtrzymujacym pozytywne kontakty
z innymi ludZzmi®. Ze wzgledu na duze problemy mlodziezy sprawiajacej
trudno$ci wychowawcze zazwyczaj we wszystkich tych aspektach poszu-
kuje sie jej potencjaléw, a nastepnie wspiera sie je. Takim potencjatem
moze by¢ na przyklad umiejetnoé¢ przyjmowania perspektywy innych;
zaséb ten moze utatwiaé mtodym ludziom wiaczenie sie do grupy oséb
w podobnym wieku'’.

Wspieranie sprawiajacych trudnosci wychowawcze uczniéw wymaga
wyposazenia ich w pewne zasoby. Sprzyja temu aranzowanie specjalnych
zajeé, stuzacych ksztaltowaniu takich cech i umiejetnosci tej miodziezy,
ktére umozliwia jej sprawne funkcjonowanie spoteczne. W praktyce ofe-
ruje sie mtodziezy rézne programy profilaktyczne, wéréd ktérych czesto

* Zalezy to na przyktad od rodzaju agresji - zob. badania: K.L. Bierman,
D.L. Smoot, K. Aumiller: Characteristic of Aggressive-Rejected (Nonrejected) and
Rejected (Nonrejected) Boys. ,Child Development” 1993, no. 64; B. Urban: Zabu-
rzenia w zachowaniu i przestepczos¢ miodziezy. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagielloniskiego, 2000, s. 135.

5 B. Urban: Zaburzenia w zachowaniu i przestepczos¢ mlodziezy..., s. 95-97.

¢ Ibidem.

7 D. Panella, SW. Henggeler, za: B. Urban: Zaburzenia w zachowaniu i prze-
stepczos¢ miodziezy..., s. 142.

8 Ibidem; B. Urban: Zaburzenia w zachowaniu iniedostosowanie spotecz-
ne w Swietle wspétczesnych wynikéw badari. W: Resocjalizacja. Red. B. Urban,
J.M. Stanik. Warszawa: Pedagogium, 2008, s. 165.

° B. Urban: Zaburzenia w zachowaniu i przestepczos¢ miodziezy..., s. 135.

© M.H. Davis: Empatia. O umiejetnosci wspétodczuwania. Thum. J. Kubiak.
Gdanisk: Gdaniskie Wydawnictwa Psychologiczne, 1999, s. 202.
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wyréznia sie te majace na celu rozwijanie kompetencji spotecznych™.
Programy te umozliwiaja miedzy innymi doskonalenie umiejetnosci
przeciwstawiania si¢ negatywnej presji grupy'?. Programy skierowane do
mtlodziezy przewaznie prowadzone sg przez osoby doroste (na przyktad
wychowawcéw), ale czedciej przychylnosé zyskuja te, w ktérych zasad-
nicza role odgrywaja réwiesnicy.

Mtodziezowe programy réwiesnicze sa ekonomiczne. Stanowia okazje
do ksztaltowania poprawnych relacji spotecznych, ucza odpowiedzialno-
$ci i podejmowania decyzji. Moga by¢ alternatywa dla grupy formalnej
i miejscem zaspokojenia potrzeb dzieki niestandardowym metodom sto-
sowanym przez osoby spoza szkoty'®. Opieraja sie na zatozeniu, ze grupa
réwiesnicza moze nie tylko negatywnie, lecz takze korzystnie ze spo-
tecznego punktu widzenia wptywaé na zachowanie swoich cztonkéw'.
Koledzy czesto zaspokajaja potrzeby: bezpieczenstwa, przynaleznosci
i akceptacji'®. Kontakty z osobami w takim samym wieku sa koniecz-
ne do wlasciwego rozwoju moralnego'®, intelektualnego oraz spotecz-
nego podmiotu'’. Nalezatoby zatem zalozy¢, ze czlonkowie grupy
réwiedniczej moga uczestniczy¢é w doskonaleniu zasobéw osobistych
podmiotu.

1 E. Grudziewska, P. Frak: Umiejetnosci spoteczne nieletnich z mlodziezowych
osrodkéw wychowawczych - Kwestionariusz Umiejetnosci Prospotecznych A. Gold-
steina. W: Diagnostyka resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia. Red. A. Wojnarska.
Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2010, s. 59. Przykiad dobrych praktyk stanowia
programy mediacyjne: , Szansa. Aktywizacja spoteczno-zawodowa miodziezy trud-
nej”. Program dla osrodkéw kuratorskich. Raport ewaluacyjny. Red. Z. Bartkowicz,
A. Wojnarska. Lublin: POSTIS, 2009; A. Lewicka-Zelent: Obnizanie poziomu
przemocy i leku miodziezy gimnazjalnej. Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2012; Stop-
-klatka. Stowarzyszenie Praktykéw Dramy. www.stop-klatka.org.pl/stowarzysze
nie [dostep: 16.07.2010]; Program spoteczny dziennikéw regionalnych oraz Fundacji
Orange. www.szkolabezprzemocy.pl/51,0-programie [dostep: 10.06.2010].

12 Z.B. Ga$: Mlodziezowe programy wsparcia réwiesniczego..., s. 44.

¥ Ibidem, s. 44 i nast.

4 Wyniki przyktadowych badan opisuje W. Poleszak: Diagnoza relacji réwies-
niczych w Srodowisku szkolnym. W: Badanie zapotrzebowania na profilaktyke w szko-
le. Poradnik dla szkolnych lideréw profilaktyki. Red. Z.B. Ga$. Lublin: Fundacja
,Masz Szanse”, 2004; Z.B. Gas: Mtodziezowe programy wsparcia réwiesniczego...

* B. Misztal: Grupy réwiesnicze mlodziezy. Wroctaw: Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, 1974, s. 117-118.

' J. Piaget, B. Inhelder: Psychologia dziecka. Przel. Z. Zakrzewska. Wroc-
taw: ,Siedmiordg”, 1993, s. 149.

7 E. Domagata-Zy$k: Autonomia czy odlgczenie? Rola osoby znaczqcej w Zyciu
miodziezy z trudnosciami w nauce. Lublin: TN KUL, 2004, s. 105 i nast.; A. Famu-
ta-Jurczak: Rola grup réwiesniczych w zapobieganiu uzaleznieniom. ,Wychowanie

79

na co Dzienn” 2009, nr 10-11, s. 13 i nast.
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Najogélniej rzecz ujmujac, zasoby stanowig wszystko to, czym dys-
ponuje lub moze dysponowaé podmiot*®. Jednak, jak twierdzi Krzysztof
Mudy1i'®, maja one charakter relatywny i nabieraja znaczenia dopiero
w kontekscie okreslonych celéw i potrzeb. W kontekscie zwigzanych
z wiekiem trudnosci, na jakie napotykaja mlodzi ludzie, szczegdlnie ci
sprawiajacy klopoty wychowawcze, za zasoby osobiste mozna uznaé em-
patie i postawe egzystencjalna typu ,by¢”.

Empatia warunkuje proces udzielania pomocy innym ludziom®. Jed-
nostki empatyczne fatwo nawiazujg i podtrzymuja satysfakcjonujace
relacje spoteczne?'. Odbierane s3 jako tolerancyjne, otwarte i szczere?.
Poszukuja konstruktywnych sposobéw rozwigzywania konfliktéw??. Naj-
czesciej nie maja zaburzen osobowosci, gdyz posiadaja adekwatng samo-
ocene i trafnie odkrywajg wlasna tozsamo$é®*.

Osoby, dla ktérych charakterystyczna jest postawa ,by¢”, postrzega-
ne sa w kategoriach: otwarto$ci, ufnosci, wrazliwosci, uprzejmosci, od-
powiedzialnosci i opiekuniczo$ci®®. Przeciwnie opisywane sg osoby
o postawie ,mie¢”, ktére postrzega sie jako egocentryczne, obce i lekli-
we. Liczg sie dla nich przede wszystkim warto$ci materialne i hedoni-
styczne®®.

¥ H. Alder, B. Heather: NLP w2l dni. Przel. A. Sawicka-Chrapkowicz.
Poznan: Dom Wydawniczy Rebis, 2000, s. 317.

¥ K. Mudyn: Czy mozna mieé zasoby, nie majqc do nich dostepu? Problem do-
stepnosci zasobéw. W: Zasoby osobiste i spoteczne sprzyjajgce zdrowiu jednostki. Red.
Z. Juczynski, N. Oginska-Bulik. £6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu £6dz-
kiego, 2003, s. 66-67.

2 J. Reykowski: Motywacja ipostawy prospoleczne a osobowos¢. Warszawa:
PWN, 1986, s. 107 i nast.

21 S. Bonino: Rozwdj empatii w kontekscie zarazania sie emocjami innych oséb
oraz tworzenia reprezentacji poznawczej. ,Nowiny Psychologiczne” 1996, nr 1, s. 14
inast.

2 M. Kalliopuska: Holistyczny model empatii. ,Nowiny Psychologiczne”
1994, nr 4, s. 59 i nast.

2 W. Sikorski: Ksztattowanie postaw prospotecznych uczniéw jako wariant ,,na-
uczania wychowujgcego”. ,Opieka - Wychowanie - Terapia” 1997, nr 4, s. 24.

2 E. Trzebinska: Empatia jako forma komunikacji interpersonalnej. ,Przeglad
Psychologiczny” 1985, nr 2, s. 424.

% B. Grulkowski: Metoda pomiaru ipsychologiczna charakterystyka postaw
Lby¢” i,,mie¢”. ,Roczniki Filozoficzne” 1995, R. 43, z. 4, s. 174-175.

% B. Grulkowski: Skala postaw By¢ i Mie¢. Podrecznik. Krakéw: Impuls, 2007,
s.14-15; Idem: Metoda pomiaru i psychologiczna charakterystyka postaw..., s. 175.
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Zalozenia badawcze

W badaniu wtasnym skupiono sie na okresleniu efektywnosci warsztatéw
mediacyjnych w grupie mltodziezy sprawiajacej trudnosci wychowawcze.
Sformutowano nastepujace pytania szczegétowe:

1. Jakim poziomem empatii emocjonalno-poznawczej i postawy egzy-
stencjalnej typu ,,by¢” charakteryzuje sie mtodziez sprawiajaca trud-
nosci wychowawecze i niesprawiajaca takich trudnosci?

2. Czy, ajesli tak, to jakie zmiany nastapig w zakresie wybranych zaso-
béw osobistych mtodziezy uczestniczacej w warsztach mediacyjnych?

Do drugiego pytania szczegétowego sformutowano hipoteze robocza.
Zalozono, ze u uczestnikéw warsztatéw mediacyjnych istotnie wrosnie
poziom empatii. W znacznie wiekszym stopniu bedg oni otwarci, toleran-
cyjni i ufni, co charakterystyczne jest dla postawy ,by¢”.

Wyniki dotychczas prowadzonych badan wskazujg na mozliwos¢ efek-
tywnego rozwijania empatii uczestnikéw treningéw?*’. Mozliwe jest takze
ksztaltowanie postaw miodziezy, w ktérych drugi cztowiek stanowi war-
to$¢ najwazniejsza, sama w sobie®.

W badaniu wtasnym oparto sie na procedurze quasi-eksperymentalnej
z pretestem i posttestem. Wyrézniono grupe eksperymentalna (GE - ucz-
niowie sprawiajgcy trudnosci wychowawcze) i kontrolng (GK - uczest-
nicy warsztatéw niesprawiajacy trudnosci wychowawczych)*. Zmienna
niezalezna byt program warsztatéw mediacyjnych. Wybrane zasoby oso-
biste miodziezy, tj. empatia emocjonalno-poznawcza i postawa egzysten-
cjalna typu ,by¢”, stanowily zmienne zalezne.

W celu okreslenia poziomu zmiennych zaleznych i zmian zachodza-
cych w ich zakresie wykorzystano: Indeks Reaktywnosci Interpersonalnej
M. Davisa w adaptacji A. Lewickiej*° oraz Skale Postaw ,By¢” i ,Mie¢”*'.

Badaniem objeto uczniéw Gimnazjum nr 1 w Rykach oraz Gimna-
zjum nr 19 w Lublinie w latach 2008-2010. W warsztacie wzieto udziat
40 uczniéw klas pierwszych, wylonionych na podstawie badania socjo-

7 E. Wilczek-Ruzyczka: Empatia ijej rozwdj u oséb pomagajgcych. Krakdw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2002, s. 67 inast.; A. Lewicka:
Rozwijanie empatii ustudentéw pedagogiki specjalnej. Lublin: Wydawnictwo
UMCS, 2006, s. 177 i nast.; T.S. Jones, za: Rozwigzywanie konfliktéw. Teoria i prak-
tyka. Red. M. Deutsch, PT. Coleman. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloniskiego, 2005, s. 496; ,Szansa. Aktywizacja spoteczno-zawodowa mlodziezy
trudnej”..., s. 123 i nast.

28 T.S. Jones, za: Rozwigzywanie konfliktéw..., s. 496.

» 1. Brzezinski: Metodologia badari psychologicznych. Warszawa: PWN, 2002,
s. 309-310.

% A. Lewicka: Rozwijanie empatii u studentéw pedagogiki specjalne;j...

81 B. Grulkowski: Skala postaw By¢ i Miec...
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metrycznego. Zostali oni uznani za osoby najbardziej godne zaufania,
sprawiedliwe, uczciwe, madre i udzielajace wsparcia. W celu skutecz-
nego wzmacniania zasobéw uczestnikéw podzielono ich na mniejsze,
10-osobowe zespoty. Do kazdego z nich dotaczyt uczen sprawiajacy po-
wazne trudno$ci wychowawcze na terenie szkoty. Uczniowie sprawiajacy
trudnosci zostali wytypowani przez dyrektoréw szkét i wychowawcéw
klasowych na podstawie nasilenia objawéw $wiadczacych o nieprzysto-
sowaniu spolecznym (takich jak: agresja, spozywanie alkoholu i zazywa-
nie $rodkéw psychoaktywnych, wagary). Zalozono, ze celowo dobrana
grupa uczniéw obdarzona zaufaniem réwiesnikéw w sposéb pozytywny
bedzie oddziatywata w trakcie warsztatéw mediacyjnych na tzw. ucznia
trudnego.

Uczen A jest 15-letnim chlopcem, jedynakiem wychowywanym przez
matke nadmiernie opiekunicza i przejawiajacego postawe unikajaca ojca.
Srednio uzyskuje oceny dostateczne, natomiast z zachowania nieodpo-
wiednie. W klasie pelni role lidera negatywnego. Réwiesnicy boja sie go,
gdyz stosuje wobec nich przemoc emocjonalng i fizyczna. Wobec mtod-
szych uczniéw dodatkowo stosuje przemoc ekonomiczng.

Uczeni B wychowywany jest w rodzinie wielodzietnej, w ktérej domi-
nuje autorytarny styl wychowawczy rodzicéw. Najczesciej uzyskuje oceny
dopuszczajace i dostateczne. Z zachowania ma ocene nieodpowiednia.
w klasie petni role btazna. W jego zachowaniu wobec réwiesnikéw i na-
uczycieli przewaza agresja stowna. Chlopiec stanowi przyklad egocentry-
ka zwracajacego na siebie uwage negatywnym zachowaniem.

Uczen C to trzecie dziecko w rodzinie. Wychowywany jest przez ojca al-
koholika i wspétuzalezniong matke. Uzyskuje do$¢ niskie wyniki w nauce
i zachowaniu. Zwraca na siebie uwage innych tzw. wygtupami. Cechuje
sie staba koncentracja uwagi, niecierpliwo$cia i impulsywnoscia.

Chlopiec D jest jedynakiem wychowywanym przez matke nadmier-
nie opiekunicza i ojca wykazujacego postawe nadmiernie wymagajaca.
Uzyskuje wyniki dobre w nauce i nieodpowiednie z zachowania. W kla-
sie pelni role eksperta. Wobec réwiesnikéw i nauczycieli zachowuje sie
w sposéb wyniosly, lekcewazacy, pozbawiony szacunku. Czesto jest agre-
sywny werbalnie.

Wyniki badan w grupie uczniéw sprawiajacych trudnosci wychowaw-
cze zestawiono z wynikami ich réwieénikéw zachowujacych sie w sposéb
aprobowany spolecznie.

Warsztaty mediacyjne stanowily zasadniczy element szkolnego progra-
mu mediacyjnego, wpisujacego sie¢ w zalozenia mlodziezowego progra-
mu réwiedniczego®®. Celem warsztatéw bylo z jednej strony wyposazenie
uczniéw w kompetencje spoleczne i mediacyjne, utatwiajace radzenie

32 Por. Z.B. Ga$: Mtodziezowe programy wsparcia réwiesniczego..., s. 29 i nast.
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sobie z sytuacjami trudnymi, a z drugiej - nauka wykorzystywania tych
kompetencji w procesie wspierania réwiesnikéw podczas rozwigzywania
przez nich konfliktéw.

Obejmujace tgcznie 25 jednostek lekcyjnych szkolenie przysztych me-
diatoréw-réwiesnikéw rozpoczelo sie od zaje¢ stuzacych rozwijaniu ich
kompetencji spotecznych (w tym ksztaltowaniu spolecznie pozadane;j hie-
rarchii wartoéci i postaw prospolecznych, empatii, umiejetnoéci podej-
mowania decyzji). Szkolenie mediatoréw-réwieénikéw w zakresie zagad-
nien dotyczacych konfliktéw odbyto sie w jednej grupie w kazdej ze szkét
(6 x 45 min. w ciggu jednego dnia). Na terenie szkoty szkolenie prowadzit
mediator wyjSciowy z pomocg dwdch studentek. W zajeciach uczestni-
czyli wszyscy uczniowie, ktérzy deklarowali che¢ zostania mediatorami.

Zasadniczym celem drugiej czesci warsztatéw bylo rozwijanie kompe-
tencji mediacyjnych uczestnikéw. Zdobywali oni wiadomosci i umiejet-
nosci dotyczace konstruktywnego rozwigzywania konfliktéw oraz udzie-
lania wsparcia innym osobom znajdujacym sie w sytuacji konfliktowej
(16 x 45 min.).

Uczniowie sprawiajacy trudnosci wychowawcze uczestniczyli wy-
tgcznie w zajeciach rozwijajacych kompetencje spoteczne i o konflikcie
w tacznym wymiarze 31 jednostek lekcyjnych. Zrezygnowali z brania
udzialu w zajeciach rozwijajacych kompetencje mediacyjne; uznali, ze
nie chca w przysztosci petnic roli posrednikéw, poniewaz nie majg odpo-
wiednich ku temu predyspozycji. Dlatego drugiego pomiaru zmiennych
zaleznych u uczniéw sprawiajacych trudnosci wychowawcze dokonano
wezesniej niz w grupie pozostatych uczestnikéw warsztatéw, zachowu-
jacych sie w sposéb wlasciwy, zgodny z normami spolecznymi.

Wyniki badania wlasnego

Uzyskane w prete$cie dane poddano analizie statystycznej, wykorzystujac
test t-Studenta dla préb niezaleznych (tabela 1).

Gimnazjalici sprawiajacy trudno$ci wychowawcze i niesprawiajacy
takich trudnosci charakteryzowali sie podobna postawa wobec ludzi i rze-
czywistosci. Sktonni byli do zachowan nacechowanych brakiem zaufania,
tolerancyjnosci i otwartosci, charakterystycznych dla postawy egzysten-
cjalnej typu ,,mie¢”. Taki obraz mtodziezy koresponduje z wynikami uzy-
skanymi przez Szymona Kulpe, Katarzyne fugowska i Katarzyne Bart-
nik®. Chlopcy z przejawami nieprzystosowania spotecznego wykazuja
zdecydowanie czesciej postawe typu ,,mie¢”.

* S. Kulpa, K. kugowska, K. Bartnik: Szansa. Aktywizacja spoteczno-zawo-
dowa miodziezy trudnej na LubelszczyZnie. Lublin: Postis, 2012.
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Tabela 1

Zasoby osobiste mtodziezy z grupy eksperymentalnej i kontrolnej
(pretest)

Skala Grupa M SD t p
" GE 92,75 8,58 .
Postawa ,by¢ 0,821 n.i.
GK 84,00 19,51
. GE 9,00 3,27 .
Fantazja -1,411 n.i.
GK 13,00 4,69
i GE 4,50 3,87
Empatyc‘zne reagowanie 2773 | 0,05
w sytuacjach trudnych GK 12,25 4,03
Empatyczna odpowied? na GE 6,00 583 1059 | ni
negatywne przezycia innych GK 9,50 3,11 ’ o
i i GE 15,50 15,42
Pr'zy]m?w'ame punktt'l 0,898 ni
widzenia innych ludzi GK 10,25 4,79
E i GE 37,00 19,78
mpatia -0,638 | n..
emocjonalno-poznawcza GK 45,00 | 15,38

Objasnienia: GE - grupa eksperymentalna; GK - grupa kontrolna; M - $rednia arytmetyczna;
n.i. - warto$¢ nieistotna statystycznie; p - poziom istotnosci statystycznej; SD - odchylenie standar-
dowe; t - test t-Studenta dla préb niezaleznych.

W badaniu wlasnym w jednej ze skal Indeksu Reaktywnosci Interper-
sonalnej wystapity réznice istotne statystycznie miedzy grupa ekspery-
mentalng i kontrolna (p < 0,05). Okazalo sie, ze chtopcy z grupy kontrol-
nej zdecydowanie bardziej empatycznie reagowali w sytuacjach trudnych
anizeli ich réwiesnicy sprawiajacy trudnosci wychowawcze. W pozo-
statlych wymiarach empatii emocjonalno-poznawczej nie stwierdzono
istotnych rozbieznosci miedzy poréwnywanymi grupami mlodziezy, cho¢
nieco nizsze Srednie wyniki uzyskano w grupie eksperymentalnej. Na
deficyty empatycznosci badanych gimnazjalistéw wskazuje wielu auto-
réw, przyktadowo: Andrzej Wegliniski, Agnieszka Lewicka i Agnieszka
Kopoé®*.

3 A. Weglinski: Poziom empatii a zachowanie na koloniach resocjalizacyjnych
dzieci zrodzin zagrozonych demoralizacjq. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1984, nr 1;
»Szansa. Aktywizacja spoteczno-zawodowa milodziezy trudnej”...; A. Lewicka: Po-
stawy egzystencjalne a nieprzystosowanie spoteczne mtodziezy gimnazjalnej. W: Opie-
ka i wychowanie dzieci. Historia i wspélczesnosé. Red. M. Chepil. Drohobycz: Pan-
stwowy Uniwersytet Pedagogiczny im. Iwana Franki, 2010; A. Lewicka: Pomiar
poziomu empatii emocjonalno-poznawczej Indeksem Reaktywnosci Interpersonalnej.
W: Diagnostyka resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia. Red. A. Wojnarska. Lub-
lin: Wydawnictwo UMCS, 2010; A. Lewicka, A. Kopo¢: Poziom agresji i empatii
emocjonalno-poznawczej uczniow szkét gimnazjalnych. W: Powinnosci i kompetencje
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Dodatkowo sprawdzono, czy wystepujg réznice w zakresie empatii i po-
stawy typu ,by¢” miedzy uczestnikami warsztatéw, wybranymi przez
mlodziez i personel szkoly. Srednie wyniki zamieszczono na rys. 1.
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Rys. 1. Zasoby osobiste ,uczniéw trudnych” i przysztych mediatoréw-réwiesnikéw
(pretest)

Obja$nienia: EEP - empatia emocjonalno-poznawcza; EO - empatyczna odpowiedz na negatywne
przezycia innych; ER - empatyczne reagowanie w sytuacjach trudnych; F - fantazja; PB - postawa
,by¢”; PP - przyjmowanie punktu widzenia innych ludzi.

W preteécie dokonanym przed rozpoczeciem warsztatéw mediacyj-
nych przyszli mediatorzy-réwiesnicy, zachowujacy sie w sposéb apro-
bowany spolecznie, cechowali si¢ istotnie wyzszymi $rednimi wynikami
w zakresie postawy ,by¢” (p < 0,05), fantazji (p < 0,01) i empatycznego
reagowania w sytuacjach trudnych (p < 0,05) niz ich koledzy sprawia-
jacy trudnosci wychowawcze. Chlopcy z obu grup w podobny sposéb
reagowali, obserwujac ludzi przezywajacych negatywne emocje, i przyj-
mowali punkt widzenia innych. Mozna zatem uzna¢, ze poczatkowo wy-
brani w drodze badania socjometrycznego gimnazjalici mogli w wigk-
szym stopniu korzysta¢ z takich zasobdéw, jak empatia i postawa ,by¢”,
anizeli ich réwieénicy wykazujacy symptomy nieprzystosowania spo-
tecznego.

Zgodnie z uzyskanym wynikiem (oraz wczesniejszymi zalozeniami),
oddziatywania wychowawcze podjeto w grupie oséb cechujacych sie niz-
szym poziomem zasobéw osobistych (por. tabela 1)*°.

w wychowaniu oséb niedostosowanych spotecznie. Red. Z. Bartkowicz, A. We-
glinski, A. Lewicka. Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2010.
% J. Brzezinski: Metodologia badari psychologicznych..., s. 304.
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Gléwnym zamierzeniem badaczy byto udzielenie odpowiedzi na py-
tanie dotyczace efektywno$ci prowadzonych warsztatéw mediacyjnych
w zakresie wyréznionych zmiennych. W tym celu zastosowano test
t-Studenta dla préb zaleznych®®. Uzyskane na postawie Skali Postaw ,By¢”
i,Mie¢” wyniki przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2

yeld .

Postawa ,,by¢” uczniéw z grupy eksperymentalnej i kontrolnej
(pretest i posttest)

Réznica miedzy
Pretest Posttest
Grupa pretestem a posttestem
M SD M SD t p
GE 92,75 8,58 100,25 10,37 -7,833 0,01
GK 84,03 19,51 83,52 22,34 0,271 n.i.

Objasnienia: GE - grupa eksperymentalna; GK - grupa kontrolna; M - $rednia arytmetyczna;
n.i. - warto$¢ nieistotna statystycznie; p - poziom istotnosci statystycznej; SD - odchylenie standar-
dowe; t - test t-Studenta dla préb niezaleznych.

W grupie chlopcéw sprawiajacych trudnosci wychowawcze stwier-
dzono istotny statystycznie wzrost srednich wynikéw miedzy pretestem
a posttestem (p < 0,01). Oznacza to, ze na korzy$¢ zmienita sie ich postawa
wobec rzeczywisto$ci. Chtopcy ci zaczeli dostrzegaé innych ludzi wokét
siebie i czesciej cenié ich wyzej niz dobra materialne. Nalezy jednak za-
znaczy¢, ze wynik surowy §wiadczy o przecietnym poziomie zmiennej
i dalszych brakach w zakresie postawy ,by¢”. W czasie trwania warszta-
téw mediacyjnych nie zaszly znaczace zmiany w postawach egzystencjal-
nych gimnazjalistéw z grupy kontrolnej.

Druga zmienng zalezng wyodrebniong w przeprowadzonym badaniu
byta empatia (tabela 3).

Po zakonczeniu warsztatow mediacyjnych u jego uczestnikéw zano-
towano istotny statystycznie wzrost §rednich wynikéw w jednej ze skal
Indeksu Reaktywno$ci Interpersonalnej (p < 0,01). Chtopcy zaczeli silniej
empatyzowa¢ w sytuacjach dla nich trudnych. Ponadto nieznacznie po-
prawily sie ich wyniki w skali empatycznej odpowiedzi na negatywne
przezycia innych i przyjmowania punktu widzenia innych ludzi (zaob-
serwowano tendencje do wiekszej empatycznosci w tej grupie mlodziezy:
p = 0,06). W grupie kontrolnej nie stwierdzono zmian istotnych staty-
stycznie w zakresie empatii emocjonalno-poznawcze;.

W celu zobrazowania efektéw warsztatéw mediacyjnych w grupie ucz-
niéw sprawiajacych trudnosci wychowawrcze i niesprawiajacych takich trud-
noéci (uczestnikéw warsztatéw) rednie wyniki zaprezentowano na rys. 2.

% Ibidem, s. 274.
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Tabela 3

Empatia emocjonalno-poznawcza uczniéw z grupy eksperymentalnej

i kontrolnej (pretest i posttest)

Réznica miedzy
Pretest Posttest
Skala Grupa pretestem a posttestem
M SD M SD t p

. GE 9 3,27 7,75 6,34 0,482 n.i.

Fantazja .
GK 13 4,69 | 12,75 4.5 0,333 n.i.
Empatyczne reagowanie GE 4,5 3,87 | 7 4,08 | -8,66 0,01
w sytuacjach trudnych GK |12,25 | 4,03| 1275 | 359 | -05 n.i.
Empatyczna odpowiedZ na GE | 6 583 | 1275 | 6,13 | -1,944 n.i.
negatywne przezyciainnych | GK | 9,5 3,11 (10,25 | 3,3 -1 n.i.
Przyjmowanie punktu GE 17,5 15,42 | 27,25 | 19,65 -1,922 n.i.
widzenia innych ludzi GK |10,25 | 479 | 11 4,32 | -2,793 n.i.

Empatia GE | 37 19,78 | 54,75 | 22,02 -2,871 0,06~

emocjonalno-poznawcza GK | 45 15,38 | 46,25 | 14,66 -0,951 n.i.

Objasnienia: GE - grupa eksperymentalna; GK - grupa kontrolna; M - érednia arytmetyczna; n.i. - warto$¢
nieistotna statystycznie; p - poziom istotnosci statystycznej; SD - odchylenie standardowe; t - test t-Studenta dla

préb niezaleznych.
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Rys. 2. Zasoby osobiste ,uczniéw trudnych” i przysztych mediatoréw-réwiesnikéw

(posttest)

Obja$nienia: EEP - empatia emocjonalno-poznawcza; EO - empatyczna odpowiedZ na negatywne
przezycia innych; ER - empatyczne reagowanie w sytuacjach trudnych; F - fantazja; PB - postawa ,by¢”;
PP - przyjmowanie punktu widzenia innych ludzi.

Poréwnujac wyniki uzyskane w pretescie i posttescie przez mtodziez
uczestniczaca w warsztatach mediacyjnych (por. rys. 11 2), stwierdzono,
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ze najmniejsze zmiany w obu grupach wystapity w skali empatycznego
reagowania w sytuacjach trudnych. Wiekszg tendencje wzrostowsa $red-
nich wynikéw mozna zaobserwowaé w zakresie postawy ,by¢”, empa-
tycznej odpowiedzi na negatywne przezycia innych i empatii poznawczej.
Pomimo ze gimnazjali$ci obdarzeni zaufaniem réwiesnikéw w posttescie
uzyskali wyzsze $rednie wyniki w Skali Postaw ,By¢” i ,,Mie¢” oraz w ska-
lach fantazji i empatycznego reagowania w sytuacjach trudnych, to w za-
kresie empatii poznawczej wyniki w tej grupie uczniéw byty nizsze niz
w grupie uczniéw z objawami nieprzystosowania spotecznego.

Na podstawie obserwacji uczniéw dokonanej przez trenera mediacji
mozliwe bylo opisanie zachowania ,uczniéw trudnych”. Oto charaktery-
styka jednego z nich:

Postawa ucznia A wobec udziatu w warsztatach wstepnie byta negatywna.
Glosno rozmawiat z innymi uczniami, prébujqc w ten sposéb zaznaczyé
swojg obecnosé. Obawiat sie krytycznej oceny ze strony cztonkéw grupy.
Czesto przerywat wypowiedzi innych oséb. Za wszelkq cene chciat zwrécié
na siebie uwage trenera. Poczqtkowy jego opor z czasem jednak zanikal.
[Chiopiec - A.L.Z., E.T.] Odpowiadat na zadawane pytania, pomagat roz-
stawiaé sprzet oraz przestawiac krzesetka i stoliki.

Chtopiec kilkakrotnie prébowat narusza¢ zasady kontraktu grupowe-
go. W takiej sytuacji trener odwotywat sie do kar ustalonych przez grupe
i konsekwentnie przestrzegat ich zastosowania. Trzykrotnie sami uczniowie
wyegzekwowali od niego koniecznos$é wykonania pewnej czynnosci trakto-
wanej jako konsekwencja ztamania norm grupowych. Kiedy uczeri zacho-
wywat sie wlasciwie, otrzymywat wzmocnienia pozytywne.

Ogélnie uczeri aktywnie uczestniczyt w zajeciach. Chetnie wypowiadat
swoje zdanie. Byt jedng z najbardziej udzielajgcych sie oséb w grupie.

Po zakoriczonych zajeciach przy wszystkich uczestnikach warsztatu
przeprosit trenera za swoje niestosowne zachowanie. Opowiedziat o swoim
konflikcie z nauczycielkq i zapytat o mozliwos¢ przeprowadzenia mediacji
w tej sytuacji.

Obserwacja uczestnikéw warsztatu mediacyjnego, ktérzy na co dzien
sprawiali trudnosci wychowawcze, umozliwia stwierdzenie, ze wraz
z czasem trwania zaje¢ zmienia sie stosunek uczniéw do sposobéw roz-
wigzywania konfliktéw. Uczestnicy warsztatéw zaakceptowali réwniez
zasady zawarte w kontrakcie grupowym.
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Zakoniczenie i wnioski

Stwierdzono, ze uczniowie, ktérzy wedtug nauczycieli sprawiali najwiek-
sze problemy wychowawcze w szkole, nie réznili sie istotnie od swoich
kolegéw pod wzgledem wyréznionych w badaniu zmiennych. Responden-
ci z grupy kontrolnej okazali sie tylko bardziej empatyczni w sytuacjach
trudnych.

W celu analizy efektywnosci warsztatéw mediacyjnych dokonano
poréwnania wynikéw przed zajeciami rozwijajacymi kompetencje spo-
teczne oraz dotyczacymi konfliktu badanych grup i po tych zajeciach.
Stwierdzono, ze istotnie zmienita sie postawa ,by¢” chlopcéw sprawia-
jacych trudnosci wychowawcze. Jednocze$nie w grupie kontrolnej nie
zaszly znaczgce zmiany w tym zakresie. Zaobserwowano takze istotny
statystycznie wzrost §rednich wynikéw gimnazjalistéw z grupy ekspe-
rymentalnej w odniesieniu do skali empatycznego reagowania w sytua-
cjach trudnych. Pozytywng zmiane odnotowano réwniez w aspekcie skali
empatycznej odpowiedzi na negatywne przezycia innych i przyjmowania
punktu widzenia innych ludzi. W grupie kontrolnej nie stwierdzono istot-
nych statystycznie réznic w zakresie empatii emocjonalno-poznawczej.

Chlopcy z grupy eksperymentalnej uczestniczyli w zajeciach rozwi-
jajacych umiejetnosci spoteczne i o konflikcie. Rezygnacja tych uczniéw
z kolejnych warsztatéw spowodowana byla tym, Zze wymagaty one od
chlopcéw wiekszej aktywnosci intelektualnej. Prawdopodobnie dalszy ich
udzial w szkoleniach spowodowatby kolejne pozadane zmiany w zakresie
wskazanych cech. Potwierdzeniem tej tezy jest fakt, ze u dwéch uczniéw,
ktérzy uczestniczyli w zajeciach o konfliktach, uzyskiwane pozytywne
zmiany byly bardziej widoczne.

Podczas analizy zachowania badanych uczniéw sprawiajacych trudno-
$ci wychowawcze zwrdcono uwage na to, ze kazdy z nich, bedac w gru-
pie, prébowat wejéé w role lidera. Chlopcy ci za wszelka cene chcieli by¢
w centrum zainteresowania, deprecjonowali warto$¢ wypowiedzi kole-
géw. W zachowaniu tych uczniéw widoczne byty przejawy egoizmu ego-
centrycznego. Na tle grupy nie wyrézniali sie oni w sposéb szczegdlny,
nie dezorganizowali przebiegu zaje¢. Aktywno$¢ ucznidéw z tej grupy na
zajeciach byta dos¢ wysoka. Kilkakrotnie przepraszali oni prowadzaca za
swoje zachowanie, co zaskoczylo uczacych chlopcéw nauczycieli, ktérzy
uwazali, Ze ucznidéw tych nie sta¢ na gest przeprosin.

W kilku sytuacjach podczas szkolenia widoczny byt znaczny wptyw
grupy na badanych chlopcéw. Presja okazata sie na tyle silna, ze ucznio-
wie sprawiajacy trudnosci wychowawcze ulegali jej i zachowywali sie
zgodnie z oczekiwaniami kolegéw. Dodatkowo skuteczna metodg zmiany
zachowania badanych bylo kilkukrotne stosowanie wobec nich pozytyw-
nych wzmocnieni spotecznych.
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Gdy mlodziez sprawiajaca trudnosci wychowawcze decyduje sie na
podjecie danego dziatania, nalezy wykorzystywac jej obowigzkowosé
i sumienno$¢ podczas wykonywania fatwych zadan. Mtodzi ludzie maja
dzieki temu poczucie sprawczosci®.

Efekty wychowawcze warunkowane sg wieloma czynnikami. Elimi-
nowanie niepozadanych zjawisk i ksztalttowanie pozytywnych nie moze
odbywa¢ sie w spos6b dorazny®®. Aby uzyskaé oczekiwane efekty wy-
chowawcze, nalezy tworzy¢ programy profilaktyczne, w ktérych gtéwna
role ksztattujaca pozadane postawy uczestnikéw bedzie petnita sama mto-
dziez. Podczas realizacji takich programéw warto bada¢ ich efektywnosé.
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Agnieszka Lewicka-Zelent, Ewa Trojanowska

Strengthening Personal Resources
Mediation Workshops’ Participants -
Discipline Problems among Students

Summary: Human adolescence is a very difficult period due to the number and
intensity of changes taking place at the level of social and biopsychic function-
ing. The peer group is beginning to play an increasingly important role in one’s
life. The impact exerted on a person can be negative as well as positive. The
purpose of this article is to focus on selected personal resources namely em-
pathy and the “to be” attitude of junior secondary school students who cause
educational problems. The presented pilot study indicate a certain alternative to
working with young people during organized mediation workshops. The results
of the study point to relatively high efficiency of the completed activities.

Key words: educational problems, peer group, personal resources, empathy, at-
titude ,,be”
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Die Verstiarkung von personlichen Ressourcen
bei den an Mediationsworkshops
teilnehmenden schwererziehbaren Schiilern

Zusammenfassung: Wegen des zahlreichen Wandels im Bereich des biopsychi-
schen und gesellschaftlichen Lebens ist das Heranwachsen des Menschen eine
schwierige Zeit. Die Gleichaltrigen beginnen im Leben des Heranwachsenden
immer grof3ere Rolle zu spielen. Deren Einfluss kann dabei negative oder positi-
ve Folgen haben. Der Artikel bezweckt, die ausgewéhlten persénlichen Ressour-
cen der schwer erziehbaren Gymnasiumschiiler: Empathie und die ,Sein“-Hal-
tung zu behandeln. Die hier dargelegten Pilotforschungen zeigen die Méglich-
keit, mit den Jugendlichen im Rahmen der Mediationsworkshops zu arbeiten.
Thre Ergebnisse zeugen von hoher Effizienz solcher Kurse.

Schliisselworter: piddagogische Probleme, Gleichaltrige, persénliche Ressour-
cen, Empathie, ,Sein“-Haltung
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Autorski program ograniczania
ryzyka ponizania
wychowawcéw przez wychowankow

Wprowadzenie

Na potrzebe wspomagania rozwoju wychowawcy ponizanego przez
wychowankéw wskazata miedzy innymi Barbara M. Kaja w Humani-
stycznym Modelu Wspomagania Rozwoju'. Zachowania wychowanka,
ktére ponizaja wychowawece, to przede wszystkim publiczne obrazanie
go i bicie. W empirycznych badaniach agresogennego charakteru insty-
tucji edukacyjnych problem ten jest czesto podejmowany jako ostatni;
czesciej badane sg na przyktad wadliwe funkcjonowanie szkoty jako in-
stytucji i nieprawidlowe relacje pomiedzy uczniami®. Krystyna Ostro-
wska i Janusz Surzykiewicz w 2003 roku zbadali agresywne zachowania
1611 uczniéw uczeszczajacych do szkdét podstawowych, gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych w catej Polsce®. Z badan tych wynika miedzy in-
nymi, ze 10,6% badanych nauczycieli zostalo przez uczniéw ,obrazonych
w grubianski sposéb”. Dodatkowo, nauczycieli uderzylo 2,8% badanych

! B.M. Kaja: Humanistyczny Model Wspomagania Rozwoju poprzez zrozumienie
Swiata zycia cztowieka. ,Psychologia Rozwojowa” 2012, R. 17, nr 4; Eadem: Psy-
chologia wspomagania rozwoju. Zrozumie¢ $wiat zycia czlowieka. Sopot: Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, 2010.

2 Por. np. A.R. Solak: W kregu agresji i przemocy wsréd mlodziezy gimnazjalnej.
W: Systemowe rozwigzania problemu przemocy i agresji w szkole. Red. A. Rejzner.
Warszawa: Wydawnictwo WSP TWB, 2011.

8 K. Ostrowska, J. Surzykiewicz: Zachowania agresywne w szkole. Badania
poréwnawcze 1997 i 2003. Warszawa: Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicz-
no-Pedagogicznej, 2005, s. 24-31.
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uczniéw szkét podstawowych. Zagrozenie nauczycieli ze strony uczniéw

w mlodszym wieku szkolnym wydaje sie jednak niewielkie; aby na tym

poziomie edukacji ograniczy¢ je lub catkowicie wyeliminowaé, skuteczna

moze by¢ metoda projektu edukacyjnego®. W gimnazjach uderzyto na-
uczycieli ,tylko” 1,9% badanych uczniéw; jest to relatywnie niski wynik
wsréd 13-15-letniej mlodziezy, czesto negujacej wartosci dorostych, szu-
kajacej autorytetéw wérdd réwiesnikéw, chwiejnej emocjonalnie i stara-
jacej sie zaimponowa¢ starszym kolegom oraz kolezankom. W przypadku
uczniéw gimnazjum skuteczny w eliminowaniu zachowan agresywnych
wobec nauczycieli moze okaza¢ si¢ Trening Zastepowania Agresji - ART.

W szkotach zawodowych uderzylo nauczycieli juz 9,5% badanych ucz-

niéw; jeszcze czesciej bite ,bez powodu” byty przez tych uczniéw osoby

nieznajome, i to tak silnie, aby odniosty obrazenia ciata (29,2%), oraz

,cala grupa bity byl jeden z uczniéw” (20,8%). Badani uczniowie szkét

zawodowych twierdza, ze postepuja tak, poniewaz: ,moga sie popisa¢

przed innymi, jacy sa mocni i wazni” (80,8%); ,nie nauczono ich kultu-

ry bycia i dobrego zachowania” (80,8%); ,takie zachowanie sprawia im

przyjemno$¢, frajde; dobrze sie przy tym bawig” (69,2%) oraz ,czuja sie

bezkarni” (53,8%). Mozna w tym miejscu dodaé, Ze uczniowie ci czuja
sie relatywnie bezkarni co najmniej z dwéch powoddéw:

- sgzmuszani do nauki, czesto wbhrew swojej woli, na podstawie art. 70
ust. 1 Konstytucji z 2 kwietnia 1997 roku: ,Nauka do 18. roku Zycia jest
obowigzkowa” - i wtedy zachowuja sie jak sfrustrowani zaktadnicy
tego artykultu;

- ich $rodowisko wychowawcze jest mniej ustrukturalizowane niz na
przyktad w zaktadach poprawczych, gdzie wobec agresywnego wy-
chowanka mozna uzy¢ srodkéw przymusu bezposredniego i umiesci¢
go w izbie izolacyjnej.

Nie mozna przyja¢, ze opisane zachowania agresywne wobec nauczy-
cieli s3 typowe dla mlodziezy w wieku 16-18 lat, poniewaz bicie nauczy-
cieli nie miato miejsca w zadnym z badanym liceéw ogélnoksztatcacych!
K. Ostrowska i J. Surzykiewicz zadali takze respondentom pytanie: , Kt6-
rzy nauczyciele sa najcze$ciej narazeni na agresje ze strony uczniéw?”>.
Zdaniem respondentdéw, byli to nauczyciele: ,,oémieszajacy i ponizajacy
ucznia” (58,3%), ,méciwi i ztosliwi” (49,1%), ,wyrézniajacy niektérych tyl-
ko uczniéw” (47,8%), ,majacy trudnoéci z utrzymaniem dyscypliny na lek-
cji” (43,9%) oraz ,,surowi w ocenach i krytyce uczniéw” (41,9%). Mozemy

* Por. K. Budzianowska: Profilaktyka agresji wmlodszym wieku szkolnym
z wykorzystaniem metody projektu edukacyjnego. W: Przemoc i agresja w szkole - pré-
by rozwigzania problemu. Red. A. Rejzner. Warszawa: Wydawnictwo WSP TWP,
2008.

5 K. Ostrowska, J. Surzykiewicz: Zachowania agresywne w szkole..., s. 88.
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przyjaé, ze trzy pierwsze, relacjonowane przez uczniéw jako prowokujg-

ce, cechy nauczycieli moga by¢ relatywnie tatwo modyfikowane w proce-

sie poradnictwa psychologicznego lub psychoterapii krétkoterminowej.

Cytowani autorzy przedstawiajg ,konkretne zadania programu profi-
laktycznego dla szkoly zawodowej”®, ktére w kontekscie przytoczonych
badari sa niewystarczajace i niekonkretne. Na zadania te sktadajg sie:
,dbato$¢ o wiasny rozwéj fizyczny i psychiczny (samorealizacja); empatia,
szacunek dla innych; troska o dobro wspélne; wiez rodzinna, szacunek
dla rodzicéw; szacunek dla norm moralnych, prawnych i obyczajowych;
szacunek dla zycia i zdrowia wlasnego oraz innych™.

Beata Kohlman przedstawita procedury postepowania w sytuacji ukie-
runkowanej na nauczyciela agresji fizycznej ze strony ucznia szkoty za-
wodowej®. Autorka przeanalizowala te procedury w ramach cato$ciowego
systemu przeciwdziatania agresji i przemocy na terenie szkoty. Srodki
zaradcze na poziomie szkoly to miedzy innymi: diagnoza problemu
i wskazanie miejsc najbardziej niebezpiecznych, identyfikatory dla ucz-
niéw i wszystkich pracownikéw szkoty, calodobowy monitoring szkoty
i terenéw przyszkolnych, uruchomienie telefonu kontaktowego w spra-
wach przemocy oraz jasne normy i zasady szkolne oraz konsekwencje
za ich nieprzestrzeganie (ujete w statucie szkoty). Srodki zaradcze na
poziomie klasy to miedzy innymi warsztaty psychologiczne zwiekszaja-
ce asertywno$¢ i umiejetnosci rozwigzywania konfliktéw oraz wspélne
organizowanie czasu wolnego. Srodki zaradcze na poziomie jednostki to
miedzy innymi wykorzystanie nagran z monitoringu w celu identyfikacji
sprawcy, ale takze wtaczenie sprawcy do pozytywnych dziatari na rzecz
szkoty lub ofiar przemocy.

Wedtug autorki, w przypadku fizycznego ataku ucznia na nauczyciela
powinny mie¢ miejsce nastepujace dziatania:

a) nauczyciel powstrzymuje agresywnego ucznia lub prosi o pomoc inne
osoby;

b) nauczyciel przekazuje sprawce dyrektorowi szkoty lub pedagogowi
szkolnemu ,,pod opieke”;

c) nauczyciel uzyskuje pomoc przedmedycznga (w razie potrzeby wezwa-
ne zostaja pogotowie ratunkowe i policja), dyrektor ocenia sytuacje;
sporzadzona zostaje notatka stuzbowa, zabezpieczone dowody prze-
stepstwa oraz powiadomieni rodzice (opiekunowie) ucznia-sprawcy;

¢ Ibidem, s. 92.

7 Tbidem, s. 93.

8 B. Kohlman: Szkolne procedury postepowania w sytuacjach kryzysowych i po-
dejmowane konsekwencje w stosunku do uczniéw w szkole zawodowej. W: Systemowe
rozwigzania problemu przemocy iagresji w szkole. Red. A. Rejzner. Warszawa:
Wydawnictwo WSP TWP, 2011.
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d) Zespét do Spraw Bezpieczeristwa lub Rada Pedagogiczna szkoly decy-
duje o rodzaju konsekwencji podjetych w stosunku do ucznia-sprawcy.
Zaproponowana przez B. Kohlman procedura budzi wiele watpliwosci.
W punkcie (a) istnieje ryzyko, ze sprawca moze byé fizycznie silniejszy
od nauczyciela (szczegélnie od nauczycielki) i nie bedzie miat on (ona)
mozliwo$ci poprosi¢ nikogo o pomoc lub - przeciwnie - przekroczy gra-
nice obrony koniecznej, co oznacza ztamanie prawa i moze uniemozliwié
nauczycielowi dalszg prace w szkolnictwie. Natomiast w czasie dopro-
wadzania sprawcy do dyrektora lub pedagoga szkolnego (punkt b) uczeri
moze kolejny raz zaatakowa¢ lub uciec ze szkoty.
W dalszej czesci artykutu przedstawiony zostanie autorski program
holistycznego rozwiniecia procedury zaproponowanej przez B. Kohlman.

Zarys autorskiego programu ograniczania
ryzyka ponizania wychowawcéw przez wychowankéw

Mozna zaproponowaé nauczycielom (wychowawcom) zagrozonym rela-
tywnie trwalym ponizaniem przez uczniéw (wychowankéw) 4-etapowy
cykl zaje¢ obejmujacych: poradnictwo, psychopedagogike przygody® i psy-
choterapie. Ze wzgledu na ramy tego artykutu etapy 11 2 zostang przedsta-
wione bardziej szczegbtowo, a etapy 3 i 4 tylko zasygnalizowane z jedno-
czesnym wskazaniem zrddet, w ktérych problematyke te opisano szerzej.

Etapy zaje¢ w programie

Etap 1 trwa kilka dni lub tygodni, a wiekszos¢ dni podzielona jest na:

- aktywno$¢ fizyczna do potudnia (etap 1a), na przyktad kilkukilometro-
we dojscie doradcy i klientéw w zalesionym terenie do miejsca, gdzie
bedzie odbywato sie poradnictwo, w celu: nawigzania kontaktu, dotle-
nienia organizmu i podniesienia poziomu endorfin;

- poradnictwo po potudniu (etap 1b), ktdérego istotna czescig jest terapia
zwiekszajaca motywacje (,motivation enhancement therapy”)', rea-
lizowana na poziomach A-C.

° Por. G. Zalewski: Metoda resocjalizacji przez sport aJA podmiotowe. Wpro-
wadzenie do psychopedagogiki ryzyka (przygody). ,Pedagogika Spoteczna” 2010,
nr 3-4, s. 91-194.

' R.D. Simkin: Substance Abuse in Youth Offenders. In: The Mental Health
Needs of Young Offenders. Forging Paths Toward Reintegration and Rehabilitation.
Eds. C.L. Kessler, L.S. Kraus. Cambridge: Cambridge University Press, 2007,
s. 146-179.
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W etapie 2 - krétkoterminowej, trwajacej kilka miesiecy psychoedu-
kacji - realizowane sa kolejne poziomy terapii zwiekszajacej motywacje:
D i E, gdzie D to empatia jako podejscie interwencyjne (,empathy as an
intervention approach”), natomiast E to menu opcji zmian i rodzajéw
wsparcia (»a menu of change options or treatment options"). W zapla-
nowanym czasie omawiane sg wyniki wprowadzania tych zmian. Istot-
nym uzupelnieniem tego etapu jest turystyka kwalifikowana i trenowanie
defensywnych sportéw walki, na przyktad judo albo aikido. Ogranicza-
nie nauczycielskiego ryzyka bycia ofiarg agresji ucznia taczy wiec po-
przez psychoedukacje ,wode z ogniem”, tzn. terapie zwiekszajaca wglad,
motywacje i empatie z doskonalonymi réwnocze$nie umiejetno$ciami
sportowo-turystycznymi, co umozliwia uczestnikom programu przeciw-
stawianie sie zaréwno subiektywnym, jak i obiektywnym zagrozeniom.

Etap 3 to psychoterapia dtugoterminowa, wieloletnia, wzbogacona
o kontynuacje zaje¢ z poprzednich etapéw (na tym etapie intensyw-
nos¢ i czas trwania zajeé sportowo-turystycznych stopniowo zmniej-
szaja sie).

Celem etapu 4 jest osiggniecie przez uczestnika programu podmio-
towej efektywnosci (self-efficacy), zintegrowanej osobowosci, twérczego
podejécia do zycia; etap ten to gléwnie autopsychoterapia i rozwéj du-
chowy.

Psychologiczno-pedagogiczne poradnictwo (etap 1a)

W przypadku odpowiednio zmotywowanych wychowawcéw poradnictwo
odbywa sie nie tylko w budynku, lecz takze w plenerze'. Waznym ele-
mentem wspomagania rozwoju wychowawcy jest rodzaj pleneru, w jakim
odbywaja sie zajecia - latem moze to by¢ ustronne miejsce dostepne po
przeplynieciu jeziora (t6dka lub wptaw); o dowolnej porze roku moze to
by¢ gérska polana lub schronisko. Rozpoczecie dnia w taki sposéb obni-
zy poziom wewnetrznego napiecia uczestnikéw, aktywnie ich zrelaksuje
i doprowadzi do zwiekszenia koncentracji uwagi. Po dotarciu na miejsce,
a przed rozpoczeciem poradnictwa wskazane jest, aby uczestnicy progra-
mu skorzystali z goracego prysznica i zjedli obiad.

W etapie la, przygotowujacym wychowawcéw do dalszych etapéw
wspomagania rozwoju, moga takze uczestniczy¢ wychowankowie - nawet
ci, ktérzy maja problemy osobowoéciowe (razem z wychowawcami lub

' Przypomnijmy w tym kontekscie refleksje Jana Pawta II: , Kto chce napraw-
de odnalez¢ samego siebie, musi nauczy¢ sie obcowania z przyroda, bo oczaro-
wanie jej pieknem wprowadza bezposrednio w cisze kontemplacji”. K. Mikuc-
ki: Mitos¢ gér. Krakéw: WAM, 2011, s. 105.
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w osobnej grupie). Skuteczno$é takiego oddziatywania potwierdza przy-
kiad Michaela Phelpsa, ktéry w wieku kilku lat zostat przyprowadzony do
terapeuty. Rozpoznal on u Michaela ADHD, ale oprécz terapii zapropono-
wat pacjentowi takze intensywne éwiczenia na basenie ptywackim (latem
w jeziorze); pacjent pierwszy rekord $wiata pobit w wieku 15 lat; pierwszy
zloty medal olimpijski zdobyt w wieku 19 lat; zmagania z ADHD i zmaga-
nia sportowe zakoriczyt zdobyciem 22 medali olimpijskich, w tym 18 zto-
tych. ,Pacjent” ten zdobyt wiec ponaddwukrotnie wiecej medali niz wszy-
scy polscy zawodnicy bioracy udzial w olimpiadach w Pekinie i Londynie.

Wprowadzenie w pierwszej czesci kolejnych dni etapu 1 relatywnie
intensywnych ¢wiczen fizycznych, w ktérych moga uczestniczy¢ razem
wychowawcy i wychowankowie, a w drugiej czesci - poradnictwa psy-
chologiczno-pedagogicznego (cze$ciowo razem w obu grupach, a czes-
ciowo osobno) powinno zwiekszyé poziom wzajemnego szacunku i zro-
zumienia. Doradcy prowadzacy zajecia na tym etapie powinni posiadaé
wiedze z zakresu takiego poradnictwa i udokumentowane umiejetnosci
sportowo-turystyczne (na przyktad uprawnienia instruktora czy prze-
wodnika). Prowadzac zajecia i wspétuczestniczac w nich, doradcy dostar-
czajg uczestnikom i sobie wysokiego poziomu stymulacji, co umozliwia
konstruktywne wyrwanie sie z monotonii domatorskiego i instytucjo-
nalnego zycia, pozwala przezwyciezy¢ przecigzenie stresem lub poczatki
wypalenia zawodowego oraz do$wiadczyé mocnych wrazen (po dtuzszym
czasie poddawanie si¢ mocnym wrazeniom wprowadza do osobowosci
dodatkowe, konstruktywne warto$ci). Doradca i jego klienci czasowo re-
zygnuja z uzywania na przyklad biurka, katedry i innych rekwizytéw
ulatwiajacych nauczycielska lub poradniana prace, a takze podnoszacych
prestiz wykonywanego zawodu; umozliwia to jednak ciggle bycie razem,
a poprzez to diagnozowanie problemu i doradzanie (w okre$§lonym miej-
scu i czasie). Bycie takim doradca wymaga podjecia jednoczeénie wysitku
intelektualnego i psychoruchowego, posiadania duzej wiedzy doradczej
(a nastepnie takze psychoterapeutycznej) oraz turystycznej i sportowej,
odpornosci psychicznej, sprawnosci i kondycji fizycznej, pozwala jednak
na niekonwencjonalne oddzialywanie na klientéw, a klientom dostarcza
satysfakcji, zdrowia; w dluzszej perspektywie umozliwia uczestnikom
podniesienie jakoSci zycia oraz obdarzenie sie wzajemnym szacunkiem.

Ksztaltowanie wzajemnego szacunku wigze sie¢ z eudajmonia, czyli
»Stanem, w ktérym pozytywny afekt jest doswiadczany przez jednost-
ke, gdy podejmuje ona dziatania zmierzajace do samorealizacji, rozwoju
potencjatéw, umiejetnosci i talentéw stuzacych realizacji waznych celéw
zyciowych™?. Istotne w tym kontekscie jest tez, opisane przez Mihdlya

2 A. buszczyniska: Psychologia sportu i aktywnosci fizycznej. Zagadnienia kli-
niczne. Warszawa: PWN, 2011, s. 110.
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Csikszentmihalyiego'®, doswiadczanie flow, oznaczajace: bycie uwaznym,
zaabsorbowanym, efektywnym intelektualnie, gteboko zaangazowanym
w aktualne doznania i zadowolonym.

Poradnictwo po potudniu -
etapy: A, B i C terapii zwiekszajacej motywacje'* (etap 1b)

Etap A terapii zwiekszajacej motywacje - koncentracja na osobistym ry-
zyku (,feedback on personal risk”). Doradca razem z klientami ustalaja,
z jakimi rodzajami ryzyka nie moga oni sobie poradzi¢, a z jakimi moga,
na przyklad jak wychowawca moze uniknaé¢ okreslonego zagrozenia,
a wychowankowie moga roztadowaé nadmiar energii w sposéb spotecz-
nie akceptowany.

Etap B terapii zwigkszajacej motywacje - nacisk na osobista odpowie-
dzialnoéé za zmiane (,emphasis on personal responsibility to change”).
Tutaj mozliwa jest konkretna porada. Aby skutecznie przeciwdziataé
potencjalnym zagrozeniom, do zastosowania sekwencji ponizszych za-
chowan nalezy przygotowywac sie przez wiele miesiecy, a nawet lat'®:
- w sytuacji zagrozenia twojego bezpieczenistwa lub oséb, za ktére jestes

odpowiedzialny, nie powiniene$ nikogo uderzy¢ ani kopnaé (szczegél-
nie, kiedy potrafisz to zrobié¢ skutecznie), poniewaz mozesz by¢é pociag-
niety do prawnej odpowiedzialnosci za przekroczenie granicy obrony
koniecznej;

- kiedy kto$ krzyczy na ciebie, wystuchaj go spokojnie i popro$ (lub po-
wiedz), aby nie krzyczal; jezeli nie dostosuje sie do twojej prosby (lub
oczekiwania), to wkrétce i tak sie zmeczy;

- kiedy ktos cie ciagnie, to go pchaj; kiedy ktos cie pcha, to go ciagnij -
twoja skutecznos¢ i jego zdziwienie beda wielkie;

- kiedy kto$ usiltuje cie uderzy¢ albo kopnaé, to zablokuj jego uderzenie,
przewrdé go na ziemie i przytrzymaj tak dtugo, az sie uspokoi, albo do
przybycia policji (ochrony);

- zastandw sie: ponizajacy wychowanek w wieku wczesnej mtodosci
moze stwarzaé zagrozenie, z ktérym wychowawca nie jest w stanie
sobie poradzi¢, natomiast granica w ontogenezie wychowanka ponizej

¥ M. Csikszentmihalyi: Beyond Boredom and Anxiety. 25th anniversary ed.
San Francisco: Jossey-Bass, 2000.

4 Opis etapéw terapii zwiekszajacej motywacje za: R.D. Simkin: Substance
Abuse in Youth Offenders..., s. 146-179.

' Por. np. RW. Young: Hayward Nishioka Reveals How Judo Changed His Life -
and How It Can Change Yours! www.blackbeltmag.com/tag/judo-philosophy [do-
step: 30.05.2015].
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18. roku zycia powoduje, Ze wychowawca moze (powinien) skutecznie
sie przeciwstawié wychowankowi psychicznie i fizycznie (na przyktad
nie pozwoli¢ sobie wlozyé na glowe kosza na $mieci).

Po kilku tygodniach poradnictwa mozliwe jest zaproponowanie przej-
$cia do etapu C terapii zwiekszajgcej motywacje - konkretnej porady do-
tyczacej zmiany (,clear advice to change”). Wréémy do przyktadu usito-
wania natozenia kosza na §mieci na gtowe nauczyciela lub wychowawcy.
Pedagodzy z reguty méwia, Ze jest to zachowanie mato prawdopodobne
w sytuacji, kiedy mamy z wychowankami dobry kontakt i w grupie pa-
nuje dobra atmosfera. Moga zdarzy¢ sie jednak sytuacje wyjatkowe:

Przyklad I. Nauczyciel pracuje w elitarnej klasie; rodzicami uczniow
sg miedzy innymi senatorowie, postowie, radni i biznesmeni, ktérzy
idealizujg, wyreczaja, zastepuja oraz podziwiajg swoje ,pociechy”; w tej
sytuacji niektérzy adolescenci tak bardzo boja sie samodzielnosci i odpo-
wiedzialnoséci, ze na wszelki wypadek uciekaja w uzaleznienia i bywaja
ynacpani” nalekcjach; wéwczas zamroczeni, styszac ,wewnetrzne glosy”
zadajace od nich takiego zachowania, moga usilowa¢ natozy¢ kosz na gto-
we nauczyciela, pomimo ze go relatywnie lubia.

Przyktad II. Nauczyciel pracuje w szkole w biednej wsi, w ,tréjkacie”
miedzy dwoma upadlymi PGR-ami i jedng zbankrutowana fabryka, rodzi-
ce ucznidéw sa bezrobotni, a nauczyciel - pracujacy - jest obiektem zazdro-
$ci. Uczniowie relatywnie lubig nauczyciela, ale jeden z nich zalozyt sie
z innymi, na przyktad o 20 zlotych, ze wlozy wychowawcy kosz na glowe.

Przyklad III. Nauczyciel pracuje w zasadniczej szkole zawodowej,
gdzie statystycznie ryzyko fizycznej agresji ze strony uczniéw wynosi
prawie 10%.

W opisanych sytuacjach przyktadowych konkretna porada (etap C te-
rapii zwiekszajacej motywacje) dotyczaca zmiany moze mieé nastepujaca
postaé: kiedy uczert (wychowanek) zbliza sie w wasza strone, trzyma-
jac kosz w dloniach, prosicie go, aby usiadt i porozmawiat z wami (te-
raz albo po zajeciach). Kiedy nie reaguje na wasze prosby i nadal zbliza
sie w waszg strone, to zapytajcie, co i dlaczego chce zrobié, ponownie
rébcie dobra atmosfere (na przykiad zartujcie), a jezeli on konsekwen-
tnie podaza w waszg strone, trzymajac kosz w wyciagnietych rekach, to
powinniscie wsta¢ z miejsca, co spowoduje, ze uczen podniesie wyzej
rece, aby niesiony przez niego kosz nadal znajdowat sie na wysokosci
waszej glowy. W takiej sytuacji tatwiej bedzie wam zastosowaé obrone
konieczna, wytracajac uczniowi kosz z rak, obezwladniajac ucznia i wy-
prowadzajac go do dyrektora'®. Z gabinetu dyrektora nalezy zadzwoni¢

16 Wezesdniej w czasie warsztatéw doradca przeéwiczyt z klientami - w tym
przypadku z wychowawcami/nauczycielami - trzy kolejne optymalne ruchy za-
czerpniete na przyklad z judo.
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na policje i opisaé jej cale zdarzenie; w ten sposéb wyprzedzamy reakcje
potencjalnie roszczeniowego ojca, ktéry dowiedziawszy sie o zdarzeniu,
w poczuciu krzywdy i urazonej dumy prawdopodobnie zgtosi je na policje
(jako przyktad - z jego punktu widzenia - niedopuszczalnej przemocy
i ponizenia ucznia przez wychowawce/nauczyciela). Wazne jest, aby wy-
konywaé¢ wprawne, skuteczne ruchy, w zadnym momencie interwencji
nie przekraczajac granicy obrony koniecznej. W analizowanej sytuacji
wychowawca/nauczyciel nie musi wiec doznawaé ponizenia, czyli biernie
poddawac sie atakowi ucznia albo ucieka¢ z klasy.

W podobny sposéb mozna wspomagaé rozwéj i dokonywa¢é twérczych
transformacji niektérych innych zagrozen czy ryzykownych sytuacji,
z jakimi powinien poradzié sobie wychowawca. Na tym etapie programu
uczestnik korzysta wiec z poradnictwa i rekreacyjnie uprawia sport oraz
turystyke. Etap 1 wskazuje tylko sugerowany kierunek, w jakim nalezy
podazaé, aby zwiekszaé¢ wzajemny szacunek wychowawcéw i wychowan-
kéw. Zmiana ta jest mozliwa na kolejnych etapach opisywanego autor-
skiego programu.

Krétkoterminowa psychoedukacja (etap 2)

Na tym etapie, trwajacym kilka lub kilkanascie miesiecy, dominuja cele
etapu D terapii zwiekszajgcej motywacje - empatia jako podejécie inter-
wencyjne - i etapu E tej terapii - menu opcji zmian i rodzajéw wspar-
cia. Psychoedukacja krétkoterminowa moze by¢ wszechstronng sztuka
walki z przeciwno$ciami, urazami i negatywnymi do$wiadczeniami’.
Moze tez dostarcza¢ inicjatyw wlaczajacych elementy szeroko rozumia-
nej kultury (takze fizycznej) do proceséw psychoedukacji i resocjalizacji.
Inicjatywa bardziej znang jest na przyklad dziatalno$¢ Teatru Resocja-
lizacyjnego ,Scena Coda” w Warszawie'®. Do mniej znanych inicjatyw
wykorzystujacych elementy kultury zaliczy¢ trzeba na przyktad sto-
sowang w Zaktadzie Poprawczym w Bialymstoku metode terapii przez
judo i turystyke gérska. W latach 1990-1992 przez 2 lata 8 wychowankéw
Zakladu Poprawczego w Bialtymstoku uczestniczyto w krétkotermino-
wej psychoedukacji przygody polaczonej z trenowaniem judo i braniem
udziatu w 3 tygodniowych wyprawach w Beskidy. Przed rozpoczeciem
psychoedukacji wszyscy wychowankowie mieli wstrzymane przepustki,

7 Terapia krétkoterminowa w rozumieniu na przykiad Alberta Ellisa: Tera-
pia krétkoterminowa. Lepiej, glebiej, trwalej. Przekt. A.M. Mydlarska. Gdansk:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 1998.

8 Por. M. Konopczynski: Metody twérczej resocjalizacji. Warszawa: Pedago-
gium-PWN, 2007.
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zte wyniki w szkole oraz natogowo palili papierosy i pili alkohol. Po za-
koniczeniu psychoedukacji wszyscy otrzymali state przepustki, poprawili
oceny szkolne i sporadycznie pili alkohol, a 5 z bioracych udziat w tych
zajeciach przestato pali¢ papierosy. Dodatkowo, wychowankowie juz po
kilku dniach uczestniczenia w gérskiej wyprawie stawali sie bardziej ot-
warci w stosunku do doradcy (przewodnika) i niekiedy ujawniali nawet
najbardziej ukryte problemy osobiste, o ktérych w Zaktadzie nikomu nie
moéwili*®. Uczyli sie takze przestrzegania higieny, dbania o siebie i innych
w plenerowych warunkach, rozwijali sprawnos¢ psychomotoryczna, kon-
dycje, wytrzymato$é¢, przezywali przygody zupetnie inne niz w miescie
czy w Zakladzie i uczyli sie efektywnego wykorzystania czasu wolnego.
Wszystkie te elementy psychoterapii stymulowaty powolny proces zmia-
ny osobowos$ci wychowankdéw.

Oba te niezalezne od siebie przedsiewziecia - metoda Teatru Resocja-
lizacyjnego ,Scena Coda” w Warszawie i metoda terapii przez judo i tu-
rystyke gérska w Zakladzie Poprawczym Biatymstoku - odbywaty sie
w podobnym czasie i aktywnie uczestniczyto w kazdym po 8 nastolatkéw.
,Walka i teatr ucza wiec ostatecznie czego$ podobnego - jak radzi¢ sobie
w zyciu i sta¢ sie czlowiekiem roztropnym i odwaznym”?°.

Podobnie wychowawca - je$li zdobedzie umiejetnosé¢ skutecznego
przeciwstawienia sie pijanemu napastnikowi lub nieletniemu przestep-
cy, krzywdzacemu wychowanka albo wyrywajagcemu komus$ torebke
czy walizke, wykorzysta site ciagnacego go lub pchajacego przeciwnika
i sprowadzi go do ,parteru” lub obezwladni w inny, defensywny sposéb,
nie przekraczajgc granicy obrony koniecznej - zyska szacunek swoich
wychowankéw oraz uznanie w ich oczach.

Kiedy okreslony rodzaj regularnej aktywnosci fizycznej prowadzi do
poczucia zadowolenia jednostki, to w istotny sposéb podnosi jej jakosé
zycia. Udowodniono empirycznie, ze do osiggniecia wyzszego poziomu
jakosci zycia konieczne sg co najmniej dwie grupy czynnikéw?*":

1. Wystepowanie w czasie ¢wiczen rytmicznego oddychania przepo-
nowego, na przyktad w plywaniu, bieganiu, podnoszeniu ciezaréw,
taricu, jodze czy sportach walki, tworzy mozliwo$¢ (a niekiedy ko-

¥ G. Zalewski: Zlodzieje na wolnosci. Sfabularyzowana, psychopedagogiczna
analiza zachowari nieletnich przestepcéw w czasie tygodniowej wyprawy gorskiej. Bia-
tystok: Trans Humana, 2003.

2 J. Hotéwka: U genezy wychowania spotecznego. W: Resocjalizacja: ciggtos¢
izmiana. Red. M. Konopczynski, B.M. Nowak. Warszawa: Pedagogium, 2008,
s. 16.

2 B.G. Berger, D.A. Tobar: Physical Activity and Quality of Life. Key Conside-
rations. In: Handbook of Sport Psychology. Eds. G. Tenenbaum, R.C. Eklund.
3rd ed. Hoboken, NJ: Wiley-Blackwell, 2007.
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nieczno$¢) $wiadomego koordynowania wdychania i wydychania
w kombinacji ze specyficznymi ruchami. Wazne jest w trakcie wyko-
nywania takich ¢wiczen ograniczenie wspétzawodnictwa i skoncen-
trowanie si¢ na intensyfikacji przezywania wtasnych, pozytywnych
emocji. Istotne jest takze state i przewidywalne $rodowisko aktywno-
§ci fizycznej. Brak zmian w $rodowisku podczas ¢wiczen pozwala na
wygospodarowanie czasu na: refleksje, dialog wewnetrzny, trening
mentalny i koncentracje na poczuciu zadowolenia, ktdre sg istotnymi
elementami na przyklad pedagogiki przezy¢?*. Wymienione procesy
mys$lowo-emocjonalne sg dostepne réwniez (a moze przede wszyst-
kim) w ciagle zmieniajacym sie §rodowisku zewnetrznym, na przy-
kiad podczas kilkudniowej wyprawy gérskiej czy sptywu kajakowego,
ktére z kolei sg istotnymi elementami psychopedagogiki ryzyka®®.

2. Wykonywanie danej aktywnosci fizycznej jednorazowo co najmniej
przez 60 minut 2-3 razy w tygodniu i przez kilka lub kilkanascie lat
jest jeszcze bardziej korzystne dla podniesienia poziomu jakosci zy-
cia®®. Tego typu aktywno$¢ fizyczna redukuje poziom kortyzolu we
krwi, korzystnie wptywa na stan ukladu immunologicznego, a wiec
przyspiesza proces rekonwalescencji po urazach, chroni przed infek-
cjami i stanami zapalnymi. Regularne ¢wiczenia fizyczne podnosza
samoocene podmiotu, poczucie autonomii i sprawczosci oraz przeko-
nanie o wlasnej skutecznosci, czyli osobistej kontroli®®.

W grupie uczestnikéw takich ¢wiczen wskazane bytoby zachowanie
réwnowagi miedzy przedstawicielami obu pici; powinno by¢ tyle samo
mezczyzn co kobiet, ewentualnie wiecej kobiet. Dziewczeta i kobiety
z reguly czesciej czuja sie zagrozone, bardziej boja sie agresji i sa stab-
sze fizycznie. W ich przypadku szczegdlnie wazne bytoby wzmocnienie
kondycji fizycznej, nabycie umiejetnosci skutecznej samoobrony i wiek-
szej ,2twardosci psychicznej”. Sprawcami okoto 80% przypadkéw fizycz-
nej agresji w stosunku do dziewczat i kobiet sg nieletni przestepcy oraz
mezczyzni uzaleznieni od alkoholu lub narkotykéw. A przeciez wiekszo$¢
kobiet po kilku latach intensywnych treningéw w ramach ofensywnych
lub defensywnych sztuk walki bez trudu poradzitaby sobie z tego typu
przeciwnikami. Jezeli nawet kto§ odwotuje sie do europejskiej tradycji,
w ktérej kobiety nie powinny walczy¢, kiedy spotyka je fizyczna agresja,

22 W. Michl: Pedagogika przezy¢. Krakéw: WAM, 2011.

2 G. Zalewski: Metoda resocjalizacji przez sport a JA podmiotowe...

2 A. Luszczynska: Psychologia sportu i aktywnosci fizycznej. Zagadnienia kli-
niczne. Warszawa: PWN, 2011.

» P.M. Wilson, W.M. Rodgers: The Relationship Between Exercise Motives and
Physical Self-Esteem in Female Exercise Participants: An Application of Self-Determi-
nation Theory. ,Journal of Applied Biobehavioral Research” 2002, no. 7, s. 30-43.
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to doradcy wspomagania rozwoju i ograniczania ryzyka poprzez psycho-
edukacje moga odwotaé sie do tradycji i kultury kobiet z Okinawy, ktére
od kilkuset lat radza sobie skutecznie z wigkszo$cig agresywnych napast-
nikéw. Oczywiscie nie sg one w stanie pokonaé na przyktad samuraja, ale
nie musza tego robié, poniewaz samuraje nie atakuja kobiet.

Opisywane zajecia ksztalttuja w uczestnikach ,twardo$¢ psychiczng”.
Wedtug Jamesa E. Loehra®, twardoéé psychiczna oznacza: (a) szybkie po-
konywanie przeciwnosci i podchodzenie do wyzywajacych sytuacji z de-
terminacja i ufnoécia; (b) poczucie odpowiedzialnosci za dziatanie i jego
wynik; (c) podejmowanie znacznego, chociaz kontrolowanego, ryzyka,
na przyktad walki treningowej lub wyprawy turystycznej; (d) ignoro-
wanie lub pokonywanie krétkotrwatych przeciwnosci; (e) redukowanie
spostrzeganego stresu; (f) optymalne dzialanie przez caly zaplanowany
okres, poniewaz jeden powazny wypadek moze zniweczy¢ caty dotych-
czasowy wysitek. Aleksandra Euszczynska®” przyjmuje, ze mentalna
twardo$¢ (mental toughness) taczy sie z flow i oznacza: pragnienie suk-
cesu, wytrwate dazenie do pokonywania przeciwnosci, zaangazowanie
i kontrole.

Wazne jest ponadto planowanie, poniewaz warunki terenowe (a takze
zyciowe) szybko sie zmieniaja, naptywaja nowe informacje, ktére wy-
magaja uwzglednienia i stworzenia strategii adekwatnego dziatania.
Nalezy realizowaé doktadnie opracowany plan A, majgc przygotowany
réwniez plan rezerwowy (plan B), ktéry bedziemy mogli wdrozyé w sy-
tuacji, kiedy plan A okaze sie nieefektywny lub nierealny. Istotne jest
takze ,puszkowanie” (boxing), czyli umieszczanie negatywnych mysli
i emocji w ,mentalnych skrzynkach”, znajdujacych sie na zewnatrz te-
renu akcji - w domu, w skrytce itp.?®* Zamiast pozwalaé¢ negatywnym
myslom czy emocjom wzbudzaé lek czy samozwatpienie, ktére uderza
w naszg ,twardo$¢ psychiczng’, nalezy przetrzymywac je w ,mentalnych
skrzynkach” do czasu, az zakoniczymy nasza ekstremalng dziatalno$é.
Réwnie wazna jest umiejetno$¢ relaksacji, ktéra poprzedza intensywne
dzialanie, ulatwia koncentracje na dziataniu, a takze umozliwia péZniej-
sze odprezenie. Prowadzi ponadto do jasnosci i wyrazistosci wyobrazni
oraz redukuje umystowe i fizyczne zmeczenie. W procesie psychoedu-
kacji wskazana jest relaksacja z pomoca lekkiej aktywnosci fizycznej,
na przyktad tai chi; jest to ,miekka” forma sztuk walki sktadajaca sie
z powolnych, ptynnych ruchéw wszystkich czesci ciata, wprowadzajaca
w medytacje niczym joga.

% J.E. Loehr: Mental Toughness Training for Sports: Achieving Athletic Excel-
lence. New York: Penguin, 1982.

27 A. kbuszczynska: Psychologia sportu i aktywnosci fizyczne...

28 T. Orlick: Psyching for Sport. Champaign, IL: Human Kinetics, 1986.
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Warto tez zastanowic sie, czy w opisywanym programie ogranicza-
jacym ryzyko ponizania wychowawcéw przez wychowankéw mozemy
zastosowaé COPE Model Marka H. Anshela®. Model ten sktada sie z serii
4 psychobehawioralnych proceséw, ktére pojawiaja sie w odpowiedzi na
nagle przeciwnodci (zagrozenia), jakie spotykamy w codziennym zyciu:
C - kontrola emociji (,,controlling emotions”); O - organizowanie doply-
wu informacji (,organizing input”); P - koncentrowanie sie na infor-
macjach istotnych i szybkie podjecie decyzji, co robié dalej (,planning
the next response”); E - automatyczne wykonanie dobrze opanowanej
umiejetnosci lub (w razie niepowodzenia) kolejnej, i tak az do osiagniecia
pozytywnego rezultatu (,executing the next task or skill”). Koncepcja
walki do konica jest zgodna na przyklad z konstruktem resilience Suniyi
S. Luthar, rozumianym jako ,dynamiczny proces, w ktérym jednostki re-
alizuja pozytywna adaptacje mimo do$wiadczania dotkliwych nieszczesé
lub traumy”*°.

Dlugoterminowa psychoterapia (etap 3)

Na tym etapie cze$¢ wychowawcéw moze rozwazaé mozliwosé dalszego
uczestniczenia w procesie psychoterapii dlugoterminowej lub nawet zdo-
bycia profesjonalnego certyfikatu psychoterapeuty®'.

Podmiotowa efektywno$é (etap 4)

Na etapie 4 mozemy juz oczekiwaé u wychowawcy: self-efficacy - zinte-
growanej osobowosci, umiejetnosci twérczego podejscia do zycia, podej-
mowania autopsychoterapii i rozwoju duchowego®.

2 M. Anshel: Toward Validation of the COPE Model: Strategies for Acute Stress
Inoculation in Sport. ,International Journal of Sport Psychology” 1991, no. 21,
S. 24-39.

% B. Urban: Kognitywno-interakcyjne podstawy wspélczesnej resocjalizacji.
W: Resocjalizacja: ciggtos¢ i zmiana..., s. 33.

3t Por. Psychoterapia: podrecznik akademicki. [T. 5:] Problemy pacjentéw. Red.
L. Grzesiuk, H. Suszek. Warszawa: Eneteia, 2011.

2 Por. S.M. Southwick, D.S. Charney: Resilience. The Science of Mastering
Life’s Greatest Challenges. Cambridge: Cambridge University Press, 2012.
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Podsumowanie

W artykule zaprezentowatem autorski program (a raczej tylko jego za-
rys) ograniczania ryzyka ponizania wychowawcy przez wychowankéw
poprzez transformacje takiego ryzyka na 4 etapach: (1) poradnictwa;
(2) krétkoterminowej psychoedukacji; (3) dtugoterminowej psychoterapii
i (4) autopsychoterapii. Poradnictwo (1) obejmuje okres od kilku dni do
kilku tygodni i polega na: fizycznej aktywnoéci do potudnia (1a) i zasto-
sowaniu po potudniu elementéw terapii zwiekszajacej motywacje wycho-
wawcéw do pokonywania zdiagnozowanego ryzyka (1b). Krétkotermi-
nowa psychoedukacja (2) potaczona jest z kilkoma miesigcami turystyki
kwalifikowanej i trenowaniem defensywnych sportéw walki. Zastosowa-
nymi tu elementami terapii zwiekszajacej motywacje sg: empatia, menu
opcji zmian i rodzajéw wsparcia, ksztattowanie ,twardo$ci psychicznej”
i realizacja modelu COPE Anshela. Psychoterapia dlugoterminowa (3)
trwa wiele lat, wzbogacona jest o kontynuacje zajeé¢ z poprzednich eta-
péw. Cel etapu 4 stanowi podmiotowa efektywnosé.
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Original Program of Risk Reduction of the Tutors Humiliated
by Their Foster Children

Summary: An inspiration for writing of this article presented: worrying re-
sults of empirical research, Humanistic Model of Assisting the Development by
B.M. Kaja and the psycho-pedagogy of adventure. It is possible to suggest lim-
iting of risk of humiliating of tutor by pupil through its transformation in
4 stages: (1) counseling; (2) short-term psycho-education; (3) long-term psycho-
therapy and (4) self-psychotherapy.
Stage 1. The counseling stage lasts between a few days and a few weeks and
most of the time is spent on:
la. Physical activities in the morning, e.g. walks over several kilometers in for-
ested areas, in which the counselor accompanies tutors, the aim being to
form an interpersonal relationship, fill the lungs with oxygen and activate
the release of endorphins and - finally - to reach a place where counseling
will be held.

1b. Counseling sessions in the afternoon. The parts of motivation enhancement
these therapy sessions include: feedback on personal risk of tutor, emphasis
on personal responsibility to change and clear advice to change.

Stage 2. Short-term psycho-education combined with several months of
qualified tourism and participation in defensive sports activities such as judo or
aikido. The parts of motivation enhancement in these therapy sessions include:
empathy as an intervention approach, a menu of change options or treatment
options, shaping “mental toughness” and realization of Anshel’s COPE model.

Stage 3. Long-term psychotherapy over many years enriched by continuation
of occupations from previous stages.

Stage 4. Self-psychotherapy, self-efficacy, an integrated personality and a cre-
ative attitude to life.

Key words: The Humanistic Model of Assisting the Development, limitation of
risk of humiliating of tutor by pupil, psycho-pedagogy of adventure

Grzegorz Zalewski

Das eigene Programm, das Risiko der Demiitigung der Lehrer
von den Schiilern zu beschrinken

Zusammenfassung: Die Inspirationsquelle fiir vorliegenden Artikel waren be-
unruhigende Ergebnisse der empirischen Forschungen, Humanistisches Modell
fur Entwicklungsférderung von B.M. Kaja und Psychopadagogik des Abenteu-
ers. Laut der Theorien kann das Risiko der Demiitigung der Lehrer von den
Schiilern durch vierstufige Transformation des Risikos beschrinkt werden:
(1) Beratung; (2) kurzfristige Psychoedukation; (3) langfristige Psychotherapie
und (4) Selbstpsychotherapie. Die Beratung dauert einige Tage oder einige Wo-
chen und umfasst: kérperliche Aktivitdt bis zum Nachmittag, z.B.: einige Kilo-
meter langer Spaziergang durch den Wald, wihrend der Berater die Lehrer be-
gleitet und erste Beziehungen mit ihnen aufnimmt, die Lungen der Teilnehmer
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sich mit Sauerstoff fiillen, Endorphine abgesondert werden und - schliefflich
man den Ort erreicht, wo die richtige Beratung durchgefiithrt wird; Beratung
am Nachmittag (Anwendung von den die Motivation verstéirkenden therapeu-
tischen Elementen: die Festsetzung des personlichen Risikos des Lehrers, die
Hervorhebung der persénlichen Verantwortung fiir den Wandel und der den
Wandel betreffende konkrete Ratschlag). Kurzfristige Psychoedukation geht
mit ein paar Monate langem qualifizierten Tourismus und Kampfsportitbun-
gen (Judo oder Aikido) einher. Die Motivation wird in dem Fall folgenderma-
en verstarkt: durch Empathie als Interventionseinstellung und durch Menu
von Wandelméglichkeiten und Férderungsarten, Entwicklung der ,psychischen
Hartnickigkeit” und Realisation von COPE nach Anshels Modell. Langfristige
Psychotherapie dauert mehrere Jahre und wird mit der Fortsetzung von den
auf vorherigen Stufen stattfindenden Lehrveranstaltungen vervollstdndigt. Die
Selbstpsychotherapie hat zum Ziel: Selbstverwirklichung, integrierte Persén-
lichkeit und schépferische Einstellung zum Leben.

Schliisselworter: Humanistisches Modell der Entwicklungsférderung, Be-
schrankung des Risikos der Demiitigung des Lehrers vom Schiiler, Psychopad-
agogik des Abenteuers
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»Nieprzypadkowo uzytem tego stowa” -

wokét ksigzki Krzysztofa Maliszewskiego Ciemne iskry (esej recenzencki)
(Krzysztof Maliszewski: Ciemne iskry. Problem aktualizacji

pedagogiki kultury. Krakéw: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2013, 298 s.,
ISBN 978-83-7780-674-6)

Wierze, ze czytam’.
Stowa to oczy®.

Dla niniejszego eseju zyczylbym sobie tytutu bardziej spektakularnego -
bardziej malarskiego i dynamicznego. Tymczasem tworzy go ledwie cytat,
wyrwane z kontekstu i czytane po cze$ci wbhrew autorowi przytoczenie
- jak wykrojony do badan preparat. Nie mogto by¢ jednak inaczej. Nadto

77

wyrazna wydata mi si¢ zbieznos¢ ,,powidokéw”* pojawiajacych sie¢ w na-

! G. Bachelard: Poetyka marzenia. Przel. L. Brogowski. Gdansk: Stowo/
Obraz Terytoria, 1998, s. 27.

2 K. Maliszewski: Ciemne iskry. Problem aktualizacji pedagogiki kultury. Kra-
kéw: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2013, s. 181.

3 Zrédtowo chodzi o efekt ,powtérzenia” obrazu (gtéwnie jasnych szczegétéw,
w kolorze podstawowym) - po odwréceniu od niego wzroku czy zamknieciu oczu
przez jakis czas nadal widzi sie ksztalt obrazu. Termin ten wywiedziony z optyki
- via teoria malarstwa (opracowania teoretyczne, dzieta Wtadystawa Strzemin-
skiego) i fotografii (twérczo$é Zbigniewa Libery) - staje sie doskonatym kluczem
do pisania w duchu historii niekonwencjonalnej o Foucaultowskiej wizji historii
(por. np. teksty Ewy Domariskiej), poniewaz dobrze oddaje mechanizm pamieci.
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stepstwie lektury Ciemnych iskier Krzysztofa Maliszewskiego i tego jedne-
go z krétszych zawartych w tej ksiazce zdan. Stad w zawsze chwiejnym
gescie wydobycia reprezentacji - ale i z pewnym kojacym przeczuciem
jej adekwatnosci - chcialbym zorientowaé rozwazanie wspomnianego,
skupionego na problemie aktualizacji pedagogiki kultury dzieta nade
wszystko wokoét pytania o nieprzypadkowo$é mowy, o ,,sumienie stéw™.

Krysztal i ptomien

Pierwszy i, jak si¢ wydaje, takze ostateczny argument krytyki pisarstwa
humanistycznego sprowadza sie do podkreslania jego ,betkotliwej” po-
etyckosci, ktéra za naukowg uznana by¢ nie moze. Co najwyzej jest w sta-
nie cieszy¢ estetycznie, lecz c6z po tym, jeéli nie o ,tadno$é” w pisarstwie
naukowym chodzi. Krytyka ta zwykla koficzy¢ sie na swym pierwszym
akcencie; jesli bowiem podkresla¢, ze humanista rozbija sens stéw i uzy-
wa ich w trybie patologicznym, jednocze$nie roszczac sobie prawo, by
te nierzeczywiste opisy czyni¢ wigzacymi dla wyobrazen o $wiecie, to
réwnolegle ze stawianiem tezy, iz temu humanis$cie brak takze zdolnosci
do sformulowania zadowalajacej na podobne zarzuty odpowiedzi. Jesli
w efekcie nie powstanie tu impas przemilczen, to prognozy co do postaw
dialogicznie bardziej zaangazowanych rozciagaja sie pomiedzy opcja in-
fantylizowania niedorostych naukowo humanistéw i pobtazliwosci az po
miedzyparadygmatyczng agresje.

Zapewne gdzie$ na tej prowizorycznej osi postaw sytuowa¢ sie moga
takze sami spadkobiercy przetomu antypozytywistycznego. Postawa
ofensywna zwykla sie po tej stronie wyobrazen o uprawianiu nauki
zasadzaé¢ na wskazaniu samozwrotnej natury jezyka (ktéry jest tutaj
moéwieniem nie o $wiecie, lecz o okre$lajacym rzeczywisto$¢ systemie
znakéw - zatem de facto ledwie o samym jezyku) oraz jego interpretacyj-
nej glebi i migotliwej dynamiki. Oto bowiem z jednej strony musimy sie
liczy¢ z bezmiarem senséw zaprzepaszczonych, wszak, jak pisze genialny
Michait Bachtin, ,W kazdym momencie swego rozwoju dialog dysponuje
olbrzymim, bezgranicznym zasobem senséw zapomnianych”®, z drugiej
za$, przez owa mnogos¢ mozliwych senséw jestesmy bezustannie wy-
stawieni na lawirowanie pomiedzy niezrozumieniem, nieporozumieniem
i zarozumialstwem (w sensie pochopnej, nieuprawnionej pewnosci). Do-
datkowo jednak wskaza¢ nalezy nastawienie humanistéw zmierzajace do

* Zaznaczmy juz teraz obecno$¢ Eliasa Canettiego w niewypowiedzianym tle
niniejszych rozwazan.

5 M. Bachtin: Estetyka twdrczosci stownej. Przel. D. Ulicka. Warszawa: Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, 1986, s. 525.
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przemilczenia ,twardych” wyobrazen o naukowo$ci i tym samym niena-
dawania im znaczenia. Swietny literaturoznaweca, eseista, takze filozof,
Michatl Pawet Markowski w swojej ostatniej ksigzce, noszacej tytut Poli-
tyka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki i bedacej setnym tomem
waznej humanistycznej serii wydawnictwa Universitas, formutuje teze,
iz oto naukowo$¢ nie jest §wiatem, matryca odniesienia czy stownikiem
humanisty i tudzi¢ sie nie sposéb, ze nimi sie stanie®.

Uznanie istotowej niezdolnosci jezyka do niezaktéconej referencji pro-
wadzi do sytuacji, w ktérej wiara w jezyk Scisly, zdolny do ostatecznej
definicji staje sie wrecz szkodliwym poznawczo mitem. Otrzymujemy
zatem sytuacje, w ktérej to, co miato by¢ orezem w walce z naukowymi
przesadami, popelnia grzech, przeciwko ktéremu wystepuje: ,Falszy-
wa jasno$¢ to tylko inna nazwa mitu. Mit zawsze byt niejasny i zarazem
przekonywajacy”” - czytamy w Dialektyce oswiecenia Theodora Adorno
i Maxa Horkheimera. Zreszta owa dialektyczno$¢ ujawnia sie wlasnie
w tym, ze tak zaprojektowany demitologizujacy gest humanisty prze-
ciw jednoznacznosci jezyka jest w istocie gestem oswieceniowym, wiec
pochodzacym z tradycji pozytywizmu. Andrzej Siemek w postowiu do
wspomnianej ksigzki niemieckich filozoféw w nastepujacy sposéb opi-
suje figure hermeneutyczna, ktérg tka ich rozwazania: , bezlitosne $ci-
ganie mitu od poczatku obecnego w samej podmiotowosci o§wieconego
rozumu i przez nig w réznych »wielkich narracjach« systematycznie
budowanego. A mit ten - z calg zrédlowa metaforyka swietlistej mocy
suwerennego Ja - jest juz panowaniem samym: bezwstydna, niczym nie-
oslonietg wladza eksploatacji i ekskluzji, autorytarnym panoszeniem sie
menadzera i eksperta, kontrolera i nadzorcy, prokuratora wraz z psy-
chiatra, wieziennym straznikiem i katem. Ofiara jest takze wciaz ta sama,
sttumiona i zniewolona iskra autentycznego czlowieczenistwa, ktéra musi
gasnaé pod przemoznym naciskiem wszystkich tych sprzymierzonych
poteg psychicznego, jezykowego, kulturalnego i polityczno-spotecznego
»panowania«”®. Spér zwolennikéw o$wieceniowej wiary w niezawiste
poznanie i réwniez o§wieceniowego gestu demitologizacji tej niezawi-
stosci - spér pozytywistéw z hermeneutami - czesto przypomina spér
religijny, w ktérym jedni chcg drugich przechrzcié.

Tymczasem Krzysztof Maliszewski w swojej niejako ekumenicznej
ksigzce (wypowiedzmy w koricu pelny jej tytul: Ciemne iskry. Problem ak-

¢ M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki. Kra-
kéw: Universitas, 2013.

7 TW. Adorno, M. Horkheimer: Dialektyka o§wiecenia. Przet. M. Lukasie-
wicz. Wyd. 2. popr. Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Politycznej, 2010, s. 12.

8 M.J. Siemek: Rozum miedzy swiattem i cieniem oSwiecenia. W: TW. Adorno,
M. Horkheimer: Dialektyka oswiecenia..., s. 262.
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tualizacji pedagogiki kultury) pisze humanistyke stowem zaopatrzonym
w atest maksymalnej dbatosci o precyzje. Te doktadno$é mégtbym okres-
li¢ jako wrecz krystaliczng. Wspomnijmy tu Stendhala, ktéry w ksiazce
O mitosci, objasniajac koncept krystalizacji emocji, toczy stynna opowiesé
o gatezi salzburskiej: ,W kopalniach soli w Hallein, niedaleko Salzburga,
gérnicy wrzucajg w opuszczony szyb gataZ odarta z lisci przez mrozy
zimowe; w pare miesiecy pdzniej, pod dziataniem wody nasyconej czgst-
kami soli, ktéra zwilza te galaz, a nastepnie paruje, znajduja ja cala po-
kryta blyszczacymi krysztatkami. Najdrobniejsze gatazki, nie wigksze niz
tapka sikory, sg jakby inkrustowane mnogos$cia ruchomych i 1$nigcych
krysztatkéw™. Tak tez Krzysztof Maliszewski ,wrzuca” do szybu wyjety
z dziela cytat, gdzie szczelnie nasyca si¢ on kontekstami. Oto bowiem kaz-
dy z rozdziatéw ksiazki rozpoczyna si¢ fragmentem stéw niewspoétobec-
nego, laczonego z pedagogika kultury twércy oraz doéé obszerng zapo-
wiedzig zdarzen, ktére w kolejnych, zwykle kilkustronicowych epizodach
danego rozdziatu beda sie rozgrywac. Aczkolwiek zawsze poszczegélne
sceny i aktorzy teatru Maliszewskiego wypelniaja role hermeneutyczne-
go nasycania inicjujacej dla rozwazan , iskry”. Bibliograficznych autoréw
iskier jest czterech: Sergiusz Hessen, Bogdan Nawroczynski, Bogdan Su-
chodolski, Georg Kerschensteiner. Docerimy jednak takze drugi plan nar-
racji, ktérego juz nie tworza przedwojenni pedagodzy kultury - i zrébmy
to koniecznie, nie chodzi tu bowiem o drugoplanowe, wiec mniej istotne
role, lecz bycie tym drugim, wiec o estetyke bycia znaczacym innym,
w trybie wolnym od rywalizacji*®. Oto zatem grono przyjaciét rozwazan
autora, postaci w duzej mierze pomagajacych toczy¢ podjete przez niego
préby: Michait Bachtin, Leszek Kotakowski, Michat Pawel Markowski,
Lech Witkowski, J6zef Tischner.

Krzysztof Maliszewski nie pochodzi znikad. Snuje opowiesé, w ktérej
odnalez¢ mozna: Bachtinowska $§wiadomo$¢ dialogicznosci rozumienia
(juz na poziomie samego stowa, ktérego nie sposéb wypowiedzie¢ bez
jego réznorodnosci historycznych odmian) czy upatrywanie zyciodaj-
nos$ci w przestrzeni pogranicza; przypominajaca Swietne teksty Leszka
Kotakowskiego higiene mysli i wrazenie ,naturalno$ci” biegu wywodu
oraz mozliwie maksymalne zakre$lanie jego horyzontu; takze radykalnie
zaangazowang i metahumanistyczng, wywiedziong z paradygmatu dwo-
istosci wizje pedagogiki, o ktéra upomina si¢ Lech Witkowski; wspélne
z Michatem Pawtem Markowskim prze$wiadczenie, iz najwyzszej préby

° Stendhal [H. Bayle]: Galg? salzburska. W: Idem: O milosci. Przel. T. Ze-
leriski (Boy). Warszawa: PIW, 1957, s. 371.

10 Por. L. Witkowski: Cztery estetyki sytuacji edukacyjnych. W strone pedagogi-
ki ambiwalencji. W: Idem: Edukacja wobec sporéw o po(nowoczesnosé). Warszawa:
IBE, 2007.
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horyzont tekstéw i bezcenne zrédlo filozofii stanowi literatura'. Nadto
jeszcze jest tu ,posmak” czego$ trudnego do nazwania, acz tak przeciez
wyraznie obecnego w rozwazaniach ks. Jézefa Tischner, co jestem w sta-
nie jedynie w sposéb przyblizony nazwac mowg przenikliwie dojmujaca...
Krzysztof Maliszewski, jakiego odnajdujemy w Ciemnych iskrach, odebrat
nauki mistrzéw*?.

Réwnoczeénie jednak, mierzac sie z wielkimi, czesto wybitnymi teks-
tami, sam autor pozostaje bezwzglednym rezyserem - nie ma w tym wy-
wodzie odstepstw od przyjetych zasad konstrukeji i jej krystaliczna przej-
rzysto$¢ tka caty tekst. Ostatecznie otrzymujemy zatem ksigzke w dwéch
czesciach. Na kazda sktadajg sie cztery ,,iskry”, co stanowi o tgcznej sumie
o$miu ,btyskéw”, ktére wiericzy w pewnej mierze programowy (nie)epi-
log. Oto zarys bardzo precyzyjnej konstrukeji - niemal wbrew zywioto-
wej, zmaconej i wyznaczanej estetyka eksplozji naturze my$li humani-
stycznej, ktéra przeciez badacz si¢ zajmuje.

Niemniej koncept krystalicznosci dla oddania charakteru narracji
Ciemnych iskier nie wystarcza. Italo Calvino w Wyktadach amerykariskich
ukazuje dwa typy obrazowania rozwigzan w naukach Scistych; te dwa
typy obrazowania jednocze$nie s3 dwoma typami przyswajania wiedzy
i wreszcie réwniez stylami pisania: , Przeciwstawne sobie figury ptomie-
nia i krysztatu stuza zobrazowaniu rozmaitych rozwigzan, wobec kté-
rych staja nauki biologiczne, a nastepnie stuza takze teoriom o jezyku
i 0 zdolno$ciach przyswajania wiedzy. [...] Krysztal i ptomieri, dwie figury
doskonale piekne, od ktérych trudno oderwaé spojrzenie, dwa sposoby
przyrostu w czasie kosztem przylegajacej materii, dwa moralne symbo-
le, dwa absoluty, dwie kategorie stuzace klasyfikacji faktéw, idei, styléw
i doznan”**. Wydaje sie, ze plomienl dostrzec mozna i w ksiazce Maliszew-
skiego - tyle ze na réznych poziomach (niech pracuje tu dla nas choéby

' W jednym ze swych zbioréw Michat Pawel Markowski wyznaje: ,Wydaje mi
sie, ze literatura jako przestrzen, w ktérej pytanie takie - pytanie o relacje mie-
dzy piszacym a czytajacym, pisarzem a tekstem, miedzy mng a innym - stawaé
sie powinno, nie rézni sie zasadniczo od filozofii, dla ktérej pytanie to, jesli tyl-
ko zdecyduje sie porzuci¢ grunt klasycznej ontologii, jest pytaniem pierwszym”.
M.P. Markowski: Wystepek. Eseje o pisaniu i czytaniu. Warszawa: Sic!, 2001, s. 9.
Dodatkowo warto ustrzec sie przed bagatelizowaniem nazw pomniejszych cze-
$ci ksigzki Maliszewskiego. Stanowig one matryce kluczowych kategorii i znacz-
na szkodg jest to, ze z jakich$ przyczyn w spisie treéci nie zostaly wykazane (6w
rozszerzony spis tresci zamieszczam - by¢ moze whrew autorowi - w aneksie do
niniejszych rozwazan).

> Takze dostownie: Krzysztofowi Maliszewskiemu bliska jest twérczosé
George’a Steinera, autora miedzy innymi Nauki Mistrzéw.

¥ 1. Calvino: Wyklady amerykariskie. Przel. A. Wasilewska. Warszawa:
czuly barbarzynca press, 2009, s. 81.
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trop Bachtinowski: zimny krysztal kojarzony z ,,rozumna” géra, ptomien
za$ z popedliwym dotem). Gdy krystalicznoéé ujawnia sie w podstawo-
wym rysie struktury tekstu, ptomient gra w jego glebszych rejestrach
- w konkrecie przyktadu i komentarza do niego. ,Ptomienna” narracja
pierwszoosobowa czyni tu zado$¢ autentycznej subiektywnosci. Autor nie
chowa sie za bezosobowa forma obiektywnych danych, a realizacje przed-
stawianych tez ukazuje na przyktadach zywej tkanki osobistej lektury.

Warto dostrzec, ze wszyscy sposréd wskazanego tu grona bliskich
Krzysztofowi Maliszewskiemu autoréw w swoich rozwazaniach... czytaja.
Oczywiscie: nie chodzi tu 0 samg czynno$¢ - to sie rozumie samo przez sie
- ale tryb, w jakim tworza swoje teksty. Istnieje bowiem bardzo cenny styl
narracji naukowej, ktéra dysponuje poziomem opowiesci skupionej na
uprzedmiotowieniu samego jej tworzenia, ktéra uruchamia tym samym
namyst nad strategia, stylem i jako$cia odczytanych i wykorzystywanych
kontekstéw, by w konicu rozwazaé takze idiomatyczno$é wtasnego rozu-
mienia. Nie chodzi tu o §wiadomos$¢ metodologiczna, lecz o wyczulenie,
ktére mégtbym nazwa¢é lekturowym skupieniem uwagi narracyjnej,
wiec traktowaniem odczytanego tekstu jako tekstu, ktory sie opowiada,
ze $wiadomo$cia niebezposredniosci przektadu - oto jest punkt wyijscia,
miejsce, od ktérego rozpoczyna sie w ogdle pisanie. W tekscie Maliszew-
skiego 6w tryb lektury przejawia sie zwtaszcza w podkreslaniu , fabular-
nych” miejsc wyboru. Juz na pierwszej stronie prologu czytamy: ,Prébuje
wydoby¢ z tekstéw pedagogéw kultury to, czego nieobecnos¢ doskwiera
mi we wspélczesnym publicznym dyskursie o teorii i praktyce edukacji,
czyli w wielu wystapieniach konferencyjnych, pedagogicznych artyku-
tach i rozprawach, medialnych wypowiedziach politykéw i »ekspertéw,
glosach z pokoju nauczycielskiego” (s. 9, podkr. - £.M.). Powstaje wiec tu
plomien, ktdry rodzi sie z iskry i ktérego impet analityczny daleki jest
od struktury krysztatu; na drugi plan przesuniete zostaje strategiczne
przedstawianie pola rozwazan, zyskujemy tym samym zupelnie inne
mozliwosci glebi odczytan; pisze Maliszewski: ,Nie chodzi mi tez po pro-
stu o przywotanie wybranych konceptéw, lecz raczej o wykorzystanie ich
mocy inspiracyjnej” (s. 10). Znamienne sg zakoriczenia niektérych (pod)-
rozdziatéw, gdzie autor Ciemnych iskier zageszcza wywdd fragmentem
poetyckim (Rainer Maria Rilke, Nelly Sachs, Jacek Kaczmarski, Michal
Ajvaz...) czy jakim§ szczegdlnie osobistym wyznaniem Leszka Kotakow-
skiego, ks. Jézefa Tischnera, Sdndora Maraia™...

4 Rozwazmy rzecz nastepujaca: jesli dokona¢ szkicu strategii, ktéra wyzna-
cza bieg narracji ksiazki Krzysztofa Maliszewskiego, sprowadzalby sie 6w szkic
do wywiedzenia z mys$li sktadajgcej sie na pedagogike kultury, zatem zwykle po-
chopnie uznanej za nurt historyczny, tresci tkanej kontekstami wspdtczesnymi
z akcentami budowania wizji przysztych form, ale takze kulturowego dziedzic-
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Pedagogika (z) kultury,
czyli downgrade jako aktualizacja

Nie tyle dla jakiej$ perwersji lektury, ile dla uchwycenia ruchu mysli,
ktéry tekstem wzbudzit autor, warto odczytaé rozwiniecie tytutu Ciem-
nych iskier wspak. W efekcie otrzymujemy taiicuch kategorii: PEDAGO-
GIKA KULTURY - AKTUALIZACJA - PROBLEM. Je$li wiec autor osadza
swoje rozwazania w pedagogice kultury, to, wydawatoby sie, jednoczes-
nie czerpiac z bezpieczenstwa, jakie daje poruszanie sie¢ w polu, ktérego
obecno$¢ w obszarze namystu pedagogiki nie jest kontrowersyjna. Peda-
gogika kultury jako jeden z kierunkéw w dziejach mysl pedagogicznej
jest w akademickich podziatach dyscyplinarnych oswojona... Tymczasem
jedna z najbardziej powierzchownych, lecz i tak juz tutaj zasadnych kry-
tyk podobnego podejécia sprowadza sie do pytania o mozliwo$¢é w ogédle
pomyslenia pedagogiki rozpatrywanej poza kultura. Ksigzka Krzysztofa
Maliszewskiego dokonanym w niej gestem aktualizacji nie tylko z po-
wodzeniem unika zawsze kosztownego rozbicia splotu aktualnosci teorii
i przesztosci mysli pedagogicznej, lecz takze wykracza poza owg silnie
w tradycji ustalong lokalizacje pedagogiki kultury jako jednego z kierun-
kéw, mimo iz odnaleZ¢ w niej mozna mysl zaopatrzong w troske o peda-
gogike w ogéle - nie o wycinek, lecz o calo$é rzeczywistosci wychowaw-
czej. Spbdjrzmy na passus z innego, stanowigcego wazne odniesienie dla
czynionych tu rozwazan dzieta: ,Tymczasem trosce o fragment zawsze
musi przy$wiecaé pragnienie ocalenia, odzyskania wagi zlozonej catosci,
préba ogarniecia pelni, do ktérej ten nalezy, inaczej przerwanie tego kota

twa w jego czasowo najgtebszym wymiarze (by wspomnieé obszerne odwotania
do starozytnych Grekéw). Zatem dynamika sensu winna rozgrywaé sie tak: oto
cytat ztwérczoéci przypisywanej zwyczajowo/podrecznikowo do (czesto po-
chopnie rozumianej) pedagogiki kultury wywotuje kontekstualna erupcje (przy
tej skali autorskiej erudycji wydaje sie to okresleniem na tyle adekwatnym, ze
juz niemal niemetaforycznym) oraz wielowymiarowg prace nad eksplozja sensu
na styku obcych znaczen (trudno przypuszczaé, ze Maliszewski darzy wielkim
respektem podzialy dyscyplinarne i hermetycznos¢ dyskurséw - wrecz odnaj-
dujemy tu stuszng sugestie, ze takie parcelacje sa szkodliwe). Zadajmy jednak
podstawowe pytanie o pierwotno$¢ fragmentu-iskry wylonionego z dorobku
wielkich niewspétobecnych. Nie sposéb broni¢ tu tezy, ze oto iskra rozpalita
poszukiwania, ktérych owocem jest bujny pasaz peret kultury symbolicznej
skladajacy sie na rozwazang tu ksigzke. Co wiecej, nawet nie wychodzac poza
bibliograficzne ramy wyznaczone przypisami do Ciemnych iskier, mozliwe wyda-
je sie - jesli tylko dysponujemy hermeneutycznym kunsztem na miare kunsztu
recenzowanego tu autora - ulozenie ksiazki Gombrowiczem czy Kotakowskim,
w takim ,ulozeniu” miedzywojenni ,iskrodawcy” stajg sie dla tej dominanty wy-
pelnieniem.
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hermeneutycznego miedzy czescia i caloscia bedzie niosto niepowetowa-
ne szkody i dla fragmentu, i dla ogarniajacej go calosci, a tym bardziej
dla podmiotu tego ulomnego wysitku, tracacego zyciodajne impulsy dla
wlasnego przetrwania i rozwoju, czasem i zbawienia duchowego w ob-
liczu pustki, bezsensu, samotnosci, zagubienia i rozpaczy, albo wlasnie
przeciwnie: pychy, cynizmu, $lepoty i agresji, niedopuszczajacych do glo-
su niczego warto$ciowego ani tym bardziej zbawiennego™**.

Niemniej troska o jako$¢ i skale uznania pedagogiki kultury jako na-
mystu kluczowego dla rozumienia oraz projektowania zaréwno teorii, jak
i praktyki wychowawczej staje wobec niemoznosci powtérzenia miedzy-
wojennego rezerwuaru inspiracji. Niepodobna dopomina¢ si¢ wspétczes-
nie o okoliczno$ci zbiezne z tymi, ktére uksztattowaly pokolenie taczone
wspdlnym wysitkiem odzyskiwania niepodleglosci, spiete dazeniem do
maksymalizacji starant wymierzonych w podnoszenie putapu zycia spo-
tecznego. Jest natomiast pedagogika kultury do uobecnienia w dwéch sta-
tych (ahistorycznych) figurach wyobrazni historycznej, ktére wyzyskaé
mozna ze $wietnych pism Waltera Benjamina.

Pierwsza figura ustala niegasnaca potrzebe alarmu: ,Tradycja uci$nio-
nych poucza nas, ze »stan wyjatkowy«, w ktédrym zyjemy, jest reguta.
Musimy wypracowa¢ pojecie historii, ktére odpowiada tej sytuacji. Wow-
czas dostrzezemy, ze naszym zadaniem jest wprowadzenie rzeczywistego
stanu wyjatkowego [...]. Zdziwienie, ze rzeczy, ktérych do$wiadczamy, sa
»jeszcze« mozliwe w XX wieku, nie jest zdziwieniem filozoficznym. Nie
wyplywa z niego zadna wiedza, by¢ moze poza $wiadomoscia, ze wyob-
razenie historii, ktére lezy u jego podstaw, jest nie do utrzymania”*®. By
w zbytniej generalizacji nie ,rozciericza¢” my$li autora Pasazy i skonden-
sowacé ja w kontekscie pedagogicznym, bylbym tu sktonny wrecz zre-
zygnowac z szerokiego, ogdélnohistorycznego odniesienia. Oto bowiem
teza Benjamina wpisuje si¢ w niemal aksjomatyczne przekonanie, iz
czujno$¢ i podwyzszony stan gotowosci s dla myslenia pedagogicznego
dystynktywne. Nawiaze do stéw ze wspomnianej juz Dialektyki oSwiecenia:
,Gdy mys$l dobrowolnie opuszcza zywiot krytyczny i jako zwykty srodek
wstepuje na stuzbe obowiazujacej rzeczywistosci, to mimowolnie zmienia
pierwiastek pozytywny, ktéry sobie wybrala, w pierwiastek negatywny,
niszczacy. [...] Metamorfoza krytyki w afirmacje nie oszczedza tez tresci
teoretycznych - ich prawda ulatania sie”"”. Krzysztof Maliszewski wydaje

® L. Witkowski: Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, kry-
tyka. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2013, s. 24.

' W. Benjamin: O pojeciu historii. W: Idem: Konstelacje. Wybdr tekstéw.
Przel. A. Lipszyc, A. Wotkowicz. Wstepem opatrzyt A. Lipszyc. Krakéw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2012, s. 315-316.

7 TW. Adorno, M. Horkheimer: Dialektyka o§wiecenia..., s. 10.
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sie w petni $wiadomy tak zdiagnozowanego zagrozenia i prowadzi swoja
narracje w tonie alarmistycznym, zreszta wspétbrzmiac w tej narracji
z glosem, ktérym w swoich tekstach méwi Lech Witkowski - zwtaszcza
we wspomnianym juz tutaj Przetomie dwoistosci w pedagogice polskiej.

Natomiast druga figura wyobrazni historycznej, figura, ktéra warto
wylonié z pism Waltera Benjamina, ewokuje etyke zobowigzania wobec
przesztosci: ,Byliémy wiec oczekiwani na ziemi. A zatem, jak kazdemu
pokoleniu przed nami, dana jest nam staba mesjaniska sita, do ktérej prze-
szlo$¢ zglasza roszczenia. Roszczen tych nie sposéb oddali¢ tak tatwo™.
Wydaje sie, ze miedzy innymi wlasnie przez pryzmat tego zobowiazania
Krzysztof Maliszewski rozwaza koncept aktualizacji, a wiec préby ot-
warcia przesztosci dla wspétczesnych: I to nie w postaci zwyktego opisu
dorobku przodkéw, lecz w formule zysku” (s. 20). Jest to zatem lektura
zupelnie (pedagogicznie) interesowna, ale takze - co nie mniej wazne
- pochylajaca sie nad tym, jakie mechanizmy owa interesowno$¢ wyzna-
czaja, definiujac pole zysku. Réwnolegle bowiem autor prowadzi tutaj
namys! metaaksjologiczny, wskazujac jako warunek myslenia pedago-
gicznego kompetencje hierarchizacji znaczen; chodzi bowiem o ,,zdolnosé
do aktualizacji waznych osiagnie¢ kulturowych, czyli obcowania z nimi
nie tylko w trybie instytucjonalnego rytuatu i wedle normatywnosci so-
cjalizacyjnych standardéw, ale jako z zapalajgcymi iskrami, duchowymi
wyzwaniami, ktére dla rozwojowego zysku warto podjaé” (s. 20). Naj-
wazniejsze z tego, co robi Krzysztof Maliszewski, to nawet nie tyle nie-
zwyczajna przeciez w tej skali - i to niewytacznie na gruncie pedagogicz-
nym - kondensacja peret horyzontu humanistyki. Zreszta, na pewnym
poziomie erudycji - owszem, trudnym do osiagniecia, ale kultura nie
skapi takich postaci - wlasciwie mozna powiedzie¢ wszystko i kwestia
zasadniczg staje sie to, czy ma sie co$ do powiedzenia, w znaczeniu ko-
niecznosci wypowiedzenia w wyniku przejecia sie¢ danym fenomenem.
Nie chodzi wiec gléwnie o to, Ze autor Ciemnych iskier wykonat za czy-
telnika jaka$ zmudng robote, podjal si¢ trudu czytania zaopatrzonego
w anulowanie dyscyplinarnych granic i oto wystarczy cenié to dobre
w swym stylu zaposredniczenie. Przede wszystkim Krzysztof Mali-
szewski wychodzi poza owa ,techniczng” erudycje, tworzac sensowne
skupienie kontekstéw wyzyskanych dla wzmozenia kalorycznosci mys-
lenia o wychowaniu. Wtasnie z tego niebezinteresownego pedagogicz-
nie trybu narracji wynika metodologiczny program; jesli z jego pomoca
autor zamierza dokonaé ozywienia nieodpowiedzialnie zapomnianych
i docietych do waskich ram interpretacyjnych mysli niewspétobecnych,
to przede wszystkim uprzednio czynigc wazna samg aktualizacje prze-
sztoéci - czynigc z niej problem.

18 W. Benjamin: O pojeciu historii..., s. 312.
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Owa problematyczno$¢ aktualizacji pedagogiki kultury ujawnia sie
w Ciemnych iskrach nie tylko jako zagadnienie, temat, kwestia koniecz-
nosci problematyzowania dyskursu pedagogiki, lecz takze jako klopot-
liwo$é, trudno$é, tarapaty. Otéz rzecz w tym, jak aktualizowaé peda-
gogike kultury, by byta pedagogika z kultury - jak rzecz nazywa Lech
Witkowski, realizujac nastawienie bliskie miedzywojennym pedagogom
- i osiggneta putap namystu catosciowego nad wychowaniem, oraz w tym
(i tu dostrzezmy kolejng problematyczno$é), ze tak zakrojony projekt,
wylaniajac sie z subtelnych i zaawansowanych rozwazan pedagogéw kul-
tury, domaga sie ,godnej” strategii metodologicznej. Za taka Krzysztof
Maliszewski uznaje optyke ciemnych iskier.

The truth is out there

Ciekawg perspektywa odczytania ksigzki Krzysztofa Maliszewskiego jest
zwrécenie uwagi na to, o czym on nie pisze (bo nie jest tego warte), lub tez
inaczej: przeciwko czemu pisze (bo jest szkodliwe dla promowanej przez
autora wizji pedagogiki). Czasem wydaje sie, ze Maliszewski mégtby na
okreslenie wlasnych poczynan sparafrazowa¢ stynng sentencje amery-
kaniskiego filozofia Geoffreya Benningtona (,,Deconstruction is not what
you think”) - ,Pedagogika nie jest tym, co myslisz”. Lecz jesli w Ciemnych
iskrach pedagogika jest gdzie indziej, wykracza poza konwencje ram dy-
scyplinarnych, jesli jest na ,zewnatrz”, to dla oddania tego efektu w dal-
szych rozwazaniach wykorzystajmy inne jeszcze zdanie. , The truth is
out there”. Te stynng sentencje agenta FBI Foxa Muldera z serialu Archi-
wum X odczytajmy tutaj w dwéch wrecz sprzecznych wyktadniach, jedno-
cze$nie utrzymujac znaczenie obydwu. Po pierwsze, owo cenne ,zewne-
trze” wydaje sie w wizji Maliszewskiego stanowi¢ historyczno$¢ i huma-
nistyczno$é, co jednoczeénie okresla wyobrazenie ,wnetrza” dzisiejszej
pedagogiki jako obszaru nierespektujacego wagi tych dwéch akcentéw.
Nie miejsce tu na szersze uzasadnienia, ale je$li historia wychowania de
facto funkcjonuje jako subdyscyplina nauk historycznych (i to w swym
antykwarycznym, niezaopatrzonym w minimum $wiadomosci o kon-
sekwencjach przetomu antypozytywistycznego wydaniu), a nie nauk
o wychowaniu, to sila rzeczy pedagogika naraza sie¢ na utrate opartej na
pamieci dyscyplinarnej humanistycznej tozsamosci, osuwajac sie w jej
przeciwienstwo: parametryzowanie, plytkie ankiety, pozér punktacji
i szkolenl (W kurzu szkoleri to jeden z lepszych tytutéw rozdziatéw oma-
wianej tu ksiazki). Krzysztof Maliszewski wychodzi poza to waskie rozu-
mienie sedna naukowych poszukiwarn, prawdopodobnie zaliczajac sie tym
samym do grona pedagogicznych outsideréw; jednoczesnie jednak - i tu
odwrotnie niz to bywa u tego typu postaci - nie zrzeka si¢ odpowiedzial-
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nosci za calosciowe wyobrazenie o dyscyplinie; siegajac przekornie do
ymainstreamowo” bagatelizowanej lub przemilczanej historii mysli o wy-
chowaniu, czerpie impulsy mogace dynamizowa¢ wspétczesne myslenie
pedagogiczne. W efekcie tego wyjécia Krzysztof Maliszewski niezwykle
istotnie wyzyskuje nie tylko ,zewnetrze” pedagogiki - wiec filozofie,
socjologie, antropologie - lecz takze (niemal) ,zewnetrze” naukowosci,
siegajac ku powiesci, poezji. W tej perspektywie skala projektu realizo-
wanego w Ciemnych iskrach jest ogromna (objetoé¢ ksiazki tego nie zapo-
wiadata) i w zwigzku z tym mozna mieé nadzieje, ze ta niebywata praca
kontekstéw przyczyni sie w nowoczesnym mysleniu pedagogicznym do
przekraczania dyscyplinarnych i historycznych granic, ktére ograniczaja
horyzont i glebie dokonan na tym polu; ,To nie metody czy teorie tacza
ludzi réznych dyscyplin - pisze Ewa Domariska - ale tematy™’.

,The truth is out there”... - inne rozumienie tej sentencji oferuje Slavoj
Zizek, ktéry wykorzystuje to zdanie miedzy innymi w inspirowanych La-
canowska psychoanalizg Przekleristwach fantazji na okre$lenie pierwszej
z siedmiu ,zaston” fantazmatu. W jednym z jego przywotan tak rozwi-
ja owa fraze: ,Nieswiadomos¢ jest na zewnatrz, jest widoczna, nie jest
ukryta w jakich$ nieprzeniknionych glebiach”°. Ot6z i prawda jest na
zewnatrz - w tym sensie, ze nie jest ukryta - lecz jednoczesnie nie udaje
sie jej dostrzec, przez - by tak rzec - przemozng ekonomie pragnieri (fan-
tazji), ktéra dostraja percepcje do jednego rejestru, rozstrajajac jednoczes-
nie wobec innego. Oto zastona fantazji. Aby dopetni¢ kontekst, wilgczmy
tutaj jeden ze wstepnych fragmentéw rozwazan Paula de Mana wokét
twoérczosci Bachtina; fragment ten brzmi nastepujaco: ,Teoria literatury,
szczegOblnie za$ teoria narracji, to dziedzina raczej nieurodzajna, ktérej
uprawianiu nieustannie zagraza nuda technik i ogrom zagadnien, przez
ktére trzeba przebrna¢; oferuje ona jatlowa glebe bohaterom, ktérych kul-
tu desperacko potrzebuje. Kiedy wiec pojawia sie potencjalny kandydat
na herosa, przyjmowany jest bardzo dobrze, szczegélnie jesli pozostaje
w bezpiecznej po$miertnej niedostepnosci”. Daleki jestem od poczucia
sjatowosci” teorii literatury, tym razem jednak przytoczony cytat nie
mierzy w spér z de Manem, lecz ledwie w jedno wyobrazenie. Pomysle¢
bowiem warto o dyscyplinie, w ktérej przekonanie o owej jatowej glebie
wspélwystepuje z brakiem potrzeby heroséw - postaci charyzmatycz-
nych, zdolnych do catosciowych narracji, windujacych impetem swej (na-

¥ E. Domanska: Historie niekonwencjonalne. Refleksja o przesztosci w nowej hu-
manistyce. Poznan: Wydawnictwo Poznaniskie, 2006, s. 30.

20 S, Zizek: Przekleristwo fantazji. Przet. A. Chmielewski. Wroclaw: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 2001, s. 17.

2 P. de Man: Dialog idialogicznosé. W: Ja - inny. Wokét Bachtina. Antologia.
Red. D. Ulicka. T. 2. Krakéw: Universitas, 2009, s. 409.
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ukowej) osobowosci dorobek dyscypliny. Pedagogika jalowa i nie§wiado-
ma swego braku jest wizjg dramatyczng.

Skrzenie

Zmierzajac do konca niniejszego pochylania sie nad Ciemnymi iskrami
Krzysztofa Maliszewskiego, chciatbym wples¢ tutaj - jak przystato na fi-
nisz - kilka fajerwerkéw. Oczywiscie nie chodzi tu o samozwancze oglo-
szenie spektakularnosci tekstu, wszak - jak zawsze - czytelnik oceni, lecz
o wytowione z omawianej tu publikacji , btyski”. Chce zatem wskaza¢ zda-
nia najkrotsze, ktére w ksigzce sie pojawiajg - a doktadniej te, ktére zna-
lazty sie¢ w programowym wstepie z rozszerzeniem na wybér z pozostatych
rozdziatéw. Lecz mam na mysli w tym zamiarze nie walory estetyczne czy
jezykowsa ,poreczno$¢”, ale dostrzezenie momentéw, w ktérych pewnosé
nie domaga sie opisowosci subtelnego komentarza - mnozenia zabezpie-
czen, kontekstéw i wyjatkow. Zdania wprost - brzmigce tak a nie inaczej;
stowa uzyte nieprzypadkowo - niejako wbrew przypadkowosci praktyki
jezyka. A zatem chodzi o wyliczenie krétkich i intensywnych fragmen-
téw, ktére niosg w sobie potencjat catosci ksiazki, a jesli wierzy¢ strategii
przyjetej przez autora, takze poza tres$¢ ksigzki wykraczaja lub wykrocza.

Poszukiwaé zatem iskier w wywodzie Maliszewskiego? Wydawa¢ by
sie mogto, zZe oto ostrze spojrzenia obraca sie teraz przeciw autorowi
rozwazanego tu dziela, a przynajmniej w kierunku tego autora. Chwyt
bylby to zbyt tani, za mato przygotowany i - jak podejrzewam - nie dos¢
skuteczny. Nie chce tez prostym gestem zaskarbiaé dla niktego tekstu,
ktéry tu powstaje, horyzontu kategorii, ktéra Maliszewski ukazat w skali
niepozwalajgcej odtad na nieodpowiedzialne tg kategoria ,chlapanie”. Be-
dzie wiec tu mowa o skrach raczej, o momentach skrzenia sie - bo odjete
zostaje wiele z tego, co stanowi koncept iskry; nadto nie czynigc szerokie-
go komentarza, skracam tu przeciez ogrom senséw. Konstanty Aleksan-
der Jeleniski w jednym ze swych drobnych tekstéw przektada wylowiona
z pism George’a Orwella strategie konstruowania tekstu; tam tez czytamy
wskazania: ,Nie uzywaj nigdy dlugiego stowa, jak wystarczy krétkie”,
czy tez: ,Jesli mozna wykresli¢ stowo, wykre$l je zawsze”*?. Mowa o tych
momentach, w ktérych Krzysztof Maliszewski osigga postulowang przez
Orwella maksymalizacje bezposrednio$ci jezyka. Nieprzypadkowos¢ sto-
wa. Oto zatem dwadziescia trzy skry - miniatury iskier®:

2 K.A. Jeleniski: Szes¢ requt Orwella. W: Idem: Chwile oderwane. Wybrat
ioprac. P. Ktoczowski. Gdansk: Stowo/Obraz Terytoria, 2010, s. 437, 439.

2 W wyborze nie uwzglednialem zdan niesamodzielnych typu: ,Innej drogi
nie ma” czy ,To za$lepienie na znikomo$¢”. Tych réwniez jest okoto dwudziestu;
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,Ksigzka niniejsza wyrasta z braku” (s. 10).

,Potrzebny jest oksymoron” (s. 13).

,Paradoks ciemnego $wiatla to czesty motyw w kulturze” (s. 14).

,Kultura to centralne zagadnienie pedagogiczne” (s. 19).

,Nieprzypadkowo uzytem tego stowa” (s. 26).

,Dialektyka pojawia sie na dnie do§wiadczenia podmiotowego” (s. 39).

,Dialektyczny jest jezyk” (s. 41).

,Bycie boli” (s. 110).

,Inwencja wymaga samodzielnosci” (s. 118).

,Sledze do$wiadczenia ulotne” (s. 139).

,Lost in translation” (s. 151).

,Wiedza ma charakter asymptotyczny” (s. 162).

Jezyk jest wielopietrowy i gesty” (s. 169).

,Nie lubimy zaleze¢ od niejasnoéci mowy” (s. 174).

»Stowa to oczy” (s. 181).

»Artykulacja nie nadaza za doswiadczeniem” (s. 185).

,Kochajacy widza dalej” (s. 201).

,Koncentracja jest warunkiem opanowania kazdej sztuki” (s. 210).

,C6z po miloéci w czasie marnym?” (s. 215).

,2Uderza $mier¢. Zalamuja sie systemy spoteczne” (s. 257).

»Lech Witkowski nazywa rzeczy mocno i wprost” (s. 262).

~Najwazniejsze jest bezdomne” (s. 264).

,Ciemne iskry madrosci. Do podniesienia i zagospodarowania...”
(s. 269) (to ostatnie stowa ksigzki).

Rewolta?

Wazna ksigzka pt. Jakosciowe badania pedagogiczne Dariusza Kubinow-
skiego jest miedzy innymi przestrzenia warto$ciowego sprzegniecia roz-
wazan wielu autoréw méwigcych w réznych stylach i z réznych miejsc
akademickich podziatéw o metodologicznych przemianach: od zmacenia
dyscyplinarnych granic ku integralnosci humanistyki. Dynamika tych
przemian jest rewolucyjna, acz ,cicha”, jak za Normanem K. Denzinem,
Yvonna S. Lincoln podkres$la Kubinowski. Natomiast czytajac Stanistawa
Ossowskiego, stwierdza: ,,Okazuje si¢ bowiem, ze poznawanie czlowieka
wymaga szerszej i bardziej integralnej perspektywy, anizeli wyznaczaja
je tradycyjne dyscypliny nauk spotecznych czy humanistycznych, a przy
tym poznanie naukowe nie jest jedynym z mozliwych sposobéw docie-
rania do poglebionego rozumienia zjawisk typowo ludzkich. Zauwazyé

w miejscach, w ktérych sie pojawiaja, czesto unosza sporo z wagi, jaka postuluje
dla listy proponowanej w gléwnym tekscie.

301



302

_ ,Nieprzypadkowo uzylem tego stowa” - wokét ksigzki Krzysztofa Maliszewskiego...

nalezy, ze wspomniana powyzej rewolucja jest wlasciwie powrotem do
synergii my$lenia o czlowieku znanej juz w czasach starozytnej Grecji,
w ktdrej nie stosowano ostrego rozdziatu miedzy filozofig, naukami spo-
tecznymi i twérczoscig literacka, poetycka’?*. Z jednej strony odnajdujemy
w tym krétkim fragmencie akcenty, ktére moglismy odnalezé wsréd po-
stulatéw ksigzki Krzysztofa Maliszewskiego. Z drugiej, asumpt ku temu,
by nie mogto dziwi¢, iz finalowa czes$é Ciemnych iskier jest w wiekszosci
grecka. Autor powraca zatem do starozytnych w swoim programowym
tekscie: Zagubiony styl (bez epilogu). Jest to o tyle jeszcze znaczace, Ze tresé
ostatniego rozdziatu jest jawnie normatywna, lecz nie do§wiadczamy tu
osadzonych w prézni roszczen. Juz sam incipit rozpedzony zostat catym
pasazem wczeéniejszych rozwazan autora: ,Ciemne iskry, jakie mozemy
odnalez¢ w pedagogice kultury, zakldcaja jasnosé najbardziej ekspansyw-
nych dyskurséw pedagogicznych i ktada sie cieniem na dobrym samopo-
czuciu reformatoréw przekonanych, ze co prawda wiele jeszcze jest do
zrobienia, ale wszystko zmierza w dobrym kierunku, a szkoty i akademie
sg coraz lepsze i nowocze$niejsze” (s. 241).

Na zakonczenie chcialbym jednak rozwazy¢ nie tyle zasadnosé, ile
szanse powodzenia niepokoju pedagogicznego jako warunku my$lenia
o rzeczywisto$ci wychowawczej. Ot6z Krzysztof Maliszewski doskonale
zdaje sobie sprawe z wagi stylu, jezyka, kodu dla skali mozliwosci, jakie
daje dyskurs pedagogiczny. Optyka dwoistego $wiatlocienia, ktéra pro-
muje, jest jednakze nadal optyka, calosciowsg perspektywa Swiata, ktéra
rozminie sie w spotkaniu z innym - wykorzystajmy tu impuls z pism
Sergiusza Hessena - §wiatoogladem. Jesli Eotmanowska wizja rodzenia
sie sensu na styku §wiatéw znaczen jest do dostrzezenia tylko wewnatrz
pewnej koncepcji kultury, to tylko z jej wnetrza moze zostaé zaakcep-
towana. A zatem zupelnie tak, jak Krzysztofowi Maliszewskiemu i zwo-
lennikom opcji krytycznej (réwniez mi bliskiej) niebezpieczne wydaja
sie parametryzacje, pozdr szkolen i testéw, ztudna pewnosé¢ wynikéw
ilosciowych strategii badan, niefrasobliwa tatwos¢ zapominania o trady-
cji czy nieproblematyczne, wrecz przedkonwencjonalne opieranie wizji
$wiata na wasko rozumianej praktyce, tak scjentystyczna czy neoliberal-
na wizja edukacji bez powazania tratuje poetyzowanie narracji pedago-
gicznej, oderwana od realnego dziatania pedagogike filozoficzna, nikle,
bo czesto jednostkowe i lokalne, efekty badan jakosciowych, nieprzy-
datno$¢ zaangazowania w przeszle opowiesci o wychowaniu. Potrafie
sobie wyobrazi¢ podstawy i aksjomaty wywodu przeciwko sobie (choé
by¢ moze wiasnie ten gest jest niedostepny w paradygmacie pozytywi-
stycznym).

2 D. Kubinowski: Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia. Metodyka. Ewa-
luacja. Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2010, s. 49.
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Tym samym, choé niewiele jest tekstéw, ktére z takim rozmachem jak
Ciemne iskry wypowiadaja filozoficzno$¢ pedagogiki, ksiazka ta nie jest
gwarantem rewolty, o ktéra, angazujac twérczosé¢ pedagogéw kultury,
Krzysztof Maliszewski, Dariusz Kubinowski, Monika Jaworska-Witkow-
ska, Lech Witkowski sie upominajg. Co wiecej, tak wyraZzna postawa
moze takze utrudniaé ofensywe, radykalizacja dyskursu z jednej strony
podnosi bowiem szanse jego oddzialania na obszarach nowych, nadaje
owemu dyskursowi impet my$li mocnej i pewnej (nawet jeéli jej trzonem
jest istotowa oksymoroniczno$é), lecz z drugiej strony utatwia odrzucenie
dyskursu, tatwe przekreslenie, wreszcie zbagatelizowanie. Bardzo niska
jest suma ubezpieczeniowa genialnego tekstu - zapomniany, przemilcza-
ny, fatalnie odczytany moze jedynie liczy¢ na odszkodowanie w postaci
wrazliwego na tradycje czytelnika (tu Maliszewski jako czytelnik staje
sie bezcenny). Pojawia sie wiec pytanie o przetozenie rodzacych sie wcigz
wybitnych postaci i ogniw humanistyki na przetom pokoleniowy. Peda-
gogika jest namystem, ktéry ma widok na jedno z wiekszych przedpél do
zdobycia (choéby w perspektywie akademickiej) i tym samym szanse, by
oto przestaé by¢ dyscypling resentymentu: nieudang psychologia, waska
socjologia, licha filozofia, kontekstowsa biologia i akcydentalnie lub wasko
dostrzega¢ kulture. Co gorsza, ci, ktérzy dostrzegaja owg ukryta uraze,
w odpowiedzi naturalnie sktaniajg sie ku szkodliwemu aktowi defini-
tywnego dyscyplinarnego oderwania - od filozofii, socjologii, psycholo-
gii - ktéry prowadzi do hermetycznosci mysli sankcjonowanej nosnym
hastem wybijania sie na samodzielno$¢. Tymczasem nie o samotno$¢ tu
idzie, lecz wlasnie o dzielnosé¢. Pedagogika widziana jako namyst meta-
humanistyczny jest wrecz szansa dla réwniez czesto zapéZnionych po-
letek klasycznie pojmowanej dyscyplinarnosci - cho¢by pedagogicznosé
dla nauk historycznych wydaje sie niewyczerpanym rezerwuarem ak-
centéw podnoszacych jako$¢ naukowego rozwazania przesztosci. Chodzi
wiec o pedagogike bez sktonnosci do oddawania pola i godzenia si¢ na
paradygmatyczne czy komunikacyjne rozminiecie. R6znorodno$é kodéw
kultury nie uniewaznia wagi zadan.
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Aneks

Rozszerzony ,spis tresci” ksigzki Krzysztofa Maliszewskiego
Ciemne iskry

Iskry ciemnego $wiatla (prolog)

Czes¢ 1
Napiecia pedagogiczne

Dwoistos¢ - dialektyczny sposéb bycia
Nieuchronne napiecie
Mysélenie dialektyczne I
Komplikacje mys$lenia dialektycznego
Myslenie dialektyczne II
Pedagogiczne myslenie paradoksalne
Dialektyka ja
Dialektyka etycznos$ci
Dialektyka mowy
Dialektyka relacji
Dialektyka powszedniosci
Dialektyka wiary
Dialektyka $mierci
Da¢ cien
Dojrzato$¢ w kulturze
Przeciw stagnacji mysli
Aporie fundamentalne wychowania
Aufheben - dialektyczne bycie w $wiecie

Zwichniecie - pedagogika zachwianych
Out of joint
Bezdomnosé
Ja wytracone i pekniete
Walka Jakuba z Bogiem
Znikomo§é
Kultura braku
Pochwata niedorastania

Nie-alibi - miedzy tradycja i wolnos$cig
Plaga bezsennosci
Kanon - rezerwuar ziaren
Ksztalcenie jako przechowywanie (efekt obcosci)
Ksztalcenie jako rozmowa (efekt renesansu)
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Wprowadzanie w tradycje

Wolno$¢ - przestrzen wartosci
Wiernoé¢ sobie

Nie-alibi w bycie

Edukacyjne bariery zycia swiadczacego

Etycznosé - finezyjna odpowiedzialnoéé a grawitacja (nie)istnienia
Etyczno$¢ - dramatyczny jezyk pedagogiki
Ilya
Wychowanie jako odpowiedzialnosé¢
Moment stuchania
Moment dialogu
Moment inwencji
Miedzy wzorem a wrazliwoscia
Etyka pieszczoty
Doswiadczenie etyczne
Pedagogiczna nieodpowiedzialno$é

Cze$¢ 11
Imponderabilia edukacyjne

Nieuchwytne (niedopoznanie pedagogiczne)
Wiedza o Nieobliczalnym
Niedopoznane zycie
Ulotne
Rozzarzone zagadki
Nieobliczalna edukacja
Rehabilitacja mroku
Stuchaé niewyraznych gloséw

Stowo (mqdros¢ zaplecza)
Ukryte poktady
Praca stowa
Mistrzowie trudnej mowy
Oczy stéw
Niemota
Arystokracja stowa

Mito$é (erros pedagogiczny)
Wstydliwa tradycja
Doswiadczenie Zrédlowe
Objecie rzeczywistego
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Antidotum na dryf - inspiracje lekturowe
Rzadki kwiat

Glebia (aksjomat Kerschensteinera)
Nastrojenie
Kruszenie morza
Studnie sensu
W kurzu szkolerd
Kultura, czyli sposéb bycia

Zagubiony styl (bez epilogu)

Eukasz Michalski



Transgresje w edukacji. Pod redakcja naukowa Wiktora Ztobickiego. T. 1.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2014, 304 s.,
ISBN 978-83-7850-753-6

Jednym z nurtéw wspdtczesnej psychologii jest transgresjonizm, ktérego
gtéwne zalozenie stanowi teza o dzialaniach transgresyjnych lub trans-
gresji wlasciwych naturze ludzkiej. Termin ,transgresja” w psychologii
oznacza dziatania, ktére polegaja na tym, ze cztowiek - najczesciej $wia-
domie i intencjonalnie - przekracza dotychczasowe granice swoich moz-
liwosci i osiagnie¢ po to, aby zdoby¢ nowe warto$ci. Inaczej méwiac: sg
to czyny - wyczyny warto$ciotwércze, pozwalajgce przeksztalcié swiat
i wlasne ,ja’, bedace zrédlem kultury oraz cywilizacji. Moga to by¢ akty
konstruktywne i destruktywne - moga pomnazaé dobro, ale réwniez
zwiekszaé rozmiary zta'.

Wiedze o transgresji mozna zastosowac¢ takze w edukacji. Zgodnie z za-
tozeniami transgresjonizmu, waznym celem nauczania staje sie ksztalce-
nie sprawcéw, zdolnych do rozwigzywania probleméw transgresyjnych,
twoérczych i ekspansywnych. Strategicznym celem ksztalcenia transgre-
syjnego jest stymulowanie wielostronnego rozwoju osobowosci reguluja-
cej dziatalno$é cztowieka, a przede wszystkim - dziatania transgresyjne,
czyli transgresje twércze i ekspansywne, przekraczajace dotychczasowe
granice osiggnie¢ jednostki. Dzieki temu rodzajowi ksztatcenia cztowiek

! Podaje za: ]. Kozielecki: Transgresjonizm. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku. Red. T. Pilch. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2007, s. 780.
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staje sie sprawca nie tylko zdolnym do przystosowania sie do zastanego
$wiata, lecz takze umiejacym go zmieniac®.

Recenzowana praca zbiorowa Transgresje w edukacji pod redakcja na-
ukowa Wiktora Ztobickiego z Uniwersytetu Wroctawskiego prezentuje
interesujacy przeglad stanowisk reprezentantéw nauk pedagogicznych,
ktérzy podjeli prébe opisania réznych obszaréw edukacji w kontekscie
transgresji. Jak przytacza we Wstepie redaktor naukowy opracowania,
transgresji ,rozumianej jako przekraczanie granic, progéw materialnych,
spotecznych lub symbolicznych, prowadzace do zmian o charakterze po-
zytywnym lub negatywnym dla jednostki i/lub spoteczefistwa” (s. 9).

Recenzowana ksigzka sktada sie z czterech czesci, w ktérych teksty
zostaty podporzadkowane okreslonej tematyce. W pierwszej czesci przed-
stawiono pojecie transgresji w edukacji i otoczeniu spotecznym; w drugiej
podjeto tematyke transgresji w perspektywie pedeutologicznej; trzecia
cze$¢ zawiera teksty, w ktérych pojecie transgresji ujeto z perspektywy
edukacji wczesnoszkolnej; czwarta cze$¢, zarazem ostatnia, prezentuje
artykuly o transgresyjnym wymiarze specjalnych potrzeb edukacyjnych
dzieci i mlodziezy.

Pierwsza czeéé pracy otwiera tekst Bogustawa Sliwerskiego pt. Peda-
gogika na progu innych nauk spotecznych, czyli o potrzebie powrotu do hy-
brydowych dyscyplin naukowych. Autor przedstawia niuanse rywalizacji
0 wyzszy status naukowy i dominacje ekspercka w spoleczeristwie po-
miedzy psychologia pedagogiczna a pedagogika psychologiczng. W zakon-
czeniu opracowania stanowczo przekonuje, iz ,maksymalizowanie jako-
$ci specjalistycznych badan w kazdej dyscyplinie naukowej nie wyklucza
przeciez w zadnej mierze jednoczesnego integrowania ich wynikéw czy
podejmowania wspélnych wysitkéw w grupach o jednorodnych przed-
miotach badari” (s. 28-29). Autorem kolejnego artykutu jest redaktor na-
ukowy opracowania. Wiktor Ztobicki interesujaco przedstawia okolicz-
nosci, jakie towarzysza przechodzeniu mtodych ludzi z systemu edukacji
akademickiej na rynek pracy. Okres ten okresla mianem tranzycji, czyli
czasu pomiedzy zakoniczeniem danego szczebla edukacyjnego a pozyska-
niem zatrudnienia przez absolwentéw. Kolejny tekst - Ewy Sokotowskiej
Transgresyjne konteksty edukacji os6b starszych - przestawia transgresyjne
konteksty edukacji oséb starszych. Jego autorka stusznie zauwaza, ze ,nie
jest tatwo nadazac za zmieniajaca sie rzeczywistoscig. Dlatego warto stale
sie uczy¢ i koegzystowac z innymi osobami, aby nie zostaé¢ wykluczonym
z zycia spolecznego” (s. 44). Przedmiotem rozwazan w nastepnych dwéch
artykulach sa dzieci i mtodziez szkolna. Malgorzata Brodacka ujawnia
kompetencje spoteczne mtodziezy i jej aktywno$¢ na portalach spotecz-
no$ciowych. Z kolei Renata Michalak przedstawia doswiadczenia adapta-

2 Ibidem, s. 781-782.
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cyjne czwartoklasistéw w kontekscie ksztaltowania zaufania spotecznego.
Kolejny tekst (Agnieszki Jankowskiej Zaufanie rodzicéw do szkoty. Wybrane
konteksty i kontrowersje) podejmuje istotng problematyke, jaka jest zaufa-
nie rodzicéw do szkoty. Autorka tego artykutu postawita wiele interesuja-
cych pytari i starata sie udzieli¢ na nie odpowiedzi na podstawie wynikéw
badan wtasnych. Miedzy innymi zastanawiala sie, czy zaufanie rodzicéw
do nauczycieli, dyrekcji, pracownikéw administracji i obstugi szkolnej
maleje czy ro$nie w miare pokonywania przez dziecko kolejnych etapéw
edukacyjnych (s. 74). Pierwsza cze$¢ pracy zamyka tekst prezentujacy
przyklady barier w edukacji dzieci i mlodziezy ze srodowisk wiejskich
(autorka: Justyna Miko-Giedyk).

W drugiej czesci opracowania znalazlo si¢ pie¢ artykutéw, ktére w cen-
trum swoich rozwazan stawiaja posta¢ nauczyciela. Joanna Malinowska,
autorka pierwszego z tekstéw, podejmuje prébe nakreslenia kompetencji
przysztych nauczycieli w czasie pomiedzy zakornczeniem edukacji akade-
mickiej a podjeciem pierwszej pracy. Stusznie przekonuje o koniecznosci
wigzania wiedzy teoretycznej z mozliwoscia jej stosowania we wlasnej
pracy jeszcze w okresie studiéw. W kolejnym tekscie szczegdétowo przed-
stawiono zasady obowigzujacego systemu awansu zawodowego nauczy-
cieli i ocene tego systemu przez badanych nauczycieli (autorka: Ewa Mu-
siot). Tematyke ksztaltowania sie tozsamosci zawodowej na przyktadzie
wspdtczesnych nauczycieli poruszyt w swoim artykule Momenty trans-
gresyjne w biografii a ksztattowanie sig tozsamosci zawodowej wspétczesnych
nauczycieli Michat Tomczak. Zdaniem tego autora, prezentowane wyniki
badari dowodza, ze ,nauczycielskie biografie sa pelne momentéw trans-
gresyjnych. Momenty te sg [...] niezwykle istotne, stanowiac kontekst,
punkt odniesienia czy tlo w procesie ksztaltowania sie¢ poczucia tozsa-
moéci zawodowej” (s. 130). Opierajac sie na wioskich do$wiadczeniach
w integracji, Antoni Michno opisuje proces profesjonalizacji zawodu na-
uczyciela wspomagajacego - surdopedagoga. Druga cze$¢ zamykaja roz-
wazania Rafala Majznera (Samoocena nauczycieli wezesnej edukacji w za-
kresie kompetencji muzycznych. Doniesienie z badari), ktéry na podstawie
badan wlasnych przedstawia samoocene nauczycieli wczesnej edukacji
w zakresie kompetencji muzycznych. Autor stusznie zwraca uwage na
istotne problemy w edukacji przysztych nauczycieli wychowania wczes-
noszkolnego, ktérzy - zdaniem Majznera - ,w wigkszosci nie sg przygo-
towani do prowadzenia zaje¢ muzycznych, a tym bardziej integrowania
ich z innymi obszarami edukacyjnymi” (s. 146).

Trzecia cze$¢ opracowania, podobnie jak poprzednia, zawiera pieé
artykuléw. W zamieszczonych tutaj tekstach zostata podjeta tematy-
ka transgresji w edukacji wczesnoszkolnej. Pierwsze trzy podejmuja
(ogblnie), jakze obecnie istotng i szeroko dyskutowang w réznych $ro-
dowiskach, problematyke dojrzatosci szkolnej dziecka rozpoczynaja-
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cego nauke w wieku 6 lat. Szkic transgresyjnego wymiaru aktywnosci
poznawczej dziecka rozpoczynajacego nauke w szkole prezentuje tekst
Ewy Kochanowskiej. Natomiast dojrzato$¢ szkolng w kontekscie wielo-
aspektowego przekraczania progéw edukacyjnych przez dziecko anali-
zuje w swoim artykule Barbara Gérecka-Mostowicz. Z kolei Joanna Skib-
ska przestawia zalozenia i rozwigzania zwigzane z realizacjg obowigzku
szkolnego dzieci szescioletnich, co stanowi bardzo dobre uzupelnienie
wczeéniej prezentowanych wywodéw. Problemy indywidualizacji na-
uczania w przestrzeni klasy szkolnej w percepcji nauczycieli wczesnej
edukacji analizuje Monika Jurewicz. Autorka tekstu Problemy indywidua-
lizacji nauczania w przestrzeni klasy szkolnej w percepcji nauczycieli wczesnej
edukacji stusznie twierdzi, iz ,nauczanie uwzgledniajace zréznicowane
potrzeby i zdolno$ci uczniéw w chwili obecnej jest nie tyle przejawem
dobrej praktyki, ile koniecznoscig” (s. 193), i - opierajac sie na wynikach
badan wtasnych - przestawia opinie samych nauczycieli o tym, jak sa
oni przygotowani do zindywidualizowanej pracy z uczniem. Justy-
na Truskolaska, autorka ostatniego w trzeciej czesci tekstu - Program
,Drawing Children into Reading” - transgresje w edukacji poczqtkowej - pre-
zentuje malo znany w polskiej edukacji poczatkowej program Drawing
Children into Reading autorstwa Wendy Anderson Halperin - amerykan-
skiej pisarki, a takze ilustratorki ksigzek dla dzieci i mtodziezy. Pisze,
na czym polega nowatorstwo programu. Jednoczesnie w konkluzji teks-
tu zastanawia sie, ,czy omawiany program jest rzeczywiscie nowoscia
w pracy pedagoga edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej” (s. 214),
czy nie jest podobny do innych metod/programéw juz wczesniej upo-
wszechnionych.

Ostatnia, czwarta cze$¢ recenzowanego opracowania zawiera siedem
artykutéw, ktérych tematyka zostata ulokowana wokét specjalnych po-
trzeb edukacyjnych dzieci i mtodziezy. Prezentowane zagadnienia sta-
nowig zbiér cennej wiedzy, wskazéwek do dziatan dla grona nauczycieli
i wychowawcéw, ktérzy podejmuja prace z uczniami o specjalnych/spe-
cyficznych potrzebach edukacyjnych.

Cze$¢ czwarta otwiera tekst Barbary Pieronkiewicz o koncepcji na-
uczania transgresyjnego jako odpowiedzi na specjalne potrzeby eduka-
cyjne wspdtczesnej mtodziezy. W interesujacy sposéb przedstawiono tu
refleksje dydaktyczne na podstawie wybranych przyktadéw. Anna Witek
i Izabela Maria fukasik w swoim artykule przekonuja o potrzebie roz-
wijania wybranych kompetencji uczniéw ze specyficznymi trudnoscia-
mi w uczeniu sie. Kolejny tekst - Agnieszki Pawluk-Skrzypek - ukazu-
je potrzebe rozwijania kompetencji dydaktycznych nauczycieli jezyka
angielskiego wobec uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Autorki artykutu Gotowos¢ nauczycielek edukacji wczesnoszkolnej do pracy
z dzieckiem przewlekle chorym - Teresa Lewandowska-Kidon i Anna Wi-
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tek - na podstawie przeprowadzonych badan przedstawiaja gotowosé
nauczycielek edukacji weczesnoszkolnej do pracy z dzieckiem przewlek-
le chorym. W artykule podkreslaja, ze ,coraz wiecej dzieci z chorobami
przewleklymi realizuje obowigzek szkolny wszkotach ogélnodostepnych.
Dzieci te potrzebuja jednak wsparcia, gdyz wypetnianie przez nie zadan
dotyczacych nauki szkolnej utrudniaja problemy zwigzane z chorobg”
(s. 254). Uczeni zdolny stat sie tematem rozwazan w pozostatych trzech ar-
tykutach tej czesci. Stanislav Strelec i Lenka Frimlova za cel swojego teks-
tu stawiajg rozpoznanie przyczyn barier edukacyjnych uczniéw zdolnych
oraz zarysowanie metod wychowawczych stuzacych pokonywaniu tych
barier. Autorzy na podstawie literatury naukowej z zakresu pedagogiki
i psychologii, zaréwno krajowej (czeskiej), jak i zagranicznej, przygoto-
wali szereg cennych wskazéwek przede wszystkim dla rodzicéw, ale i dla
nauczycieli uczniéw zdolnych. Jan Stava przedstawia strategie usuwania
barier w ksztalceniu uczniéw zdolnych na przyktadzie szkolnictwa cze-
skiego. Cze$¢ czwartg zamyka tekst Marzeny Mozdzyniskiej, ktéra pod-
nosi temat szans i sukceséw edukacyjnych dzieci zdolnych w rodzinach
dotknietych ubéstwem.

Recenzowana praca zbiorowa ukazuje interesujgce poznawczo i empi-
rycznie przykltady zjawiska transgresji w szeroko rozumianej edukacji.
Ksigzka stanowi znakomitg inspiracje do podjecia dalszych badan na-
ukowych zwigzanych z edukacjg, sktania do refleks;ji i dyskusji, zaréw-
no przedstawicieli nauk pedagogicznych, nauczycieli akademickich, jak
i aktywnych zawodowo i przyszlych nauczycieli (studentéw kierunkéw
pedagogicznych). Na szczegélng uwage czytelnika zastuguja opracowa-
nia, w ktérych autorzy na podstawie prowadzonych badan wiasnych
formutuja istotne wskazéwki stuzace podjeciu praktycznych dziatan
w edukacji. Mysle, ze zaprezentowane w recenzowanej publikacji bada-
nia (ich wielostronno$¢ i aktualno$¢), wyznaczony kierunek i tematyka
znajda godnych kontynuatoréw, a przedstawione wyniki beda podstawa
formutowania wnioskéw, a nade wszystko podejmowania konkretnych
rozwigzan stuzacych usprawnianiu rzeczywistosci, w ktérej dorasta
miode pokolenie. Ponadto kompozycja prezentowanych tresci, nowoczes-
ny przekaz i jezyk narracji wzbogacone zostaly interesujaca i estetyczna
strong graficzng.

Z pewnoscig doktadna lektura ksigzki moze budzié - u niektérych
0s6b - uczucie niedosytu, spowodowane brakiem oméwienia pewnych
tematéw, ktérych nie uwzglednili autorzy. Nie stanowi to jednak zad-
nego istotnego uchybienia. Po pierwsze, jak argumentuje we Wstepie
redaktor naukowy opracowania - ,w jednej pozycji nie sposéb ukazaé
wszystkich probleméw zwiagzanych z transgresyjnym charakterem edu-
kacji, [...] a przedstawione teksty sg jedynie préba ukazania ztozonosci
tematu przewodniego publikacji” (s. 10). Po drugie, w rece czytelnika tra-
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fitjuz drugi tom opracowania®, w ktérym odkryte przez kolejnych bada-
czy nowe pola refleksji z pewno$cig chociaz w pewnej czesci zaspokoja
ciekawo$éé naukows (poznawcza) szerokiego grona odbiorcéw - badaczy
i praktykéw edukacyjnych.

® Transgresje w edukacji. Red. R. Wtodarczyk, I. Paszenda. T. 2. Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2014, 298 s.

Agata Rzymetka-Frqckiewicz



VII Miedzynarodowa Konferencja

z cyklu Pedagogika spoteczna w Europie Srodkowej
pt. Pedagogika spoleczna a zagrozenia spoleczne,
instytucjonalne i indywidualne

(Brno, 14-15 kwietnia 2015 r.)

0d siedmiu lat cyklicznie w Brnie (w Republice Czeskiej) spotykaja sie
pedagodzy, ktérzy swoje zainteresowania badawcze skupiajg wokét za-
gadnien i probleméw mieszczacych sie w obszarze pedagogiki spotecz-
nej. Wieloletnia wspéipraca Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu
Slaskiego z Institutem Mezioborovych Studii w Brnie owocuje organizo-
waniem miedzynarodowych konferencji naukowych, ktérych przedmio-
tem jest wymiana mys$li i dodwiadczeni oscylujgcych wokét wspétezesnych
probleméw spoteczno-kulturowych w Europie analizowanych przez pry-
zmat zainteresowan pedagogiki spotecznej. Zorganizowana w roku 2014
konferencja koncentrowata si¢ wokét wspétczesnych wielowymiarowych
zagrozen analizowanych w pryzmacie spoteczno-kulturowym i wycho-
wawczym w kontekstach zaréwno ogélnospotecznych, srodowiskowych,
grupowych, instytucjonalnych, jak i indywidualnych. Uznano, ze procesy
globalizacji generuja liczne zagrozenia, nieznane wczeéniejszym pokole-
niom; zagrozenia te skutkuja brakiem poczucia bezpieczenistwa w réz-
nych obszarach zycia spotecznego. Celem konferencji byta kontynuacja
wielowymiarowej wspétpracy miedzynarodowej pomiedzy pedagogami
spolecznymi Republiki Czeskiej, Stowacji oraz Polski, a podstawowa
ideg naukowego spotkania pedagogéw byta wzajemna wymiana mysli
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i naukowo-badawczych doswiadczen, a takze praktycznych rozwigzan
obejmujacych zréznicowana tematycznie problematyke z zakresu peda-
gogiki spotecznej.

Pierwszy dzien konferencji rozpoczety obrady plenarne, po ktérych
odbyty sie panele dyskusyjne w 4 sekcjach. Obrady w sekcji 1 koncentro-
waly sie¢ wokét réznorodnych zagrozen, jakie wspdtczesnie powstaja na
tle dokonujacych sie intensywnych proceséw spotecznych, kulturowych,
ekonomicznych, technologicznych, implikujacych degradacje spoteczna,
kulturowsg czy ekonomiczng. Tematyka obrad w sekeji 2 skupita sie wokét
zagrozen instytucjonalnych, ktérymi sa negatywne w znaczeniu psycho-
spolecznym, kulturowym, wychowawczym zjawiska, wynikajace z cha-
rakteru i warunkéw funkcjonowania instytucji zajmujacych sie edukacja,
o$wiatg, wychowaniem, pomocg czlowiekowi i opiekg nad nim, a takze
wspomaganiem rozwoju czlowieka. Obrady w sekcji 3 ukierunkowane
byly na indywidualne konsekwencje zagrozen spotecznych warunkuja-
cych jako$¢ zycia, mozliwo$é dziatan profilaktycznych i pomocowych.
Przedmiotem zainteresowania sekcji byty miedzy innymi zagrozenia
zwigzane z zaspokojeniem potrzeb egzystencjalnych i bezpieczenistwa,
zagrozenia dobrostanu zdrowia, nieprzestrzeganie praw pacjenta, uza-
leznienia substancjalne, ponadto zachowania kompulsywne, stosowanie
przemocy i konsekwencje jej doswiadczania, sieroctwo spoteczne czy
oszustwa telemarketingowe. Sekcja 4 byta sekcjg posterowa, w ktérej
uczestnicy konferencji mogli zaprezentowaé w formie posteréw dowolne
zagadnienia korespondujace z tematem konferencji.

W kazdej z sekcji toczyta sie ozywiona dyskusja, w ktérej referenci
mieli mozliwo$¢ odpowiedzieé¢ na pytania stuchaczy i tym samym roz-
wingé podejmowany przez siebie temat.

Zagadnienia bedace przedmiotem dyskusji podczas konferencji byty
analizowane przez pryzmat diagnozy spotecznej, a takze mozliwosci pro-
jektowanych strategii pomocowych na zréznicowanych poziomach zycia
spolecznego z uwzglednieniem specyfiki poszczegdlnych krajéw. Pedago-
dzy spoteczni rozpatrywali rozmiary zagrozen w perspektywie zaréwno
globalnej, jak i lokalnej, a takze poszukiwali mozliwo$ci ich ograniczenia
i proponowali rozwigzania pomocowe z uwzglednieniem prakseologicz-
nej funkcji pedagogiki spotecznej.

Na zakonczenie konferencji mialy miejsce oficjalne podzigkowania
dla organizatoréw i uczestnikéw, a uroczysta kolacja stanowita okazje
do wymiany pogladéw i integracji uczestnikéw reprezentujacych osrodki
naukowe z Czech, Polski i ze Stowacji.

Alina Dworak
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Wartosé Zycia a wychowanie

w 20. rocznice ogloszenia encykliki Jana Pawia II ,,Evangelium vitae”
(Lublin, 25 marca 2015 r.)

~Ewangelia zycia znajduje si¢ w samym sercu oredzia Jezusa Chrystusa.
Kosciét kazdego dnia przyjmuje jg z miloscia, aby wiernie i odwaznie
glosi¢ jg jako dobra nowine ludziom wszystkich epok i kultur”. Tymi
stowami Jan Pawel II rozpoczyna encyklike, ktérej celem jest potwier-
dzenie warto$ci i nienaruszalnosci zycia ludzkiego. Encyklika zostata
wydana 25 marca 1995 roku. Piszac ja, Papiez jednoznacznie opowie-
dzial sie przeciw karze $mierci oraz potepil aborcje i eutanazje. Jan Pa-
wel II wskazal, ze jedynie Bég moze decydowaé¢ o momencie $mierci
cztowieka®.

Dnia 25 marca 2015 roku miata miejsce zorganizowana przez Katedre
Pedagogiki Rodziny Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Paw-
taIIi Fundacje ,,Aktywni Rodzice” konferencja naukowa na temat: Wartosé

! Jan Pawet II: Encyklika , Evangelium Vitae” Ojca Swietego Jana Pawta II do bi-
skupow, do kaptanéw i diakonéw, do zakonnikéw i zakonnic, do katolikéw Swieckich
oraz do wszystkich ludzi dobrej woli o wartosci i nienaruszalnosci zycia ludzkiego. Plik
pdf. http://w2.vatican.va/content/john-paul-ii/pl/encyclicals/documents/hf_jp-
ii_enc_25031995_evangelium-vitae.html [dostep: 3.07.2015], s. 1.

2 Informacje zawarte na oktadce Encykliki ,Evangelium Vitae”. Jan Pawet? II:
Evangelium vitae. Warszawa: Katolicka Agencja Informacyjna, 1995.
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zycia a wychowanie w 20. rocznice ogtoszenia encykliki Jana Pawta II , Evan-
gelium vitae”.

Zagadnienia poruszane podczas konferencji skupialy sie na kluczowych
przestankach ptynacych z tresci zawartych w niniejszej encyklice. Gtéw-
nym celem konferencji byto podjecie interdyscyplinarnej refleksji nad
warto$cig zycia w perspektywie wychowania. W czasie wspélczesnych
przemian spotecznych, kulturowych warto$¢ zycia nie ulegla zmianie, ale
bywa zagrozona. Jubileusz ogloszenia encykliki zachecit organizatoréw
do przywotania nauczania Papieza i analizy problematyki wychowawczej
w obszarze warto$ci ludzkiej egzystencji w kontekécie dokonujacych sie
przemian®.

Jako tematy do dyskusji w sekcjach organizatorzy zaproponowali na-
stepujace zagadnienia:

Wychowanie osoby ludzkiej - jej warto$¢ i godnosé.

Rodzina jako ,sanktuarium zycia”.

Wartos¢ ludzkiego zycia w okresie prenatalnym.

Wartos¢ zycia ludzkiego w starosci i cierpieniu.

Zagrozenia wartosci zycia®.
W konferencji, ktéra skupita wielu badaczy pedagogicznej problema-
tyki wartosci zycia z réznych osrodkéw w Polsce, wzieto czynny udziat
okoto 45 o0s6b. Szeroko reprezentowane byly osrodki akademickie z Pol-
ski: Akademia Ignatianum, Akademia Techniczno-Humanistyczna w Biel-
sku-Bialej, Krakowska Akademia im. A.F. Modrzewskiego, Uniwersytet
Jagielloniski, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytet
Marii Sklodowskiej-Curie, Uniwersytet Slaski, Uniwersytet Kardynata
Stefana Wyszyniskiego, Uniwersytet Papieski Jana Pawla II, Uniwersytet
Warszawski, Uniwersytet Opolski, Uniwersytet w Kijowie na Ukrainie,
Wyzsze Seminarium Duchowne w Kielcach.

Obrady konferencji przebiegaty w trzech sesjach: dwie pierwsze miaty
charakter plenarny, trzecia odbywata sie w sekcjach tematycznych. Na
zakoniczenie konferencji zaprezentowano sprawozdawczg relacje z pracy
w poszczegblnych sekcjach. Byl réwniez czas na dyskusje, refleksje oraz
podsumowanie.

Rozpoczecie konferencji zostato poprzedzone mszg $wieta w kaplicy
Matki Bozej Nadziei KUL w Kampusie Wschodnim przy Drodze Meczen-
nikéw Majdanka 70.

Konferencje otworzyli dziekan Wydzialu Nauk Spotecznych KUL
ks. dr hab. prof. KUL Stanistaw Fel, ktéry powital wszystkich zgromadzo-
nych gosci oraz przypomniat, ze celem konferencji jest wychowanie do
wartosci, a przede wszystkim do wartosci zycia. Druga osoba otwierajaca

ok W

® Z ogdlnej informacji podanej przez organizatoréw konferencji.
* Informacje z programu konferencji.
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konferencje byt dyrektor Instytutu Pedagogiki KUL ks. prof. dr hab. Ma-
rian Nowak. We wprowadzeniu podkres$lit koniecznoéé podejmowania
rozwazan na temat wychowania do wartosci podstawowych. Wyrazit réw-
niez wdzieczno$¢ za mozliwoé¢ odkrywania w nas samych ,ludu zycia”
i ,ludu dla zycia”. Krétkie stowo wstepne wyglosita réwniez kierownik
Katedry Pedagogiki Rodziny dr hab. Danuta Opozda.

Obrady plenarne pod tytulem Wychowanie ku wartosci zycia zostaly
podzielone na dwie sesje. W pierwszej sesji pod przewodnictwem
dr. hab. prof. UKSW Stanistawa Chrobaka wystapienia rozpoczeta
dr hab. prof. KUL Alina Rynio referatem zatytutowanym: Istotowo-peda-
gogiczny aspekt ksztattowania szacunku dla zycia ludzkiego w Swietle encykliki
,Evangelium vitae” Jana Pawta II. Prelegentka przywotata niebezpieczne
przejawy braku poszanowania dla zycia ludzkiego, wskazujac jednoczes-
nie na ich zrédto, ktére tkwi w btednej koncepcji cztowieka, akceptacji
aborcji, eutanazji oraz przemocy i dyskryminacji. Autorka wystapienia
poswiecita réwniez wiele uwagi koniecznosci ksztaltowania szacunku dla
zycia ludzkiego w rodzinie.

Nastepnie glos zabrata prof. zw. dr hab. Katarzyna Olbrycht, ktéra
skupita sie na Ksztattowaniu postaw warunkujgcych rozwéj osoby ludzkiej
w Swietle encykliki ,Evangelium vitae”. W swojej wypowiedzi podkre§lita,
ze wobec rosngcej presji kultury §mierci wymaga sie aktywnej obrony
godnosci czlowieka. Istotng role w realizacji tego zadania zauwazata
w procesie wychowania. Wskazala réwniez, ze w swietle encykliki waz-
ne jest ksztaltowanie nastepujacych postaw: szacunku, stuzby oraz troski
i odpowiedzialnosci za drugiego.

Kolejna prelegentka byta prof. Krakowskiej Akademii dr hab. Teresa
Olearczyk. W wystapieniu Zycie uniwersalng i niepodwazalng wartosciq
w koncepcjach rodziny i wychowania w cywilizacji chaosu i konsumpcjonizmu
wskazala na ogromna role rodziny w ksztaltowaniu systemu wartosci
i w wychowaniu, ktére maja istotny wpltyw na rozwdj umiejetnosci po-
szanowania zycia wlasnego i innych ludzi.

Druga sesje konferencji pod przewodnictwem prof. zw. dr hab. Kata-
rzyny Olbrycht rozpoczelo wystapienie ks. prof. dr. hab. Mariana Nowa-
ka zatytutowane Wartosci zycia cztowieka do powotania i odpowiedzialnosci.
W swojej wypowiedzi prelegent podkreslil, ze cztowiek wychowany do
odpowiedzialno$ci i powotania posiada zdolnoé¢ stuchania, broni war-
tosci i godnosci zycia.

Na konferencji podjety zostal réwniez temat samobdjstw i eutanazji.
Ks. prof. zw. dr hab. Jan Sledzianowski w wystapieniu Ewangelia zycia
a wzrastajgca liczba samobdjstw i przyzwolenia na eutanazje wskazat je jako
przejawy dechrystianizacji oraz cywilizacji $mierci zagrazajace wspét-
czesnej ludzkosci. Drastycznie wzrastajaca liczba tych zjawisk wymaga
szerszej analizy i refleksji. Prof. J. Sledzianowski stwierdzit, ze ,,kotem ra-
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tunkowym” dla 0séb z grupy ryzyka jest budzenie poczucia sensu zycia po-
przez przykazanie milosci samego Boga, drugiej osoby oraz siebie samego.

Temat dotyczacy dylematu poczatku i korica zycia czlowieka w praktyce
lekarskiej zostal podjety przez lek. med. Justyne Kinge Stepkowska w re-
feracie pt. Dylematy dotyczqce poczgtku i korica zycia cztowieka w praktyce
lekarskiej. Prelegentka w pierwszej czeéci wystapienia podkreslita, Ze nie-
zaprzeczalnie za poczatek zycia uznaje sie moment zaptodnienia. W dal-
szej czesci referatu poddata dyskusji nastepujace zagadnienia: klauzula
sumienia, antykoncepcja hormonalna i jej konsekwencje - aborcja, nie-
plodnos¢, invitro, inzynieria genetyczna, daremna terapia oraz eutanazja.

Na zakonczenie drugiej sesji plenarnej wystgpita reprezentantka Fun-
dacji ,,Aktywni Rodzice” i jednocze$nie wspétorganizatorka konferencji
mgr Ewa Kuszewska. Najpierw przedstawita geneze fundacji i jej dziatal-
nosci. Stwierdzita réwniez, ze aktywne rodzicielstwo powinno by¢ przede
wszystkim skoncentrowane na byciu z dzieckiem, po$§wiecaniu mu czasu
i uwagi. Ponadto przedstawita forme ,otwartego przedszkola”, ktérej ce-
lem jest pomoc dziecku i rodzicom w adaptacji przedszkolnej.

Po wymienionych wystapieniach i przerwie obiadowej rozpoczety sie
obrady w pieciu sekcjach tematycznych.

Uczestnicy pierwszej sekcji, ktérej obradom przewodniczyli dr hab.
prof. KUL Lucyna Dziaczkowska i ks. dr Marek Jezioranski, podjeli re-
fleksje na temat wychowania osoby ludzkiej - jej wartosci i godnosci.
Prelegenci poruszali zagadnienia zwigzane z pedagogia mitosci, wycho-
waniem do warto$ci: milosci i nadziei, ktére stanowia podstawows droge
do wszechstronnego rozwoju cztowieka. Podjety zostat réwniez problem
godnosci osoby ludzkiej w kontek$cie dziatan w sferze mediéw. Istotne
okazaty sie takze zagadnienia pedagogiczne - tematyka dotyczaca odpo-
wiedzialnego i kompetentnego wychowawcy, ktérego zadaniem powinno
by¢ wskazywanie wychowankowi optymalnej drogi zyciowej. Refleksje
wzbogacone zostaly o wskazanie sposobéw i mozliwosci sklaniajgcych
czlowieka do przyjecia postawy ochrony zycia.

Prace w kolejnej sekeji, ktérej przewodzili ks. prof. dr hab. Marian No-
wak i dr hab. Danuta Opozda, dotyczyty rodziny jako ,sanktuarium zycia”.
Swoimi do§wiadczeniami podzielit sie prof. Miedzynarodowej Akademii
w Kijowie Aleksander Korman, ktéry zaprezentowat sposoby dzialania
na rzecz rodziny na Ukrainie i znaczenie transformacji wartosci jako
czynnika zmieniajacego ksztalt zycia wspdlczesnej rodziny ukrainskiej.
W sekcji tej podjeto takze refleksje nad rodzing wielodzietna, problema-
tyka wychowania przyszlego kaptana i wspierania go przez rodzine na
drodze powotania. Dwa konicowe referaty dotyczyly ujmowania proble-
matyki aksjologicznej w odniesieniu do wychowania dziecka w rodzinie.

Sekcja trzecia pod przewodnictwem dr hab. prof. KUL Aliny Rynio
i mgr Justyny Marcinkowskiej po§wiecona zostata wartosci zycia ludz-
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kiego w okresie prenatalnym. Poruszane tematy w znacznej czesci do-
tyczyly zagadnienl zwigzanych z odpowiedzialng prokreacja jako szansa
dla rozwoju dziecka, znaczeniem relacji z dzieckiem nienarodzonym,
pamieci prenatalnej oraz metodzie naturalnego planowania rodziny. Pod
dyskusje poddane zostaty nastepujace problemy: aborcja, prawo do zycia
oraz eugenika wspétczesna.

Prelegenci w sekcji czwartej, ktérej przewodniczyli dr hab. prof. KUL Ry-
szard Skrzyniarz oraz dr Lidia Pietruszka, swoje refleksje skupili na zagad-
nieniach zwigzanych z wartoscig zycia ludzkiego w starosci i cierpieniu.
Tematy wystapienl dotyczyly znaczenia aktywnosci oséb starszych w spo-
tecznosci i rodzinie, roli madrosci w radzeniu sobie w pdznej dorostosci.
Zwrécono réwniez uwage na warto$¢ zycia w obliczu choroby psychicznej
oraz na to, Ze cierpienie moze by¢ darem. Jedna z prelegentek przedstawi-
ta wyniki badan dotyczacych postaw mtodych oséb wobec ludzi starszych.

Ostatnia sekcja - pod przewodnictwem prof. Krakowskiej Akademii
dr hab. Teresy Olearczyk i ks. dr. Mariusza Sztaby - po$wiecona zostata
zagrozeniom wartosci zycia. Zaprezentowano liste zagrozen dla godnosci
zycia, do ktérych naleza miedzy innymi: osiggniecia wspélczesnej biolo-
gii i medycyny, oddzielenie sfery zycia seksualnego od przekazywania
zycia, nadawanie zwigzkom matzeriskim charakteru nielegalnego, zle po-
jeta wolnoé¢ oraz hedonizm. Prelegenci swoje refleksje poswiecili takze
karze $mierci w doktrynie Kosciota i polskim prawie oraz ewangelii zycia
w kontekscie wykluczenia spotecznego przestepcéw.

Po obradach zaprezentowano sprawozdanie z sekcji tematycznych oraz
miata miejsce dyskusja. Nastepnie organizatorzy podsumowali i zakon-
czyli konferencje.

W trakcie obrad uczestnicy konferencji mogli sie zapoznaé z publika-
cjami pracownikéw Katedry Pedagogiki Rodziny oraz materiatami Fun-
dacji Matych Stépek. W przerwach organizatorzy i prelegenci udzielali
wywiadéw dla Radia Er, ktére objelo konferencje patronatem medialnym.

Konferencja Wartos¢ zycia a wychowanie w 20. rocznice ogloszenia ency-
kliki Jana Pawta II , Evangelium vitae” umozliwita pochylenie sie nad za-
gadnieniami zwigzanymi z wychowaniem do wartosci i godnoscig zycia
ludzkiego. Prelegenci w swoich przeméwieniach podjeli problematyke
zaréwno odpowiedzialnosci za wychowanie na kazdym etapie zycia, prze-
kazywania wartosci podstawowych, jak i zagrozen wynikajacych z trans-
formacji spotecznej i rozwoju techniki. Spektrum probleméw wpisujg-
cych sie w tematyke konferencji zacheca do podjecia kolejnych podobnych
inicjatyw poswieconych wartosci zycia, a prowadzone debaty ukazaly, ze
nauczanie Jana Pawta II wcigz jest aktualne.

Patrycja Anna Lesniak
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