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Wplyw mieszkania na umystowosé ludzi
moze by¢ bardzo réznorodny. Jest to najsam-
pierw wplyw na zdrowie i na samopoczucie
czltowieka. Mieszkanie jest wiec w pewnym
sensie sztucznym klimatem, oddzielajacym
organizm od naturalnego i zmiennego klima-
tu spoza domu, jest albo bywa tzw. ogniskiem
rodzinnym, jest zbiorem zmaterializowanym
débr kulturalnych, jest czasem miejscem pra-
cy, czesciej miejscem odpoczynku, jest zawsze
miejscem o swoistym zabarwieniu nastrojo-
wym, miejscem, w ktérym czujemy sie czy
to dobrze, czy to Zle [...]. Jezeliby$my nawet
mogli sie spiera¢ co do pytania, czy miesz-
kanie zasobne i bogate daje wiecej podniet,
anizeli mieszkanie suterenowe, jednopokojo-
we, ciemne, ubogie itp., watpliwosci nie ulega
przynajmniej to, ze tu i tam fakt trwatego prze-
bywania w mieszkaniu nastrecza podniety
umystowe zgota odrebne.

Jézef Pieter
(,Chowanna” 1936)
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Od Redakcji

Pytanie o miejsce w kontek$cie wychowania jest pytaniem mierzgcym
w samo centrum aktualnych zainteresowan humanistyki. Nie jest to
jednak pytanie w historii nauki nowe. Takze w dziejach mys$li peda-
gogicznej mozna odnalez¢ niejedna prébe rozpoznania powagi aspek-
tu miejsca w wychowaniu - juz sam nie§miertelny dylemat dotyczacy
czynnika wychowawczo wiodacego - natura czy kultura - nie obedzie
sie bez tego namystu. Niemniej wspdtczesnie pytanie to zadawane jest
z udziatem zupelnie nowych, wczeéniej niedostrzeganych akcentéw
W jego merytorycznym tle. ,W ciggu ostatnich dwudziestu lat - pisze
w stynnej ksigzce W obronie rzeczy norweski archeolog Bjgrnar Olsen -
byli$my §wiadkami nowego zainteresowania rzeczami, materialnoscia
i krajobrazem w wielu dyscyplinach. Mimo to z jakiego$ powodu za-
interesowanie owo pomijato kwestie wewnetrznego materialnego zna-
czenia rzeczy i jakosci przez nie posiadanych, a znajdujacych sie poza
ludzkim poznaniem, przedstawianiem i uciele$nianiem™.
Wspdlczesne wzmocnienie naukowego zainteresowania material-
noscig przez wielu badaczy uznawane jest za zjawisko o statusie zwrotu
metodologicznego. Tym samym staje si¢ zobowigzaniem dla my$lenia
pedagogicznego. I to zobowigzaniem nietatwym, skoro nie moze jedno-
cze$nie stanowié alibi dla rezygnacji z dotychczas pedagogicznie podej-
mowanego rozwazania kategorii miejsca jako fenomenu niematerialne-
go (raczej figury wyobrazni pedagogicznej niz namacalnego konkretu).

! B. Olsen: W obronie rzeczy. Archeologia i ontologia przedmiotéw. Warsza-
wa: Instytut Badan Literackich PAN - Wydawnictwo, 2013, s. 9-10.


http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2019.52.01

10

Od Redakcji

~Pedagogika miejsca - wprowadzona, rozwijana i popularyzowana
przez Marie Mendel - stala sie immamentng cze$cig mysli spoteczno-
-pedagogicznej, na ktérej gruncie »miejsce« uzyskato status odrebnej
kategorii analitycznej. Zasadno$¢ nadania tej kategorii odrebnej tozsa-
mosci opiera sie na zatozeniu, ze wszelkie procesy edukacyjne w sposéb
konieczny zachodza »gdzies«, ulokowane sa w konkretnej przestrzeni.
To zalozenie pozwala tworzy¢ inspirujace wzory pedagogicznych inter-
pretacji, ktére ukazujg »stare problemy« spoleczno-pedagogiczne w ory-
ginalnym $wietle, zachecajac do ich interpretacji”. Aktualnie wielu pe-
dagogéw prowadzi rozwazania i badania naukowe zwigzane z réznymi
aspektami obszaru pedagogiki miejsca -, pedagogika miejsca, jako jedna
z perspektyw teoretycznych w badaniach zjawisk edukacyjnych, inte-
resuje si¢ dialektyczna relacjg pomiedzy dziatajacym podmiotem a jego
»miejscem, ktéra uznaje za znaczacg dla ludzkiego rozwoju, tworzenia
i podtrzymywania wspélnot, szczegélnie tych, ktére stanowig odnie-
sienie dla przebiegu proceséw spotecznego konstruowania zbiorowych
i indywidualnych tozsamosci. Zasadza si¢ na zalozeniu kluczowego
znaczenia tozsamo$ci dla zrozumienia spotecznych uwarunkowan
proceséw edukacyjnych, a w tym szczegdlnie zrozumienia jej zwigz-
kéw z »miejscem« czy szerzej - przestrzenia geograficzno-kulturowa™.

Rézne ujecia kategorii miejsca odnajdzie Czytelnik w czesci mono-
graficznej niniejszego tomu ,,Chowanny” (Miejsce jako przestrzen roz-
woju cztowieka w perspektywie badari pedagogicznych). Kilka skiada-
jacych sie na cze$¢ te tekstéw to artykuty wazne i skondensowane,
co rekompensuje, jak sadzimy, nieco mniejsza niz zazwyczaj objetosé
cze$ci monograficznej tomu. Gdyby jednak sytuacja ta wywota czytel-
niczy niedosyt i stanowita inspiracje do glebszych studiéw - uznamy
to za redakecyjny sukces. W innym przypadku zachecamy, by polem
dla powetowania sobie lekturowych niedostatkéw uczynié cze$¢ druga
tomu - Studia i rozprawy. Zmiang proporcji objetosciowych poszczegdl-
nych czesci tego tomu na korzy$é czesci tekstéw rozproszonych chcie-
lismy uzyska¢ efekt rekonesansu w tym, co w naukach o wychowa-
niu - i szerzej: w naukach spotecznych - aktualnie sie dzieje. Podobne
proporcje zostang utrzymane takze w kolejnym tomie. Liczymy, ze ta
zmiana pozwoli nadal mie¢ nadzieje na funkcjonowanie ,,Chowanny”
jako miejsca waznych inspiracji dla jej Czytelnikéw.

> M. Mendel: Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa - cyt. za:
A. Gulczynska: Nieupetnomocniajgce re-definicje ,miejsca” i tozsamosci jego
uczestnikéw w przebiegu badari partycypacyjnych. W: Pamie¢ i miejsce. Perspekty-
wa spoteczno-edukacyjna. Red. M. Mendel, W.Theiss. Gdaisk: Wydawnic-
two Uniwersytetu Gdanskiego, 2019, s. 359.

3 Ibidem, s. 358.
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Wstep

Cze$¢ monograficzna poswiecona jest fenomenowi miejsca jako pew-
nemu wymiarowi wychowania, ktérego znaczenie wydaje si¢ nie
dos¢ dostrzegane w pedagogice. Opisujac proces wychowania, zwykle
wymieniamy osobe wychowawcy, jego cechy i umiejetnosci, dostrze-
gamy wage relacji, doceniamy znaczenie $rodowiska jako takiego,
rozumianego jako pewien potencjal. Jednakze miejsce - w czysto fi-
zycznym rozumieniu - jest wymiarem raczej pomijanym i zbyt mata
przypisujemy mu wage. Cho¢ sa takie postaci w historii wychowania,
jak choéby Janusz Korczak, ktére docenialy wychowawczy charakter
miejsca. Stary Doktor nawet w getcie pieczotowicie zadbal o aranzacje
przestrzeni. Jak pisze Joanna Olczak-Ronikier, Korczak i jego wycho-
wawcy bardzo przemyslnie zagospodarowali przestrzen. ,Nocg sala na
pierwszym pietrze stuzyla jako sypialnia dla dwustu wychowankéw,
a w dzien petnila funkcje jadalni, miejsca nauki, pracy i wypoczynku.
W wygrodzonych szafami i parawanami kacikach urzadzono miejsca
na klasy szkolne, warsztaty dla chlopcéw, szwalnie dla dziewczat, czy-
telnie, kacik lalek, nawet kacik ciszy”'. Kto wie, czy gdyby Korczakow-
skie dzieci getta przezyly wojne, ich wnetrze - dzigki dbalosci Kor-
czaka o poczucie zwyktosci i bezpieczenstwa dzieci w getcie - byloby
naznaczone traumg okrutnych do$wiadczen. Bez watpienia za$ to, ze
ewentualna trauma do$wiadczona przez dzieci mogtaby by¢ mniejsza
(w pewnym stopniu), zawdzieczatyby one zabieganiu Korczaka o sfere

'J.0lczak-Ronikier: Korczak. Préba biografii. Warszawa: Wydawnic-
two W.A.B,, 2011, s. 269-270.
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materialng Domu Sierot, o materialng przestrzen intymna, o uporzad-
kowanie materialnej przestrzeni w taki sposéb, ze budzita ona w nich
poczucie zwyczajnosci i spokoju. Takze Astrid Lindgren, znana autor-
ka powiesci przeznaczonych dla mltodych czytelnikéw, w materialnej
aranzacji przestrzeni zdawata sie upatrywac te cechy, ktére sprzyja-
ja wytwarzaniu atmosfery bezpieczeristwa. Ulubiona przez dzieci od
kilku pokolent powies¢ Dzieci z Bullerbyn obfituje w opisy urzadzenia
doméw, strychéw, stodét, zagospodarowania podwoérka. Tendencja
Lindgren do skrupulatnego opisywania otoczenia jest réwniez widocz-
na w Dziennikach z lat wojny 1939-1945% w charakterystykach tego, co
zewnetrzne, mozemy sie doszukaé tesknoty za spokojem, trwaloscia
i réwnowagg. Z cala pewnoscig tez swoista wspélczesna moda na tesk-
note za zyciem w Toskanii, Prowansji czy Bretanii wynika z nostalgii
za miejscami emanujgcym spokojem i trwaltoscia, a to poczucie spokoju
i trwatosci thkwi w wiekowych kamiennych domach, starych meblach
i sprzetach z historig. Trwalo$¢ wpisana jest w czas, w jakim dane byto
owej materialnej rzeczywistosci trwac, a to daje subiektywne poczucie
bezpieczenistwa.

Tak jak pewnego rodzaju wychowawcze znaczenia przynosi zago-
spodarowanie przestrzeni, tak i jego brak (swoista asceza) moze byé
zrédiem znaczen. W tym kontekscie interesujgce spostrzezenia przy-
nosi lektura listéw Gai i Jacka Kuroniéw. Jacek Kuron pisal z miejsca
szczegblnego, miejsca izolacji, jakim jest areszt. Spostrzezenia Kuro-
nia wioda ku refleksji, ze miejsca odosobnienia, cechujace sie celowo
uboga aranzacja, moga sprzyja¢ zwrdceniu sie cztowieka ku sobie, ku
procesom samowychowania, przedefiniowania. Jacek Kuron pisal do
swojej zony: ,Nie nudze si¢ jednak, mysle w sposéb wzglednie plano-
wy - uprawiam refleksje. [...| Mysle o wartoéciach Zycia, o mitosci,
o tym, ze mito$¢é dwojga ludzi moze by¢é celem samym w sobie [...] byle
potrafili /oni/ obejmowac¢ nig caty swéj Swiat™.

Odczytywanie znaczenia miejsca ma bez watpienia wymiar subiek-
tywny, jest podyktowane pewnymi uwarunkowaniami wewnetrzny-
mi - zaréwno uwarunkowaniami, ktére okre$lamy jako wrodzone, jak
i tymi, ktére sg wynikiem proceséw socjalizacji i wychowania. Cel-
nie pokazuje to zjawisko Wanda Chotomska, gdy wspomina réznice
w odbieraniu przestrzeni domu przez siebie i swoja siostre Terenie.
Chotomska pisze: ,Przez usmiech, przez zart, przez dowcip, w ogéle

*> A. Lindgren: Dzienniki z lat wojny 1939-1945. Przel. A. Weglenska.
Warszawa: Wydawnictwo ,Nasza Ksiegarnia”, 2016.

® G.i]J.Kuroniowie: Listy jak dotyk. Gaja i Jacek Kuroniowie. [Wybér, red.
i oprac. M. Krawczyk. Wstep A. Friszke]. Warszawa: Oérodek Karta,
2014, s. 141.
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przez rymy o wiele tatwiej ukladaé sobie zycie. Bytam wychowywana
dwubiegunowo, przez dwie rézne babcie. Jedna to matka mojego ojca,
babcia Franciszka, miata ogromne poczucie humoru, bawita sie z nami
wspaniale, byla uémiechnieta, roz§piewana. Druga babcia miata same
zalety, byla pracowita, porzadna, pouktadana, poza jedna wada: nie
miata kompletnie poczucia humoru. [...] Moja niezyjaca juz siostra,
Teresa, byta zupetnie inna niz ja. [...] Ona bez przerwy wspominata
przeszlo$é, dziecinstwo i opowiadata, ze jej byto smutno, jakie to byty
ponure lata te nasze wojenne przezycia [...]. Kiedy$ latem na dziat-
ce spotkaty$my sie u znajomych na tuskaniu grochu. Siostra zaczeta
wspominacé te ciezkie czasy. Ja az zanieméwitam, przestatam tuskaé,
a potem tylko zapytatam: »Tereniu, czy my$my na pewno wychowy-
waly sie w tym samym domu?«”.

Tych kilka niesystematycznie przywotanych wspomnienn i spo-
strzezen pokazuje, ze otoczenie materialne nie jest bez znaczenia dla
ksztaltowania si¢ doswiadczenia cztowieka, dla jego rozwoju. Bez wat-
pienia zatem problem miejsca domaga sie wciaz i stale poglebionego
odczytywania na gruncie pedagogiki, a szczegdlnie teorii wychowania.
Taka prébe rozwazenia problemu miejsca z uwzglednieniem réznych
punktéw widzenia prezentuje cze$¢ monograficzna niniejszego tomu
,Chowanny”. Nalezy podkresli¢ - co jest atutem tego opracowania - ze
z kazdego tekstu wylania sie obraz miejsca postrzeganego w rozmai-
tych kontekstach i réznych perspektywach. Niemniej wszystkie arty-
kuly aczy dazenie ich autoréw do dostrzegania w fenomenie miejsca
pedagogicznych znaczen.

Niezwykle interesujace i wnikliwe s3 rozwazania autorstwa Krzysz-
tofa Maliszewskiego pt. Bycie u siebie w nie-miejscach - o zapleczu teo-
retycznym przestrzeni edukacyjnej, bedace réwnoczesnie celnym wpro-
wadzeniem w problematyke zagadnienia miejsca. W tekscie pojecia
,nie-miejsce” Marca Augé i ,podwodjne wigzanie” Gregory'ego Batesona
wykorzystano do namystu nad zapleczem teoretycznym architektury
szkolnej. Skoro przestrzen edukacyjna jest aranzowana przez wyob-
raznie pedagogiczna, to wazne, by pamietaé, ze potoczna, wydziedzi-
czona z wiasnej tradycji pedagogika bedzie generowata przestrzen nie-
przyjazna dla uczniéw i niesprzyjajaca ksztatceniu. Oswojenie miejsca
to lekcewazony, a niezwykle istotny aspekt edukacj.

Lektura kolejnego tekstu prowadzi nas na ulice. Alicja Zywczok
w artykule Ulica, uliczka. Przestrzeri publiczna srodowiska lokalnego jako
spoteczne i wychowawcze miejsce znaczqce pisze, ze ulica nalezy do cha-
rakterystycznych form przestrzeni miejskiej stanowiacej przestrzen

* B. Gawryluk: Wanda Chotomska. Nie mam nic do ukrycia. Warszawa:
Marginesy, 2016, s. 111.
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publiczna, dlatego warto, by problematyke ulicy podejmowali nie tyl-
ko przedstawiciele socjologii, filozofii, etnologii czy architektury, lecz
takze pedagodzy (terminami stosowanymi zaréwno przez teoretykéw,
jak i przez praktykéw wychowania sg zwtaszcza: ,dzieci ulicy”, ,pe-
dagog uliczny” oraz ,pedagogika ulicy”). Rezultaty hermeneutycznej
analizy interdyscyplinarnych tekstéw naukowych autorka wzbogacita
aktualnymi wynikami badan empirycznych. Do jej celéw badawczych
nalezalo poznanie funkcji ulic i ich nazw, ponadto tresci i zakresu po-
jecia ,ulica” i poje¢ pokrewnych, terminéw bliskoznacznych, a takze
znaczenia, jakie przypisuja ulicom mtodzi dorosli - studenci kierunku
pedagogika na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. W rozwigzywa-
niu probleméw badawczych Alicja Zywczok postuzyta sie metoda in-
dywidualnych przypadkéw, w ktérej realizacji jako techniki wybrata
badanie dokumentéw osobistych (z zastosowaniem - jako narzedzia -
wypowiedzi pisemnej typu esej na temat: Ulice i uliczki mego dzieciristwa
oraz miodosci - miejsca sercu bliskie czy obce?) oraz rozmowe (narzedzie:
dyspozycje do rozmowy). Badanie umozliwiajace zebranie danych do-
tyczacych postrzegania znaczenia ulicy przez studentéw zostalo prze-
prowadzone w 2018 roku, grupe badang stanowito 50 respondentéw.
Wiekszos¢ badanych studentéw ulice zwigzane z ich dzieciistwem
i mtodoscig wartosciowata pozytywnie. Twierdzita, ze naleza do miejsc
emocjonalnie bliskich, znaczacych w rozwoju indywidualnym oraz
spotecznym badanych - dzieki przestrzeni ulicy respondenci profi-
lowali swéj charakter i osobowosé¢, ksztattowali zaradnos$é, kreatyw-
nos¢, orientacje w terenie oraz umiejetnos¢ wspétdziatania.

Z kolei Beata Ecler-Nocon, autorka artykutu Miejsce wychowywa-
nia - rozwazania w perspektywie badari biograficznych, stara sie pokazac
miejsce jako element sytuacji wychowawczej, poprzez ktérg odbywa
sie proces wychowania. Namyst nad materialng organizacja miejsca -
rozumianego jako dom i jego otoczenie - jest prowadzony w perspek-
tywie badan biograficznych.

Ostatni tekst tej czeSci wiedzie nas w miejsca wirtualne. Monika
Frania w refleksjach zatytulowanych Medialne place zabaw i agory -
miedzy miejscem a przestrzeniq edukacyjnych oddziatywari prowadzi in-
teresujace rozwazania pos§wiecone miejscu bardzo realnych wptywéw
wychowawczych, a jednak zajmujgcemu przestrzen wirtualng. Podje-
ta przez autorke refleksja dotyczy nowych mediéw, a w szczegélno-
Sci Internetu, jako specyficznej perspektywy rozwoju wspéiczesnego
czlowieka. Monika Frania zastanawia sie, czy media mozna rozpatry-
waé w konteks$cie pojeé: ,miejsce” i ,przestrzent”. Porusza zagadnienia
cyberprzestrzeni, §wiatéw online i offline, mediéw kreujacych wizeru-
nek miejsc, geomediéw. Przedstawia trendy dotyczace edukacji w In-
ternecie, spolecznosci uczacych sie od siebie, kultury partycypacyjnej
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i wspéttworzenia treéci oraz przestrzeni w sieci. Prébuje odnie$¢ te
zagadnienia do praktyki oddziatywan pedagogicznych.

Miejsce w sensie materialnym nie ma znaczenia samoistnego, nabie-
ra dopiero wlasciwej wagi (znaczeri, senséw, wymowy) w powigzaniu
z pozostalymi elementami wpisanymi w proces wychowania.

Beata Ecler-Nocori
Uniwersytet Slaski w Katowicach
@ https://orcid.org/0000-0002-4873-6952
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Bycie u siebie w nie-miejscach -
o zapleczu teoretycznym przestrzeni edukacyjnej

Zrozumie¢ przestrzen
(wprowadzenie)

Wedle stynnej diagnozy Michela Foucaulta, wiek XIX zy} tematem cza-
su, natomiast po tym stuleciu wzmozonego zainteresowania historia
nasza uwaga ogniskuje si¢ raczej na rozmaitych aspektach topogra-
fii: ,Obecna epoka bedzie przypuszczalnie w wiekszym stopniu epokg
przestrzeni. Znajdujemy sie w czasach symultanicznoéci, w epoce ze-
stawiania, w epoce rzeczy bliskich i dalekich, jednego obok drugiego,
rozproszonego. Znajdujemy sie¢ w momencie, kiedy, jak sadze, $wiat
wydaje sie nie tyle dtuga historia rozwijajaca sie w czasie, co siecia
taczaca punkty i przecinajaca wtasne poplatane odnogi”’. W naukach
humanistycznych wieku XX i XXI mozna odnotowaé¢ wiele préb po-
stugiwania si¢ mappingiem jako sposobem organizacji wiedzy, a takze
analizowania rzeczywisto$ci w kategoriach systemu, struktury, kon-
stelacji, sieci, centréw i peryferii, pogranicza i miejsc. Jest to zjawisko
na tyle wyrazne, ze mozemy méwi¢ o zwrocie przestrzennym w hu-
manistyce (spatial turn)®. Na fali tego zainteresowania pojawita sie
takze pedagogika miejsca jako obszar zaréwno badan, jak i praktyki
edukacyjnej skoncentrowanych na dialektycznym zwigzku czlowieka

! M. Foucault: Inne przestrzenie. Przel. A. Rejniak-Majewska.
,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 117.

2 Por. D.Bachmann-Medick: Cultural Turns. Nowe kierunki w naukach
o kulturze. Przet. K. Krzemieniowa. Warszawa: Oficyna Naukowa, 2012.
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z przestrzenig, w ktérej przebywa, na dziataniu miejsca albo dziataniu
miejscem®.

Rzecz jednak w tym, ze w spatial turn nie chodzi jedynie o wymiar
fizyczny przestrzeni, czyli oddzialtywanie na czlowieka warunkéw
zewnetrznych, lecz o jej wymiar kulturowy - sensy, ktérymi zostaje
nasycona i ktérych generowanie umozliwia. Geografia kulturowa -
jak zauwazyla Astrid Meczkowska - traktuje miejsca nie podtug fi-
zycznych wlasciwosci i empirycznego potozenia, ale w perspektywie
doswiadczent podmiotéw - jako przestrzenie znaczace®. Semantyczne
zaplecze lokalizacji tworzy to, co wloski filozof Remo Bodei nazwat
poszerzona tozsamos$cig. Zaproponowat on pewien myslowy ekspe-
ryment. Wyobrazmy sobie, ze dysponujemy detektorem, ktéry potrafi
zaznaczaé kolorami ludzkie zaangazowanie poznawcze i emocjonalne
w otoczenie. W ten sposéb moglyby powstaé indywidualne wirtualne
mapy zainteresowania rzeczywisto$cia: ,,Otrzymatoby sie tym sposo-
bem swoiste dowody poszerzonej tozsamosci i mozna by byto prze-
$ledzi¢ proces, ktéry przeksztalca przedmioty w pudia rezonansowe
naszych pomystéw, dzialan, pasji i fantazji™.

We wspblczesnej humanistyce usytuowanie to relacja hermeneu-
tyczna - na rozumieniu oparta. Taka optyke znamy, rzecz jasna,
z twérczoéci Martina Heideggera. Niemiecki filozof naktaniat do tego,
aby$my nie pozostawali na powierzchni stéw, nie dali sie zwie$¢ temu,
co zdaje sie oczywiste i nieproblematyczne (,porzucamy utarte wyob-
razenia o zamieszkiwaniu”®), a tym samym wykroczyli poza kojarzenie
mieszkania zawsze jedynie z ,zajmowaniem jakiego$ pomieszczenia™.
Powazniejszy namyst prowadzi do zaskakujacego odkrycia, ze istota
zamieszkiwania jest poezja (,,pozwala ona dopiero zamieszkiwaniu byé
zamieszkiwaniem”®) - tu znéw niebanalnie pojeta nie jako sktadanie
wierszy, lecz jako akt otwarcia na zjawianie sie nieznanego (Boga), na
styszalng w skrytoéci miare istnienia (,W poezji wydarza sie branie
miary”®). W tym ujeciu przestrzeri nie stanowi fizycznej pustki, swego

® Por. M. Mendel: Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa.
W: Pedagogika miejsca. Red. M. Mendel. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, 2006.

* Por. A.Meczkowska: Locus educandi. Wokét problematyki miejsca w re-
fleksji pedagogicznej. W: Pedagogika miejsca..., s. 39.

® R.Bodei: O zyciurzeczy. Przel. A.Bielak. LédZ: Wydawnictwo Przy-
pis, 2016, s. 38.

® M. Heidegger: ,..poetycko mieszka cztowiek..”. W: Idem: Odczyty
irozprawy. Przel. J. Mizera. Krakéw: Baran i Suszczynski, 2002, s. 166.

7 Ibidem, s. 167.

® Ibidem.

° Ibidem, s. 173.
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rodzaju pojemnika na rzeczy i ludzi, niezaleznego od podmiotu geome-
trycznego uktadu, lecz egzystencjalng relacje - uzalezniona jest od
ludzkiego doswiadczenia. Hanna Buczyniska-Garewicz ttumaczyla to
w ten sposéb: ,,Stynna formuta bycia-w-Swiecie - oznaczajaca wzajemne
wspétkonstytuowanie sie §wiata i egzystencji - zostaje przeciwstawio-
na tradycyjnemu pojeciu przestrzeni jako zewnetrznego pomieszczenia
dla zycia ludzkiego. W $wietle tej formuly okazuje sie, ze cztowiek nie
jest umieszczony w przestrzeni, lecz przestrzen jako jego okolica jest
konstytuowana dzieki jego istnieniu. [...] Okolica jestestwa nie stano-
wi wiec wylacznie fizycznego otoczenia, lecz zawsze wypelniona jest
historycznie uksztaltowanymi znaczeniami. A niemierzalna jakosé,
tre$¢ duchowa, staje sie gléwna wilasnoscia otoczenia™.

Otéz, wlasnie przestrzeni edukacyjnej (przede wszystkim szkolnej
i akademickiej) - jako relacji hermeneutycznej i o§rodka ,tresci ducho-
wych”, a nie po prostu zewnetrznej sfery rozciagtosci - po§wiecam ten
szkic. Nie chodzi mi w tej deklaracji tylko o ulokowanie sie w okreslo-
nej tradycji myslowej i perspektywie teoretycznej, ale przede wszyst-
kim o zwrécenie uwagi na pewna - zwykle umykajacg nam - kwestie.
Jesli poruszamy sie¢ w obrebie geografii kulturowej, jesli przestrzen
jest wytworem do$wiadczenia ludzkiego (jej sens jest konstytuowany
w sprzezeniu cztowieka z jego otoczeniem, stanowi efekt bycia-w-swie-
cie), to znaczy, ze jej ksztatt i oddziatywanie uzaleznione sg od jakoéci
tego doswiadczenia. Przestrzen szkolna jest budowana przez wyobraz-
nie pedagogiczna i sensy, jakie z dos§wiadczent w procesie ksztalcenia
czerpiemy. Je$li rozumienie edukacji bedzie zredukowane albo po-
wierzchowne, wéwczas projektowana przestrzen szkolna takze bedzie
logosowo okaleczona i bedzie utrudniata zaistnienie glebszych sytua-
cji wychowawczych. Wydaje sie, ze wtasnie z takim zjawiskiem mamy
wspbtczesnie do czynienia. Decydenci odpowiedzialni za przestrzen
edukacyjng (architekci, politycy, urzednicy, dyrektorzy, rektorzy, na-
uczyciele, wyktadowcy etc.) majg zwykle nikla $wiadomos¢ tego, o co
chodzi naprawde w ksztalceniu, jakie egzystencjalne stawki s3 w ten
proces zaangazowane. Pozostajac na poziomie potocznych skojarzen
z nauczaniem jako przekazywaniem informacji i realizowaniem dydak-
tyczno-wychowawczego programu, urzeczywistniajg zatem nader cze-
sto przestrzenie uszkodzone, pustynne, torpedujace wlasne przeznacze-
nie. Deficyty pedagogicznego wyksztalcenia (nie w sensie formalnym,
tylko kulturowym), wzmacniane innymi brakami w refleksyjnosci (na
przyklad ulegtoécia wobec neoliberalnej ideologii), nie pozostaja bez
konsekwencji. Szkoty i uniwersytety nabieraja charakteru nie-miejsc.

' H.Buczynska-Garewicz: Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fe-
nomenologii przestrzeni. Krakéw: Universitas, 2006, s. 17.
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Miejsce niegoscinne

Goscinno$d¢ - rozumiana jako etos otwartosci, pozwalajacy przycho-
dzacemu nie tylko by¢, lecz takze poczué sie mozliwie komfortowo -
rzadko daje sie wyczytac z przestrzeni edukacji. Przy tym nie chodzi
jedynie o znany od czaséw starozytnych autorytarny styl nauczania
i pogardliwy stosunek do ,stabosci” dzieciristwa, ktéry przestrzen
szkolng naznacza lekiem i przemoca". Chodzi réwniez o samg aran-
zacje przestrzeni. Nauczanie Sredniowieczne odbywalo sie najczesciej
w miejscach organizowanych doraznie - na klasztornych podwércach,
na rogach ulic, w wynajetych salach. Uczniowie po prostu siadali na
stomie i stuchali wyktadajacego nauczyciela. Rozwéj miast w okresie
renesansu przyniést pewne zmiany. W XIV wieku pojawily sie w nie-
ktérych izbach tawki, a od XV stulecia zaczeto nauczaé¢ w kolegiach -
oddzielnych budynkach stuzacych mlodziezy za schroniska, organiza-
cyjnie wzorowanych na zyciu klasztornym'®. Ani przestrzen otwarta
czy pélotwarta, wystawiona na hatasy z otoczenia i warunki atmosfe-
ryczne, ani chwilowo adaptowane do celéw nauczania pomieszczenia
o innym pierwotnym przeznaczeniu, ani klasztorno-koszarowe uklady
nastawione na kontrole dyscypliny nie sprzyjaja temu, aby uznaé¢ miej-
sce za ,swoje”, aby méc poczué sie ,u siebie”.

Dysponujemy juz analizami ,nieprzyjaznych” aspektéw przestrzeni
edukacji. Wiemy, ze w wiekszosci placowek twarde i zimne podlogi
(projektowane z mys$la o ekonomii sprzatania) pozwalajg tylko staé
lub chodzié/biegaé, ale juz nie zachecaja do tego, aby usia$é (nie daja
sie oswoié); w pomieszczeniach z takimi podtogami stychaé pogtos, co
wymusza méwienie podniesionym tonem albo wrecz krzyk'. Szkoty
molochy (gdzie uczniéw liczy sie w setkach, a nawet tysigcach), jak
i same sale lekcyjne przeznaczone dla kilkudziesiecioosobowych grup
to przestrzenie tranzytowe, fabryczne - antytezy domu. Aleksander
Nalaskowski tak pisal o PRL-owskich osiedlowych szkotach budowa-
nych z wielkiej ptyty: ,Dzieci i mtodziez znikajace w przestrzeni takich

"' Paradygmatycznym $wiadectwem pozostaje tu rozpaczliwa modlitwa
$w. Augustyna (,Maly bylem, ale wielkie uczucie ptoneto w tym zwréconym
do Ciebie btaganiu, zeby nie bili mnie w szkole. A gdy mnie nie wystuchiwales,
co nie ku gltupstwu dla mnie bylo, baty, jakie dostawalem, budzity §miech do-
rostych, nawet moich rodzicéw, ktérzy na pewno niczego ztego mi nie zyczy-
1i”. Sw. Augustyn: Wyznania. Ttum. oraz wstepem i kalendarium opatrzyt
Z. Kubiak. Krakéw: Znak, 1994, s. 31.

2 Por. P. Ariés: Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach.
Przel. M. Ochab. Gdarisk: Wydawnictwo Marabut, 1995.

* A.Nalaskowski: Przestrzenie i miejsca szkoty. Krakéw: ,Impuls”, 2002,
S. 46-47.
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gmachéw szybko wchlaniaty klimat anonimowosci, ktéra z czasem
stala sie niemal spoleczna cecha mlodego pokolenia™.

Niegoécinny charakter architektury edukacyjnej nie jest jednak
atrybutem jednego okresu, nie stanowi wytacznie efektu totalitarnych
tendencji komunistycznej epoki. Raczej stanowi wyraz uproszczonej
pedagogii, ktéra naiwnie i powierzchownie w transferze informacjiize-
wnetrznej kontroli zachowania upatruje istoty ksztalcenia, lekcewazac
przy tym wszystkie realne - i najczesciej trudno uchwytne - warunki
uczenia sie i dojrzewania osobowosci. Magdalena Archacka w auto-
etnograficznej narracji uchwycita do§wiadczenie matki z przestrzenia
nowo wybudowanej i nowoczesnej szkoty: ,Zobaczytam obszerny jasny
hol, po bokach ktérego zaprojektowano rodzaj zimowego ogrodu. [...] Hol
byt pusty, wyraznie jeszcze niezagospodarowany. Urzeczona przestrze-
nia i mozliwo$ciami jej przytulnego »designu« pomys$latam o miekkich
pufach pod éciang, matych stolikach rozstawionych w dogodnych miej-
scach tak, aby dzieci mogly przysiasc i zjes¢ sniadanie. Mijaly miesig-
ce, szkota dzialata [...], ale nic nie zmieniato wygladu przestrzennego
holu. Po jakims$ czasie wreszcie zrozumiatam: on nie ma by¢ zapelniany
»czyms§ przytulnym« ani »czym$ funkcjonalnyme. Jest funkcjonalny,
poniewaz jest pusty. To pustka zapewnia widoczno$é¢”*®. Panoptyczny
charakter przestrzeni szkolnej jest zamierzony - jej wyréznikiem ma
by¢ tad (powinno by¢é przejrzyscie, bezpiecznie i funkcjonalnie). Odpo-
wiedzia spontaniczng na zagrozenia zewnetrzne i klopoty wychowaw-
cze w $rodowisku pozbawionym kultury pedagogicznej jest intensyfi-
kowanie kontroli przestrzeni. Monitoring, patrole pracownikéw firm
ochroniarskich, reglamentacja dostepu do pomieszczen, Sciany-szyby,
nakaz pozostawiania otwartych drzwi, pustka uniemozliwiajaca ukry-
cie sie etc. to wspélczesne naturalne reakcje na prawdziwe i wyobra-
zone ryzyka. Bezpieczenstwo to oczywiscie kwestia fundamentalna.
W trakcie wyprébowywania rozmaitych $rodkéw stuzacych do jego
zapewnienia, a takze tych, ktére maja wzméc efektywnos$é dziatania,
tatwo jednak zapomnieé o dwéch lekcjach. Po pierwsze, o tym, na co
uczulat Odo Marquard - ze funkcjonalnos¢ ograbia nas z naszych §wia-
téw pochodzenia, a tym samym minimalizuje szanse na zaspokojenie
potrzeby zycia w rzeczywistosci barwnej i sensowne;j'®. Po drugie zas$,

4 Tbhidem, s. 37-38.

* M. Archacka: Praktyki wtadzy, oporu i wolnosci we wspéiczesnej szkole.
Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu. 2017. Rozprawa doktorska napi-
sana pod kierunkiem prof. dr hab. M. Nowak-Dziemianowicz. Maszynopis,
S. 224-225.

' Por. 0. Marquard: Apologia przypadkowosci. Studia filozoficzne. Przel.
K.Krzemieniowa. Warszawa: Oficyna Naukowa, 1994, s. 107.
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o tym, co trafnie zauwazyt Marek Biericzyk - ze w §rodowisku przezro-
czystym ludzkie zycie zamiera, staje sie areng fasad, masek, podejrzli-
wosci, ucieczek i podgladania’. Na tym polega ztozono$¢ wychowania,
ze mozna w trosce o jego funkcjonalno$¢ i bezpieczenstwo zaprzepasci¢
kwestie tozsamosciowe, a tym samym zniszczy¢ zupelnie warunki sen-
sownosci tegoz wychowania.

Najdotkliwszym bodaj efektem przestrzennym niezrozumienia tego,
o co naprawde chodzi w ksztalceniu, jest brak miejsc sprzyjajacych
spotkaniom. Brak miekkich wykladzin i foteli w korytarzach, brak
stolikéw i przytulnych zakatkéw, estetyka biurowa albo szpitalna, de-
ficyt matych przestrzeni warsztatowych (przeznaczonych do éwiczen
w malej grupie) - to wszystko czyni ze szkoty miejsce przechodnie,
nijakie, nie-wlasne, nie-przyjazne. Magdalena Archacka odnotowuje:
»Obserwujac uczniéw przemieszczajacych si¢ wraz z calym dobytkiem
niczym nomadowie i wyczekujacych przed drzwiami kolejnych po-
mieszczen, dzieci koczujace na podlodze i jedzace przyniesione z domu
éniadania (jakby ten sposéb spozywania positkéw stanowil norme
w naszej kulturze) [...] - nie dostrzegtam ani miejsca dla uczniéw, ani
nauczycieli”®. Wiele przestrzeni szkolnych - pisze Aleksander Nala-
skowski, nawigzujac do znanej kategorii Edwarda Halla - ma charak-
ter odspoteczny, zniechecajacy do kontaktu: ,narzuca wilasng doraz-
nos¢, syczy jakby do goscia: »tedy mozesz tylko przejsé¢, nie probuj sie
zatrzymywac«”**. Nader czesto przestrzen edukacyjna i towarzyszace
jej praktyki maja anomijny charakter - przeciwdzialaja tworzeniu wie-
zi oraz blokuja identyfikacje z miejscem. Nie znaczy to, rzecz jasna, ze
spotkania sie nie zdarzajg albo ze glebsze relacje nie moga sie pojawié
w Zle skonstruowanej przestrzeni. Moga..., lecz dzieje sie to wtedy nie-
jako na przekér czy pomimo, a nie dzieki sensom wpisanym w miejsce.

W zakamarkach

Badania Aleksandra Nalaskowskiego pokazaly, ze dzieci i mlodziez
najchetniej w szkole przebywajg - wbrew powszechnym mniemaniom
rodzicéw i nauczycieli - nie w klasach czy na boisku, ale w réznego
rodzaju zakamarkach - miejscach schowanych przed wzrokiem per-
sonelu: oddalonych naroznikach, pétpietrach, niszach okiennych. Tam
uczniowie rozmawiaja o sprawach dla nich istotnych, tam przezywa-

7 Por. M. Bieficzyk: Przezroczystosé. Krakéw: Znak, 2007, s. 154.

* M. Archacka: Praktyki wladzy, oporu i wolnosci we wspétczesnej szkole...,
S. 229.

" A.Nalaskowski: Przestrzenie i miejsca szkoly..., s. 45.
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ja porazki, konflikty i stresy. Wydaje si¢ to naturalne, bo dla tego,
co w zyciu wazne, czlowiek potrzebuje cienia prywatnosci. Tymcza-
sem w szkole niemal wszystko jest publiczne i podlega kontroli, a po-
zbawieni intuicji pedagogicznej nauczyciele i administratorzy walcza
z pozbawionymi nadzorczego oka peryferiami (na przyktad zastawia-
ja wneki, wywieszaja zakazy wstepu, mnozg patrole, instaluja kame-
ry, wyjmuja klamki). Btad tkwi w niezrozumieniu tego, jak kluczowsa
role w ksztatceniu odgrywa bycie-w-zakamarku.

Najdonioélejsza w moim przekonaniu - chyba niewystarczajgco
doceniona i niedostatecznie podjeta - teza ksigzki Nalaskowskiego
Przestrzenie i miejsca szkoty brzmi tak: ,Przestrzen prywatna jest je-
dynym miejscem, w ktérym sie uczymy. Uczymy sie bowiem tylko
woéwezas, gdy zaangazujemy swoja motywacje (ktéra jest atrybutem
osobistym)”?°. Dopiero §wiadomo$¢ tego, co jest istotne w procesie
ksztalcenia, pozwala inaczej spojrze¢ na przestrzen szkolng. Jesli
zdajemy sobie sprawe, jak rozstrzygajacym elementem edukacji jest
wlasne zaangazowanie czlowieka i uczynnienie w nim sfery tego, co
osobiste, nie mozemy juz lekcewazyé warunkéw oswajania otoczenia.
Poczucie ,bycia u siebie” przestaje jawi¢ sie jako kwestia trzeciorzedna
czy wrecz niepozadana, bo zaktécajaca tad dyscyplinarny. Nalaskow-
ski od-publicznianie (prywatyzowanie) przestrzeni szkolnej uwaza
za absolutnie konieczne: ,Deformalizacja przestrzeni publicznej jest
warunkiem sine qua non skutecznosci dydaktycznej nauczyciela. Jego
pasja nauczania, jego btysk w oku, jego »wpadki stowne« w chwilach
irytacji, repertuar jego przyktadéw i »ludzka twarz« sa symptomami
zmiany przestrzeni i jej atrybutéw. Wiedza nabiera waznosci, gdy jest
przekazywana osobiscie, a nie publicznie. [...] Nie rozumieja tego na-
uczyciele, architekci i kreatorzy reform o$wiatowych, chcacy niemal
cala nauke szkolng zawrzeé w standardach, sylabusach i jednostkach
lekcyjnych, co réwna sie jej zakotwiczeniu w przestrzeni publicznej”*.

Oczywiscie, mozna spiera¢ si¢ o zasadno$¢ budowania dualistycz-
nej opozycji prywatne - publiczne. Nalaskowski ewidentnie kojarzy
to, co publiczne, ze sztywng oficjalnoscia, ze sferg przywdziewanego
kostiumu i reagowania na zewnetrzne wymagania wedle konwencji,
a to, co prywatne, z poczuciem bezpieczenistwa i wtasng kreacjg. Moz-
na argumentowa¢, ze sfery publicznej nie trzeba utozsamia¢ jedynie
z urzedowg oficjalnoscia, a da sie - jak pokazuje Jiirgen Habermas®? -

20 Tbidem, s. 58.

2! Tbidem, s. 59.

> Por. ]. Habermas: Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej. Przetl.
W.Lipnik, M.kukasiewicz. Wprow.ired. nauk. oraz weryfikacja prze-
kltadu M. Czyzewski. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2007.
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z agora: domeng wymiany, inspiracji, negocjacji, artykulacji swojej
perspektywy i intereséw, otwierania sie na to, co inne. W tym sensie
nie chodziloby wcale o ,sprywatyzowanie” przestrzeni szkolnej, lecz
o utrzymanie twérczego napiecia miedzy sferg osobistych przezy¢, pa-
sji, doswiadczen, odkryé, probleméw a zdolnoscia wprowadzenia ich
w publiczny obieg, wyprowadzenia z otuliny ,ja” w intersubiektyw-
na komunikowalno$é. I odwrotnie - o zdolno$é reagowania na to, co
publiczne, zewnetrzne, oficjalne, w trybie przefiltrowania tego przez
zasoby wtasne. Niemniej jednak intencja znaczeniowa zawarta w te-
zie Aleksandra Nalaskowskiego pozostaje czytelna i istotna. Oswajanie
przestrzeni edukacyjnych to kwestia zasadnicza, jesli zalezy nam na
generowaniu procesu uczenia sig, a nie tylko na organizowaniu po-
wierzchownego i zewnatrzsterownego ,,chodzenia do szkoty” czy ,,stu-
diowania”. Roszczenie autonomii, zaktadajace ruch wintegrowywania
Swiata w obreb wlasnej jaZni ulegajacej w tym procesie przemianie,
wpisane jest w tradycje Bildung®®. Dlatego zasada wezwania do wiasnej
aktywnosci to jedna z konstytutywnych regut myslenia i dziatania
pedagogicznego®.

Bycie-w-zakamarkach - jako zycie ,,na sposéb” osobisty, refleksyjny,
zaangazowany - to podstawowy nerw procesu ksztalcenia i kto ma
tego Swiadomo$¢, zupelnie inaczej patrzy na szkolne zakamarki czy
szkolny , porzadek”.

Nie-miejsca

Niegoscinnos¢ przestrzeni szkolnych i akademickich, aranzowanych
w stanie amnezji pedagogicznej, zbliza je do pojecia non-lieux spopula-
ryzowanego przez francuskiego antropologa Marca Augé. Wedtug nie-
go, normalne miejsca, w ktérych przebywamy, odnosimy do istotnych
dla siebie wydarzen (tozsamosci, relacji), do mitéw (opowiesci) albo do
historii (dziejéw), i w ten sposéb czynimy z nich punkty orientacyjne
zycia. Tymczasem hipernowoczesno$¢ produkuje mnéstwo przestrzeni
epizodycznych i tranzytowych, z ktérymi trudno potaczy¢ sie wiezami
tozsamo$ciowymi. Przypadkowe lokalizacje tymczasowego pobytu (jak

?3 Por. R. Koselleck: Dzieje pojec. Studia z semantyki i pragmatyki jezyka
spoteczno-politycznego. Przetl. J. Merecki, W. Kunicki. Warszawa: Oficy-
na Naukowa, 2009, s. 117.

> Por. D. Benner: Pedagogika ogélna. Wprowadzenie do myslenia i dziata-
nia pedagogicznego w ujeciu systematycznym i historyczno-problemowym. Przet.
D. Stepkowski. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefa-
na Wyszynskiego, 2015, s. 100.
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szpitale, hotele, slumsy, obozy uchodZcéw), serie anonimowych gestéw
konsumenckich w supermarketach i parkach rozrywki, pasy transmi-
syjne w postaci autostrad, toréw czy korytarzy powietrznych, punkty
przeciecia tych paséw (na przyklad dworce kolejowe badz terminale
lotnicze), wirtualne przestrzenie sieci kablowych oraz bezprzewodo-
wych - oto tylko niektére uciele$nienia ziemi niczyjej, terytoriéw bez
wiasciwosci, wyczerpujacych swéj sens w funkcjonalnosci, jaka repre-
zentuja®®. Dariusz Czaja tak charakteryzuje kategorie stworzong przez
francuskiego uczonego: ,Nie-miejsca to wszystkie te przestrzenie, ktd-
re s antyteza domu, przestrzeni oswojonej, zorientowanej (niemal jak
$wiatynia), spersonalizowanej, majacej swoja historie i nagromadzona
pamiec”?®.

Szkoty i uczelnie najczedciej chlubia sie wtasng historig (kroniki,
jubileusze) i pielegnuja quasi-sakralne rytuaty (na przyklad akademie,
apele, promocje), o ile jednak nie pozwalaja sie realnie oswoié (poczué
,»u siebie”), nie zachecaja do znaczacych spotkan, zatapiaja czlowieka
w anonimowosci i nijakoéci (a takie efekty przestrzenne $ledzilismy) -
zblizaja sie do kategorii nie-miejsc, potegujac w jednostce poczucie alie-
nacji, wykorzenienia, przejéciowosci i braku znaczenia tego, co dzieje
sie wewnatrz.

Dariusz Czaja dystansuje sie od zalozenia, jakie towarzyszy Mar-
cowi Augé, méwigcego o tym, iz hipernowoczesne przestrzenie sa
semantycznie puste. Na literackich przykladach pokazuje, ze o auto-
stradzie, o pociagu, o porcie lotniczym, nawet o hali dworcowej, da sie
co$ refleksyjnego powiedzieé: ,Wrazliwe oko [...] jest w stanie odkryé
w tych »pustkach« wiele senséw”?”. Nie przekonuje mnie ta krytyka.
Nie sgdze, aby jednostkowa artystyczna inwencja, zdolna wyczytaé co$
z non-lieux, podwazata sam koncept istnienia wspélczesnie przestrze-
ni kodujacych tymczasowo$¢ i tranzytowo$é, a tym samym sktaniaja-
cych do bez-myslnego, naskérkowego doswiadczania rzeczywisto$ci.
Oczywiscie, cztowiek jest w stanie doszukaé sie sensu wszedzie, takze
w ziejacej otchlani, takze tam, gdzie mu sie ten sens wymyka albo za-
tamuje, i prawda jest, Ze nawet urzadzenia czysto funkcjonalne moga
co$ nieblahego o egzystencji powiedzie¢ temu, kto potrafi nadstawié
ucha. O tym, ze tymczasowe lokalizacje moga glteboko naznaczy¢ zycie,

> Por. M. Augé: Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczes-
nosci. Przet. R. Chymkowski. Przedmowa W.J. Burszta. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010.

¢ D.Czaja: Nie-miejsca. Przyblizenia, rewizje. W: Inne przestrzenie, inne miej-
sca. Mapy i terytoria. Red. D. Czaja. Wolowiec: Wydawnictwo Czarne, 2013,
s. 10.

27 Ibidem, s. 18.
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pisze Monika Jaworska-Witkowska: ,Nie-miejsca moga zatem wyzwa-
laé, w dwubiegunowej strukturze przezy¢, rodzaj inicjalnego przezy-
cia. Smier¢ matki w szpitalu dla dziecka nieoswojonego ze $miercis,
przezywajacego ten akt po raz pierwszy, bedzie nie tylko rytem inicjal-
nym w $mier¢ i umieranie. Smier¢ bedzie uzupetniona w wyobrazeniu,
stanowigcym relatywnie wazny punkt rozwoju tozsamosci (miejsce
znaczqce), o elementy postrzegania szpitala jako nie-miejsca”*®. Wiecej,
réwniez atopie - przestrzenie dziwne, wstretne, niedorzeczne, podte -
moga przynies¢ zysk podmiotowy: , Zetkniecie z miejscem atopicznym,
pelnym sprzecznosci i niemozliwym do oswojenia, nie musi oznacza¢
sytuacji pozbawionej wartosci epistemologicznej, bowiem poruszenie
poznawcze, mobilizacja energii twérczej do przywrdcenia réwnowagi
psychicznej w miejscu zderzenia z atoposem, mobilizacja do usuniecia
i oswojenia leku, do sprostania wyzwaniu - jest wzmacniajagcym po-
znawczo zdarzeniem. Miejsce atopiczne jest wyzwaniem poznawczym,
egzystencjalnymitozsamo$ciowymorazinicjalnym”*’. Towszystkoatoli
nie zmienia faktu, ze przestrzen moze sprzyja¢ namystowi i znaczgcym
spotkaniom albo je mniej lub bardziej utrudniaé. Nawet w ekstremal-
nie stadnej, anonimowej, panoptycznej i niego$cinnej topografii mozli-
we sa inicjacje i przetomy, lecz jasne jest, ze jesli sie w ogdle zdarza, beda
czym$ wyjatkowym i wygenerowanym wbrew warunkom otoczenia.

Ten mechanizm dziala tez w drugg strone. Nawet najlepiej zorgani-
zowana przestrzen, przytulna, stymulujaca, goscinna etc., nie stano-
wi gwarancji, ze do istotnych zdarzen edukacyjnych dojdzie. Intencja
architektoniczna sama w sobie niczego nie determinuje. Doskonale wy-
posazona uczelnia, pelna aparatury badawczej, sprzetu dydaktycznego,
zakatkéw do spotkan i kameralnych sal seminaryjnych moze by¢ miej-
scem antropologicznym, ale réwnie dobrze nie-miejscem. Michel Fou-
cault zapytany przez Paula Rabinowa, czy architekci moga przyczyniaé
sie do emancypacji i rozwiazywa¢ problemy spoleczne, odpowiedzial:
»Mysle, ze architektura moze przynosi¢, i przynosi, pozytywne skut-
ki, kiedy wyzwolicielskie intencje architekta tgcza sie z rzeczywistym
praktykowaniem przez ludzi ich wolno$ci”*°. Podzielam to przekona-

*® M. Jaworska-Witkowska: Przechwytywanie tekstéw. Powidoki czy-
tania. Bydgoszcz: Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Byd-
goszczy, 2016, s. 64.

2% Tbidem, s. 66.

% M. Foucault: Przestrzer, wiedza i wiadza. W: Kim pan jest, profeso-
rze Foucault? Debaty, rozmowy, polemiki. Red. nauk. B. Blesznowski,
K.M. Jaksender, K. Matuszewski. Wybér i ttum. K.M. Jaksen-
der. Przedmowa B.Btesznowski. Krakéw: Wydawnictwo Libron - Filip
Lohner-Wydawnictwo Eperons-Ostrogi, 2013, s. 313.
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nie. Przestrzen edukacyjna moze by¢ lepiej lub gorzej zaprojektowana
iniejestto bez znaczenia, bo prowadzi do takich, a nie innych skojarzen
i przypomnieni, utatwia badZ blokuje istotne dziatania, co$ w zachowa-
niu wzmacnia, a co$ oslabia. W ostatecznym rozrachunku decyduje
jednak swiadomos¢ pedagogiczna i jakos¢ praktyki przestrzennej - to
dzieki nim mozna wykorzystywac szanse i przeciwdziataé¢ niekorzyst-
nym efektom danego miejsca, albo przeciwnie - przeslepia¢ mozliwosci
i potegowac toksyczne dla rozwoju wlasciwosci otoczenia.

Przestrzen nieobojetnych
(zakoniczenie)

Relacja z przestrzenig ma charakter dwustronny - czlowiek aranzuje
miejsce, w ktérym przebywa, ale tez atrybuty miejsca ksztaltuja sposéb
percepcji czlowieka i jego dziatania. Mamy tu mechanizm podwdéjnego
wigzania, jak w ekologii cybernetycznej Gregory'ego Batesona, w ra-
mach ktérej istotna jest calosé: cztowiek-i-srodowisko (przetrwanie
yorganizmu w $rodowisku”, a nie organizmu kosztem $rodowiska czy
$rodowiska z pominigciem organizmu)®. W sytuacji, o ktérej pisze,
chodzi o sprzezenie refleksyjnego zaplecza pedagogicznego i rozwig-
zan architektonicznych. Stabo$¢ teoretyczna tego zaplecza prowadzi
do aranzowania przestrzeni edukacyjnych wedle potocznych i naiw-
nych wyobrazen o tym, czym jest szkota albo uczelnia i na czym polega
ksztalcenie. W efekcie powstaja edukacyjne nie-miejsca - przestrze-
nie, ktére trzeba przejsé, ale ktére niewiele znaczq. Z kolei ze szkol-
nych i z uniwersyteckich non-lieux wychodza ludzie, ktérzy nie maja
uksztattowanych dyspozycji do bycia-w-zakamarkach i ksztattowania
miejsc antropologicznych, a tym samym nie bardzo potrafia sobie wy-
obrazi¢ alternatywe dla tranzytowej egzystencji. To zaklete koto jest
tylko incydentalnie przetamywane przez jednostkowe dzialania nie-
obojetnych (Tadeusz Stawek pisze: ,,spoleczno$ciowa przestrzen odsta-
nia sie i tworzona jest przez »nieobojetnych«®?).

Co mozna na to poradzi¢? Zapewne niewiele, bo chodzi tu o bardzo
powolne, dtugotrwatle i trudno uchwytne procesy... Mozna jednak wy-

8 Por. L. Witkowski: Niewidzialne Srodowisko. Pedagogika kompletna He-
leny Radlitiskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pe-
dagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Impuls, 2014, s. 305-306.

32 T.Stawek: Gdzie? W: T.Stawek, A.Kunce, Z.Kadlubek: Oikolo-
gia. Nauka o domu. Katowice: Stowarzyszenie Inicjatyw Wydawniczych, 2013,
s. 10.
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korzysta¢ pozytywna strone mechanizmu podwéjnego wigzania. Nie-
obojetni rearanzujg wlasne otoczenie, a kazda pozytywna zmiana daje
szanse na wytracenie kogo$ z biernosci i obojetnosci. Skoro liczy sie
teoretyczne i wyobrazniowe zaplecze przestrzeni ksztalcenia, trzeba
wréci¢ do pedagogiki. Architekei, politycy, urzednicy, dziennikarze,
rektorzy, dyrektorzy, nauczyciele, akademicy, rodzice - do ksigzek!
Edukacja nie jest taka, jak sie wam wydaje.
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Krzysztof Maliszewski

Being at Home in Non-Lieux (Non-Places) -
on the Theoretical Background of the Educational Space

Summary: The text uses the concepts of Marc Augé’s non-lieux and Gregory
Bateson’s double bind to reflect on the theoretical background of school archi-
tecture. It is assumed that the educational space is arranged by the pedagogical
imagination, and so the current pedagogy, having been disinherited from its
own tradition, tends to generate space unfriendly for students, and hence, un-
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favourable for education. Taming the place, the author argues, is an extremely
important, yet disregarded, aspect of education.

Keywords: pedagogy of place, non-lieux, spatial turn, double bind, autonomy,
education space

Krzysztof Maliszewski

An Nicht-Orten zu Hause sein -
zum theoretischen Hintergrund des Bildungsraums

Zusammenfassung: Im Text wurde die Begriffe ,Nicht-Ort“ von Marc Augé
und ,Doppelbindung” von Gregory Bateson verwendet, um den theoretischen
Hintergrund der Schularchitektur zu reflektieren. Ausgehend von der An-
nahme, dass der Bildungsraum durch die piddagogische Vorstellungskraft ge-
staltet wird, wird erklart, dass die umgangssprachliche Padagogik, die aus
ihrer eigenen Tradition stammt, einen solchen Raum schafft, der nicht schii-
lerfreundlich ist und die Bildung nicht begiinstigt. Der Autor des Artikels
iiberzeugt, dass die Zahmung eines Ortes ein vernachldssigter und duflerst
wichtiger Aspekt der Bildung ist.

Schliisselwérter: Ortspadagogik, Nicht-Orte, rdumliche Wendung, Doppel-
bindung, Autonomie, Bildungsraum
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Ulica, uliczka
Przestrzen publiczna srodowiska lokalnego
jako spoteczne i wychowawcze miejsce znaczace

Wprowadzenie

Ulice uznaje sie za jedng z charakterystycznych form przestrzeni miej-
skiej bedacej przestrzenig publiczng (nawet jesli niektére ulice znaj-
duja sie na terenie prywatnym). Okreslone pojmowanie przestrzeni
publicznej, na przyklad lokalnej, i poczucie zwigzku emocjonalnego
z nig stanowia przejawy kultury danej spotecznosci, dlatego warto je
zaprezentowaé. Oprécz orientacji w terenie nalezacym do $rodowiska
lokalnego cenna okazuje sie réwniez orientacja historyczna - §wiadec-
two dbaloéci miedzy innymi o jego tozsamo$¢’, tradycje, przetrwanie.
,Przestrzen publiczna to miejsca® dostepne powszechnie i nieodptat-

! Por. Z. Melosik: Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy: w niewoli wia-
dzy i wolnosci. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013. Por. A.Djukic:
Publiczna przestrzen ulicy - przeksztatcenie i ulepszenie tozsamosci. ,,Czasopismo
Techniczne” 2008, z. 2-A.

? ,Miejsce jest okolica, w ktérej przebywa czlowiek. Jest ono obiektywne
i subiektywne zarazem, jest tez zawsze powszechne i indywidualne. Kazde
miejsce wyodrebnia sie od innego, stanowigc samodzielng jako$¢. Réwniez
$wiadome do$wiadczenie, czyli przezycie tresci miejsca, jest zindywidualizo-
wane: wystepuje w konkretnej jazni, co jednak nie wyklucza uzyskania przez
nie intersubiektywnego znaczenia przy uzyciu okreslonych sposobéw wyra-
zania. Miejsce to byt intencjonalny, dajacy sie uchwyci¢ od strony noetycznej
lub noematycznej. [...] jest ukonstytuowane w przezyciu i uzyskuje bytowa od
niego niezalezno$¢, lecz réwniez wymaga okreslonych przezy¢, aby jego tre$¢
mogta wyj$é na jaw [...]. Sposéb istnienia miejsca musi byé zatem rozpatry-
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nie, w ktérych moze znaleZ¢ sie kazda jednostka spoteczna”, nie bez
powodu wiec zagadnienie spolecznej, kulturowej i wychowawczej wy-
mowy komponentéw tej przestrzeni - zwlaszcza ulic, uliczek - staje sie
przedmiotem badan wielu dyscyplin naukowych: socjologii (zwtaszcza
pracy socjalnej), antropologii kulturowej, etnologii, filozofii, politologii,
urbanistyki, psychologii, pedagogiki (zwtaszcza dziedziny nazywanej
~pedagogika ulicy”). Ulica nalezy zatem w powszechnej §wiadomo-
éci do spotecznych (obok kulturowych, przyrodniczych i sakralnych)
miejsc znaczacych.

Problematyka ulicy, jak sadze, wzbudza najwigksze zainteresowanie
przedstawicieli takich subdyscyplin pedagogicznych, jak teoria wycho-
wania, pedagogika ogélna, pedagogika spoleczna*, pedagogika kultury.
Nie mniejszg uwage powinni podwieci¢ temu zagadnieniu pedagodzy
resocjalizujacy mtodziez i pedagodzy socjalni, zwlaszcza tak zwani
~pedagodzy uliczni” udzielajacy pomocy ,dzieciom ulicy”, to znaczy
dzieciom pobawionym opieki rodzicielskiej, zaniedbanym pod wzgle-
dem biosocjokulturowym i czesto przebywajacym na ulicy (potocznie -
walesajacym sie po ulicy). Niegdy$ dzisiejszemu terminowi ,dziecko
ulicy” odpowiadat ,ulicznik” oznaczajacy chtopca, ktéry nie uczyt sie
i nie pracowal, a wiekszoé¢ dnia spedzat poza domem (na ulicach).

Termin streetworking, cho¢ obcojezyczny, jest upowszechniony
w naszym kraju®, a dotyczy udzielania wsparcia w zakresie rozwigzy-

wany w powigzaniu z odpowiadajacym mu do$wiadczeniem przestrzennym”.
H.Buczyniska-Garewicz: Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fenome-
nologii przestrzeni. Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Nauko-
wych ,Universitas”, 2006, s. 5.

® W. Komorowski: Ulica, plac i cmentarz w publicznej przestrzeni mia-
sta na przyktadzie Krakowa staropolskiego. http://wratislavia.archeo.uni.wroc.
pl/13-tom/3.pdf [7.03.2018], s. 31.

* Niezwykle trafnym zamystem wydaje sie podejmowanie w dysertacjach
doktorskich problematyki miejsca, jakim jest ulica, w ujeciu interdyscyplinar-
nym. Jako przyklad warto podaé prace doktorska Wojciecha Goli zatytuto-
wang Ulica jako przestrzeri socjalizacji i edukacji. Alternatywne projekty zyciowe
miodziezy z warszawskiego centrum. 14.11.2017. Repozytorium UW. https://depo
tuw.ceon.pl/handle/item/2355 [8.03.2018].

® Termin spopularyzowany miedzy innymi dzieki dzielom: J. Korczak:
Dzieci ulicy. Warszawa: Oficyna Wydawnicza , Latona”, 1992; I. Koszykow-
ski: Dziecko ulicy. Warszawa: ,Ksigzka i Wiedza”, 1950. Por. B. Adamczyk:
Dzieci ulicy w Polsce i na Swiecie. Definicja, typologia, etiologia. Krakéw: Akade-
mia ,Ignatianum”-Wydawnictwo WAM, 2015.

¢ Por. Streetworking - aspekty teoretyczne i praktyczne. Red. M. Michel.
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, 2011; Streetworking -
teoria i praktyka. Red. E. Bielecka. Warszawa: ,Pedagogium”, 2005; Street-


http://wratislavia.archeo.uni.wroc.pl/13-tom/3.pdf
http://wratislavia.archeo.uni.wroc.pl/13-tom/3.pdf
https://depotuw.ceon.pl/handle/item/2355
https://depotuw.ceon.pl/handle/item/2355

Ulica, uliczka. Przestrzefi publiczna $rodowiska lokalnego...

wania probleméw wynikajacych nie tylko z glebokiej dysfunkcji rodzi-
ny (uzaleznieni, bezrobocia lub wyuczonej bezradnoéci rodzicéw), lecz
takze ze wspélczesnych tendencji migracyjnych (na przyktad eurosie-
roctwa czy trudno$ci adaptacyjnych imigrantéw). Role profilaktyczna
w stosunku do ,dzieci ulicy” pelniag w naszym kraju miedzy innymi
$wietlice srodowiskowe (socjoterapeutyczne) i szkolne.

Rezultaty hermeneutycznej analizy interdyscyplinarnych (z zakre-
su pedagogiki, socjologii, filozofii, etnologii, architektury) tekstéw na-
ukowych, ktérych tematem jest szeroko rozumiana ulica, wzbogacitam
aktualnymi wynikami wlasnych badanl empirycznych. Za cele badaw-
cze obralam poznanie miedzy innymi:

- funkcji ulic i ich nazw;

- treéci i zakresu pojecia ,ulica” oraz poje¢ pokrewnych;

- znaczenia, jakie przypisuja ulicom mtodzi dorosli - studenci kie-
runku pedagogika na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

Aby odpowiedzie¢ na problemy badawcze (a tym samym zrealizo-
waé cele badan), postuzytam sie metoda indywidualnych przypadkéw?’;
w realizacji metody jako techniki wybratam badanie dokumentéw oso-
bistych (z zastosowaniem narzedzia - wypowiedzi pisemnej typu esej
na temat: Ulice i uliczki mego dzieciristwa oraz mtodosci - miejsca sercu
bliskie czy obce?®) oraz rozmowe (narzedzie stanowity dyspozycje do

working, eurosieroctwo. Red. K. Gdula. Leszno: Wyzsza Szkota Humanistycz-
na, 2013; Streetworking - nowe wyzwania przed pracq socjalng. Red. J.Jeczen,
B.Lelonek-Kuleta. Sandomierz: Wydawnictwo Diecezjalne, 2012.

” Warto podkreéli¢, ze studium przypadku stuzace celom naukowym
(uznawane za metode badan) rézni sie od zastosowania studium przypadku
jako popularnego narzedzia diagnostycznego. Tylko pierwsze spelnia wymogi
formalnych procedur metodologicznych. Klasyczne studia przypadku definio-
waly jako przypadek zazwyczaj jednostke ludzka; wczesne studia przypad-
ku autoréw nalezacych do chicagowskiej szkoty socjologii byly historiami
zycia ludzi. Aktualnie ,przypadkiem” moze by¢ nie tylko grupa, lecz takze
cho¢by zdarzenie, program, system na przyktad organizacyjny, gospodarczy,
spoteczno-polityczny. Do technik badan majgcych najczesciej zastosowanie
w studium przypadku naleza: analiza dokumentéw/dokumentacji (na przy-
ktad zapiséw archiwalnych), wywiad, obserwacja i artefakty fizyczne. Zob.
R.K. Yin: Studium przypadku w badaniach naukowych. Projektowanie i metody.
Przel. J. Gilewicz. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego,
2015, s. 239, 62-63, 135.

® Termin ,miejsce znaczace” (zwlaszcza - znaczace pod wzgledem subiek-
tywnym) zawarty w tytule artykutu pozostaje w zgodnosci z tematyka esejéw
zleconych badanej grupie (,miejsce sercu bliskie” to termin dobrze oddajacy
sens tematyki i zrozumiaty dla badanych, sktaniajacy do swobodnej wypo-
wiedzi, jednak nie sugerujacy rodzaju odpowiedzi. W rezultacie zgromadzono
warto$ciowe dane nadajace sie do analizy i interpretacji.
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rozmowy). Badanie umozliwiajgce zebranie danych dotyczacych po-
strzegania znaczenia ulicy przez studentéw pedagogiki zostato prze-
prowadzone w 2018 roku, grupe badang stanowito 50 respondentéw.
Zaprezentowane wyniki stanowia cze$¢ szerszego zamystu badawcze-
go, w ktérym przyjeto orientacje jakosciows.

Funkcje i nazewnictwo ulic - ujecie historyczne

W poprzednich okresach historycznych znaczenie ulic - w poréwna-
niu ze znaczeniem rynku czy placu’® - byto niepomiernie mniejsze, ale
dla mieszkaricéw miasta ulice byty przeciez istotne. Stanowity bowiem
podstawowe elementy struktury porzadkujacej obszar miejski (pézniej
takze obszar wiejski) - petnity gtéwnie funkcje mieszkalng oraz ko-
munikacyjng. Thomas Merton pisze: ,Charakter miasta jest okreslony
przez sposéb, w jaki zyje sie [...]| w budynkach, oraz przez to, co dzie-
je sie na ulicy. Czy ulica moze byé przestrzenia zamieszkang? Moze
sie to okaza¢ kluczowym pytaniem dla miasta, dla kraju, dla $wiata.
Jest Scista relacja miedzy tym, co dzieje sie na ulicy, a tym, co dzie-
je sie w budynkach [...]. Kiedy ulica jest jak tunel, jak przejscie, jak
kanal, ktéry prowadzi z jednego miejsca do drugiego, ludzie [...] tak
naprawde tam nie mieszkajg. Ulica nie jest miejscem, gdzie zyja, ale
miejscem, gdzie zostali porzuceni. [...] ich obecnosé jest tak prowizo-
ryczna, ze mogliby réwnie dobrze by¢ nieobecni. Zajmujg przestrzen
jako wysiedleni. Sg nie na swoim miejscu w przestrzeni przydzielonej
im przez spoleczenistwo, [...] w malych zamknietych przestrzeniach
(»mieszkaniach«), ktére wcigz im przypominajg, ze ich obecno$é jest
niewazna i ze sg niechciani. [...] ulica, gdzie w takich warunkach zyje
tysigce ludzi, jest ulica wyobcowang. Jest ulicg obcego kraju, choéby
wszyscy mieszkaricy nalezeli do jednego narodu [...]. Czy ulica moze
byé zamieszkang przestrzenia, w ktérej ludzie lubig przebywaé [...],
sa szczeSliwi? Siedzg na schodach wejsciowych, albo w oknach, albo
w przejéciach ewakuacyjnych [...], ale siedzg tam, biernie przygladajac
sie samochodom, ktére gdzie$ jada [...]. Najlepsza rzecza, jaka mozna
zrobié¢ z taka ulicg, to opuécié zastony [...]. Czy ulica moze staé sie za-
mieszkanym miejscem? [...]. Ludzie muszg rozpoznaé sie nawzajem [...].
Musza by¢ obecni na ulicy nie jako kandydaci do strzelaniny albo do

> Por. C. Gniewinski: Ulice i place. Warszawa: Instytut Badawczy Bu-
downictwa, 1946; R. Blazy: Znaczenie placéw $rédmiescia Bytomia we wspét-
czesnym zyciu miasta. Krakéw: Wydawnictwo Politechniki Krakowskiej, 2004;
Ulice i place Katowic. Tekst M. Bulsa. Red. G. Grzegorek. Katowice: Wy-
dawnictwo ,Prasa i Ksigzka”, 2012.
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zmanipulowania przez lokalnych rekinéw kredytowych [...], albo do
zlekcewazenia. Zamiast poddawaé sie ulicy, muszg ja zmienié. [...| mu-
szg przeksztalcié ulice i odbudowa¢ jg na nowo tak, by nadawata sie do
zamieszkania. Ulica moze sta¢ sie zamieszkana, jesli ludzie mieszka-
jacy tam zaczng czyni¢ swe zycie wiarygodnym poprzez zmiane swo-
jego $rodowiska [...]. Zyé i mieszkaé znaczy stwarzaé [tworzyé - A.Z.]
wilasny $wiat jako przestrzen osobistego szczescia”*.

Ulice spelnialy niegdy$ gléwnie funkcje komunikacyjne - uklad
ulic, na przyktad ulic srédmiejskich, umozliwiat taczenie waznych dla
uzytkownikéw punktéw docelowych. Znaczenie terminu ,ulica” usta-
lito sie¢ w dzisiejszym rozumieniu dopiero w drugiej potowie XIV wie-
ku, pierwotnie ,ulica” oznaczata ,trakt wiodacy do...”, na przyktad ulica
Grodzka zostala nazwana tak ze wzgledu na to, ze prowadzita do grodu
na Wawelu, a ulica Szewska - gdyz prowadzita do zaktadéw szewskich.
Proces tworzenia nazw ulic w zalezno$ci od specyfiki miejsca badz
zawoddéw i zaje¢ ich mieszkaricéw trwat dtuzszy czas. Tak powstaty na-
zwy choéby takich ulic, jak Garncarska, Stolarska, Kanonicza''. Nazwy
ulic wskazuja réwniez narodowo$é dwczesnych ich mieszkancéw, na
przyktad ulica Wloska, Wegierska. Sie¢ ulic oznacza takze otwartosé
komunukacyjng, a ta dostarcza mieszkanicom bodZcéw poznawczych,
ale tez przyczynia sie do rozwoju gospodarczego matych miejscowosci,
miast, regionu czy kraju.

Prézno bytoby szukaé w dawnych wykazach ulic i na planach pol-
skich miast nazw odosobowych, poniewaz honorowanie w ten sposéb
oséb zastuzonych, czczonych przez spoteczenstwo i upamietnionych
w historii narodu, regionu czy miejscowosci ma miejsce stosunkowo
od niedawna - od drugiej potowy XIX wieku. W nazwach odosobowych
ulic honorowano ludzi réznych epok, rangi historycznej i spotecznej.
Niektére nazwy odosobowe zgrupowane sg w poszczegélnych rejonach
czy dzielnicach miasta odpowiednio do dziedzin reprezentowanych
przez ich patronéw, na przyktad we Wroctawiu na Biskupinie, Dabiu
i Bartoszowicach w nazwach ulic upamietniono malarzy, na Sepolnie -
uczestnikéw powstan i wojen o niepodleglosé, na Kartowicach - pi-
sarzy. Patroni ulic to zazwyczaj ludzie, ktérzy zapisali sie w pamieci
mieszkancéw jako silnie zwigzani z miastem. Cze$¢ mieszkala w da-
nym miescie cale zycie, inni urodzili si¢ w nim badz spedzili mtodos¢.
Sa réwniez tacy, ktérzy przybyli skadinad (nawet z zagranicy), by stu-

1 T. Merton: Ulica jest miejscem $wietowania. W: Miasto. Przestrzeri, topos,
cztowiek. Red. A. Glen, J. Gutorow, L. Jokiel. Opole: Opolskie Towarzy-
stwo Przyjaciét Nauk, Uniwersytet Opolski - Instytut Filologii Polskiej, 2005,
S. 295-297.

" W.Komorowski: Ulica, placi cmentarz..., s. 34-36.

37



38

Alicja Zywczok

zy¢ danej spotecznosci do korica swych dni, a jeszcze innych zwigzat
z miastem przelotny, lecz wazki epizod. Upamietnianie w nazwach
ulic ludzi godnych tego jest obecnie praktykowane na calym $wiecie.
Zwyczaj ten stuzy nie tylko uczczeniu oséb zastuzonych, ktére dobrze
zapisaty sie w pamieci potomnych, lecz takze oddziatuje ksztalcaco
i wychowawczo na wspélczesnych. Dotyczy to zwlaszcza ksztattowa-
nia postaw obywatelskich dzieci i mlodziezy. Cel ten mozna osiggnaé
réwniez przez popularyzowanie okreslonych wzoréw osobowych
znakomitych rodakéw: pisarzy (na przyklad ulica Zygmunta Krasin-
skiego), poetéw (na przyklad ulica Juliusza Stowackiego), naukow-
céw (na przyktad ulica Mikotaja Kopernika), dziataczy spotecznych
(na przyktad ulica Wojciecha Korfantego) oraz reprezentantéw innych
narodowosci i krajéw (na przyklad ulica Roberta Kocha). W poczcie Po-
lakéw, ktérych nazwiskami nazwano ulice, znajduja sie réwniez znani
wspblczesnie ludzie: niektdérzy z nich podtrzymywali polsko$é na ob-
czyznie i po Il wojnie §wiatowej doczekali sie powrotu do ojczyzny, inni
to prezydenci wyzwolonych miast, dowédcy w walkach zbrojnych'?.
Daje sie zatem dostrzec bez trudu réwniez walory edukacyjne (ksztal-
cace i wychowawecze) nazw ulic - w nazwach upamietniono zwtlaszcza
aktywno$¢ spoteczng i kulturalng zastuzonych dla regionu lub kraju.

Wiele funkecji ulicy zwigzanych bylo i jest do dzi§ z ich funkcja
handlowg (ulice stanowity szlak handlowy oraz miejsce targu). Na
przestrzeni wiekéw ze wzgledu na koncentracje ruchu pojazdéw
i aktywno$¢ mieszkancéw wzdtuz najwazniejszych ulic usytuowa-
ne zostaly reprezentacyjne gmachy uzytecznosci publicznej, obiekty
handlowo-ustugowe. Ulice zaczety wiec pelni¢ funkcje centrotwércza
i utylitarna'®. Aktualnie ,zycie ludno$ci miasta skupia sie na ulicach
i placach, w lokalach, obiektach ustugowych, w parkach i alejach spa-
cerowych oraz w ich otoczeniu. Ogniskuje sie takze na terenach wy-
dzielonych, o ograniczonej dostepnosci, uzytkowanych przez pewne
grupy spoleczne, przybierajac formy zwigzane z dziatalnoscia danej
spotecznosci™*.

Fakt, ze przy ulicach znajduja sie pozostatos$ci dawnej zabudowy, na
przyktad kamienic, palacéw, koscioléw, umozliwia mieszkanicom nie-

2 Zob. Z. Antkowiak: Patroni ulic Wroctawia. T. 17. Wroctaw-Warsza-
wa-Krakéw-Gdansk-£6dz: Wydawnictwo Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich,
1982, s. 5, 6, 302.

® Por. K. Bieda: Uzytkowanie przestrzeni ulicznej Srédmiescia Krakowa jako
problem rewaloryzacji. ,Teka Komisji Urbanistyki i Architektury” [Oddziat
Krakéw] 1983, T. 17.

" M. Marx-Kozakiewicz: Ulica jako forma przestrzeni zycia miasta.
»Czasopismo Techniczne” 2008, z. 3-A, s. 226.
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mal codzienne obcowanie z dzielami kultury, budowanie poczucia
tozsamosci i cigglosci narodowej. Mieszkancéw danej ulicy moze wy-
rézniaé cho¢by mowa, a $cislej - formacje stowotwdrcze polszczyzny.
Réznice w budowie wyrazéw sprowadzajace si¢ choéby do zachowania
form dawnych (przestarzatych), oryginalnych konstrukcji nienotowa-
nych w stownikach polszczyzny oraz rusycyzméw staja sie budulcem
tozsamos$ci mieszkancéw ulicy*.

Role ulic w budowaniu kultury danego narodu trudno przecenié.
Termin ,ulica” okazat si¢ inspiracja dla wielu twércéw, na przyktad
amerykanskiego pisarza Sinclaira Lewisa, ktéry swa powies¢ ukonczo-
ng w 1920 roku zatytutowat Main Street (w polskim przektadzie Ulica
Gléwna). W powiesci opisana zostata ulica jako oérodek zycia mieszkan-
céw matego amerykanskiego miasta; ,ulica” symbolizuje materializm,
przesady, znudzenie i przecietnos¢ trybu zycia w niewielkiej miejsco-
wosci. Z kolei ,Ulica, ktéra zwa Prostg” to ulica opisana w biblijnych
Dziejach Apostolskich (9,11; 13,9), a znajdujaca sie w Damaszku, kryta
(niegdy$ z kolumnami) i przecinajaca miasto ze wschodu na zachéd,
gdzie Ananiasz nawrdcil i ochrzcil Szawta (Saula) z Tarsu, zwanego
takze Pawlem. Siedemnastowieczny malarz Jan Vermeer zatytutowat
swéj obraz, uchodzacy za najpiekniejszy krajobraz w malarstwie ho-
lenderskim, Uliczka. Tematyka dotyczaca ulicy jest obecna réwniez
w prozie, miedzy innymi Andrzeja Nowickiego, ktéry w wierszu z 1940
roku Moja Ojczyzna zawart kilka nazw ulic:

Gdy o Ojczyznie mojej mysle -

Mysle: Aleje, Zjazd, Powisle.

Nie las, nie tgka, nie tan zboza,

Lecz Krzywe Kolo, Wspélna, Hoza.
Tobie Ojczyzna - wioska, ruczaj,

Mnie - Mokotowska, Bracka, Krucza'®.

® Zob. H. Sedziak: Formacje stowotwércze wystepujgce w mowie mieszkari-
cow ulicy Mtynowej w Biatymstoku. W: Przestrzeri zréznicowana jezykowo, kul-
turowo i spotecznie. Miasto. Red. M. Swiecicka. Bydgoszcz: Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2011, s. 161.

* A.Nowicki: Moja Ojczyzna - cyt. za: W. Kopaliniski: Stownik mitéw
i tradycji kultury. Warszawa: Paistwowy Instytut Wydawniczy, 1985, s. 1227.
W innych utworach literackich réwniez odnajdziemy ulice, na przykiad
w wierszu Thomasa Mertona pt. Jak wjechaé do duzego miasta: ,[...]| Wrzeszcz
przechodzac przez czerwong ulice - Czy masz troche wody do picia, o Mia-
sto? / Bogate szklane budynki, dajcie nam mleka! / [...] Po catym niebie ogrom-
ne obtoki. / Rzeka pachnie benzyna. / Auta za autami za autami, i nagle / Mata
z6tta ulica przebiega bez szemrania” - cyt. za: Miasto. Przestrzeri, topos, czto-
wiek..., s. 301, podkr. - A.Z. W innym wierszu pt. Synom: by nie byli skostniali
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Wsréd polskich powiedzen i przystéw dotyczacych tematyki ulicy

w $wiadomosci spotecznej niewatpliwie utrwalily sie nastepujace:
»wasze ulice, nasze kamienice”"” - tre$¢ powiedzenia zawiera postu-
lat kompromisowego rozwigzywania kwestii wlasnosci prywatnej;
wyraza wprawdzie ludzka skionnos¢ do konfliktéw, ale réwniez
konieczno$¢ dbalosci o dobro wspdlne, ktéra wymaga konstruk-
tywnego rozstrzygania sporéw;

- ,co uliczka, to kapliczka”® - tre$é¢ przystowia ukazuje specyfike
polskiego krajobrazu opisywanego jako rzad ulic i kaplic, co po-
zostaje w zgodzie z kulturg chrzescijafiskg naszego narodu; taka
tendencje w budownictwie potwierdzaja réwniez nauki: etnologia
i architektura.

W jezyku funkcjonuje tez, dzi§ juz przestarzaty, frazeologizm: ,jak
na Zarwanskiej ulicy” (znany gléwnie przez mieszkafcéw Kreséw
Wschodnich), okreslajacy wielki ruch, beztad, zamet, rozgardiasz, ha-
tas, rwetes.

W legendach zwigzanych z danym miastem i popularnych w srodo-
wisku lokalnym (opowiadanych zazwyczaj przez starszych mieszkan-
céw miasta osobom z mlodszego pokolenia) réwniez wystepuje wiele
nazw ulic. Pod nazwami tymi kryja sie czesto wydarzenia pozytyw-
ne, ale i negatywne, choéby mroczne tajemnice' opisywane w prasie,
opowiadane w radiu, znajdujace odzwierciedlenie w literaturze czy
kinematografii.

Trudno nie wspomnieé o spolecznych (na przyklad integracyjnej)
funkcjach ulic, ktérymi obywatele przemieszczaja sie w drodze do
szkoty, pracy, na zakupy, w odwiedziny, do lekarza lub wzdtuz ktérych
na chodnikach rozstawione sg tawki. Spacer ulicg, jazda ulicami na
rowerze czy deskorolce, podrézowanie - przemierzanie kolejnych ulic
kreuja okreslony styl odpoczynku danej spolecznosci lokalnej. Tereny
zielone rozciagajace sie wzdluz ulic tworza przestrzen rekreacji, jak-
ze istotng w aktywizacji réznych grup spotecznych, budowaniu wiezi
spotecznej (na przyktad miedzypokoleniowej: rodzicéw i dzieci, dziad-
kéw i wnukéw) i podnoszeniu jakosci Zycia mieszkaricéw.

Merton pisze: ,[...] Braciszku / I wiostuj zatloczong ulica / Z deszczem i $nie-
giem w oczach” - cyt. za: ibidem, s. 309, podkr. - A.Z.

7 Mata ksiega przystéw polskich. Red. S. Nyczaj. Wyd. 2. Radom: Oficyna
Wydawnicza ,,Ston 17, 1996, s. 235.

* W.Kopalinski: Stownik mitéw i tradycji kultury..., s. 1227.

® Por. E. Cia$: W poszukiwaniu (szczeciriskich) legend miejskich. W: Miejsca,
mieszkania, dzielnice. Szczecin i wybrane miejscowosci wojewddztwa zachodnio-
pomorskiego w badaniach mtodych socjologéw.Red. M.Kow alew ski. Szczecin:
Wydawnictwo Przedsiebiorstwo Produkcyjno-Handlowe Zapol Dmochowski,
Sobczyk, 2012, s. 145.
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Funkcja ludyczna ulic czesto bywa marginalizowana, traktowa-
na jako mniej istotna, wylaczajac organizacje na ulicach uroczysto-
$ci panistwowych, ktére uwaza sie za spotecznie znaczace. Nawiazuje
do tej tradycji Thomas Merton, gdy pisze: , Pierwsze miasta PéInocnej
Ameryki byty oSrodkami swietowania. Byly to wczesne miasta Ma-
jéw w Gwatemali oraz miasto Zapotekéw - Monte Alban w Meksyku,
starozytne miasta zbudowane okoto 500 do 300 lat przed Chrystusem,
wspbtczesne greckim paiistwom-miastom. Pierwsze miasta Majow i za-
poteckie miasto Monte Alban nie byly jednak stolicami imperiéw. Nie
posiadaly armii. Nie miaty kréléw. Nie podbijaly nikogo. Walki toczyty
sie na niewielka skale, jesli w ogéle toczyty sie [...]. Pienigdze nie byly
potrzebne. Miasto byto zbudowane przez ludzi (nie dla kréla, nie dla
kliki generatéw), lecz dla nich; bylo ich miejscem $wietowania. Wiele
wysitku kosztowalo zbudowanie piramid: a jednak mozna powiedzie¢,
ze byty zbudowane dla przyjemnosci [...]. Kiedy piramidy i $wigtynie
Majéw zostaty zbudowane, ludzie zbierali sie na wielkich otwartych
przestrzeniach miedzy budowlami. Byli ubrani w najpiekniejsze stro-
je, jakie $wiat kiedykolwiek widziat, zrobione z jasnych pidr rajskich
ptakéw. Tanczyli i praktykowali pewna gre z pitka, ktéra byta forma
kultu, taczacg gre z rytuatem. Nie bylo jeszcze krwawych ofiar (ofiary
z ludzi pojawily sie pézniej wraz z Toltekami i Aztekami). Pierwsze
miasta Ameryki byly przestrzeniami przeznaczonymi do §wietowania,
radoéci, kultu, zabawy, oddawania chwaty! [...]. Ulice byty miejscem,
gdzie wszyscy $piewali razem dazac do wspélnego tadca [...]. Oczy-
wiscie bylo co$ radykalnie odmiennego w sposobie planowania tych
miast. Ulice prowadzily ku otwartym przestrzeniom, dostepnym dla
kazdego, a nie do zamknietych budynkéw zastrzezonych dla nielicz-
nych. Ulica moze sta¢ sie miejscem wspdlnej celebracji. Ale my nie je-
steémy Majami czy Zapotekami [...]. Mozemy taniczyé na ulicy, ale to
nie zmienia faktu, ze [...] czynsz jest za wysoki, $§mieci nie sg zabrane,
a podwoérka wygladaja jak kratery po bombach. Teraz mozemy zaczaé
zmieniaé te ulice i to miasto [...]. Ten, kto $wietuje, nie jest bezsilny.
Staje sie twérca, poniewaz jest mitujacym [...]. Swietowanie nie jest
hatasem. Nie jest zawrotem glowy [...]. Jest tworzeniem wspélnej toz-
samosci, wspélnej §wiadomosci. Swietowanie polega na tym, ze kazdy
sie raduje. Nie z obowigzku (nie mozna wyprodukowaé radosci z obo-
wigzku dobrej zabawy). Swietowanie przychodzi wtedy, kiedy pozwa-
lamy, by nasza radoé¢ wyplyneta z naszej mitosci [...]. Swietowanie
jest poczatkiem zaufania, dlatego daje poczatek sile [...], przemianie”?°.

Swietowanie na ulicy, rekreacyjna jazda po ulicy na rowerze, rol-
kach czy deskorolce, odpoczynek na tawkach rozmieszczonych wzdtuz

2 T.Merton: Ulicajest miejscem Swietowania..., s. 298-300.
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ulic, spacery alejami odstaniajg ich walory prozdrowotne - profilak-
tyczne i terapeutyczne w odniesieniu do wielu choréb somatycznych
(na przyktad uktadu krazenia, kostno-stawowego, oddechowego) i psy-
chicznych mieszkancéw?'.

Ksztattowanie krajobrazu dzieki zagospodarowaniu nieuzytkéw to
kolejna funkcja ulic, ktérag mozna by zakwalifikowaé do estetycz-
nych. Trudno nie wspomnieé¢ o nazwach ulic odzwierciedlajagcych
specyficzne cechy srodowiska przyrodniczego, na przyktad drzewo-
stanu dominujacego w danym rejonie. Jako przyklad niech postuza
tutaj nazwy takich ulic, jak: Klonowa, Lipowa, Kasztanowa, Debowa,
Wiéniowa. Piekno zdobiacych pobocza ulic drzewostanéw czy kwit-
nacych krzewdéw pozytywnie nastraja uzytkownikéw tej przestrzeni
(pieszych i kierowcéw). Zadbane, czyste ulice tworza pozadany tad
i rodza cheé podtrzymania go za posrednictwem takze indywidualnej
inicjatywy.

Budowanie ulic, oprécz znaczenia konstruktywnego, moze mie¢ tak-
ze pejoratywny wplyw na niektére aspekty (na przyktad ekologiczny)
istotne dla przezycia i funkcjonowania danej spolecznosci. Kwestie
te nie stanowig jednak przedmiotu mych analiz, zatem w niniejszym
artykule nie bede ich szczegétowo rozpatrywaé. Zestawienie funkeji,
jakie spelnialy ulice na przestrzeni wiekéw i pelnia dzi$, pozwala wy-
snu¢ wniosek, ze niektére funkcje ulic ulegly zmianom, ale podsta-
wowe: funkcja mieszkalna, komunikacyjna czy ustugowo-handlowa,
pozostaly niezmienne.

Tre$¢ i zakres pojecia ,ulica”

Analiza leksykalna terminu ujmowanego zaréwno przedmiotowo (re-
alistycznie), jak i symbolicznie stanowi wyzwanie nie tylko dla filo-
logéw, lecz takze dla naukowcéw zamierzajacych zasymilowaé oraz
przetransponowa¢ wymowe semantyczng tego terminu na konwencje
jezykowa obowiazujaca w innych naukach, na przyktad w pedagogice.

Pierwotne, do XV wieku, znaczenie ,ulicy” to ,wejscie”, ,wawdz”,
Jfurtka”, ,drzwiczki”, dopiero nieco pézniej - ,przystep’, ,droga do
czego$”; ,ulica” to zdrobnienie od stowa ,ul”, oznaczajacego ,dziure”,
»wydrazenie”, ,wylot”, ,otwér, ktérym pszczoty wchodza i wychodzg”,

2 Przybywanie do swych miejsc znaczacych zawiera [...] wiele waloréw
terapeutycznych i emancypacyjnych, sprzyjajacych regeneracji psychicznej”.
A. Zywczok: Hermeneutyka uczuciowej i duchowej bliskosci. W: Mitos¢ - akt
preferencji duchowosci cztowieka. Studium bliskosci uczuciowej. Red. A. Zy w-
czok. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2013, s. 33.
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,ktode z otworem, w ktérej mogly zamieszkaé pszczoly”’. W Maury-

cego Orgelbranda Stowniku jezyka polskiego (tak zwanym wileriskim)

z 1861 roku miasto zostato zdefiniowane jako ,zgromadzenie doméw,

ustawionych rzedami tworzacemi ulice”®, zatem miasto utozsamiono

z ulicami i ich zabudowg (budynkami stojagcymi w szeregach po obu

stronach ulicy). Relatywnie dtugo ulice kojarzono jedynie z obszarem

miejskim, gdyz we wsiach byty drogi, a te zazwyczaj nie mialy nazw

(zastepowata je numeracja doméw).

Wspbiczesnie ,ulica” definiowana jest na ogét jako droga wytyczona
w mieScie, na osiedlu, rzadziej na wsi, sktadajaca sie z jezdni prze-
znaczonej do ruchu kolowego, zwykle z budynkami po obu stronach,
i chodnikéw - dla pieszych®*. W jezyku polskim funkcjonujg takie oto
okreslenia ulicy: gléwna, szeroka, boczna, waska, $lepa (niemajaca wy-
lotu, zabudowana u wylotu), zatfoczona, ruchliwa. Utrwality sie réw-
niez takie wyrazenia, jak: skrzyzowanie, zbieg, labirynt ulic; rég ulicy;
mieszka¢ na ulicy Wincentego Kadtubka; przej$¢ na druga strone ulicy;
przechodzié przez ulice; przebié, poszerzy¢ ulice; i§¢ ulicg; spacerowaé
po ulicy; krazy¢ ulicami; mieszkanie, okna od ulicy (mieszkanie, kt4-
rego okna s3 skierowane w strone ulicy); uliczny: ruch, hatas, turkot,
toskot, handel, korek, teatr, jezyk, akcent; uliczna: orkiestra, zbiérka,
dziewczyna; uliczne: wyrazenia, latarnie, gry (termin wspétczesny na
oznaczenie zabaw edukacyjnych dzieci i mtodziezy odbywajacych sie
na ulicach danej miejscowosci, zazwyczaj miasta).

Z kolei w ujeciu symbolicznym ulica nazywa sie®*:

- przypadkowych ludzi idgcych ulica, ttum przechodniéw (jak w zda-
niu: ,Wokét mnie przeplywata rozépiewana, roztaficzona ulica”);

- ludzi, ktérzy moga mie¢ negatywny wplyw na osobe pozbawiona
opieki (jak w zdaniu: ,Wiekszoé¢ nieletnich przestepcéw to mtodzi
ludzie, ktérych wychowywata ulica”);

- opinie spoteczng (jak w zdaniu: ,Kiedy zatrzymano [znanego prze-
stepce - A.Z.], ulica milczala”);

- pozbawienie mieszkania (,mieszkaé¢ na ulicy” - réwnoznaczne
z bezdomno$cia) lub utrzymania (na przyktad pracy - ,wyrzucenie

* W.Kopalinski: Stownik mitéw i tradycji kultury..., s. 1227.

»* Cyt. za: B. Zywicka: Miejsca i wartosci. Zmiany w jezykowym obrazie
przestrzeni we wspotczesnej polszczyznie. Lublin: Wydawnictwo ,Polihymnia”,
2007, s. 105.

¢ Stownik jezyka polskiego. T. 3. Red. M. Szymczak. Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 1993, s. 594-595; Inny stownik jezyka polskiego. P-Z. Red.
M. Banko. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2017, s. 906, 58.

% Przytoczone w wypunktowaniu przyktady zdan pochodza z: Inny stownik
jezyka polskiego. P-Z..., s. 906.
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na ulice”, jak w zdaniu ,,Macocha po kilku miesigcach wyrzucita na
ulice swoich pasierbéw”);

- uczestnictwo w protestach, demonstracjach, marszach, korowo-
dach, rewolucji (jak w zdaniach: ,Niezadowoleni robotnicy wyszli
na ulice”; ,Mlodziez wyszta na ulice, protestujac przeciwko refor-
mie szkolnictwa”);

- miejsce zasobne finansowo (jak w zdaniu: , Pienigdze leza na ulicy”,
co mozna zinterpretowaé, iz sg tatwo dostepne i wystarczy niewiel-
ki wysitek, aby je zdoby¢; sa sposoby dojscia do zamoznosci, trzeba
tylko sprytu) badZ miejsce awychowawcze, wrecz destruktywne,
w ktérym dziecko nie znajduje wlasciwej opieki;

- prostytucje - ,wygnanie, pchniecie kobiety na ulice” (jak w zdaniu:
,Zobaczysz, skoriczysz na ulicy”); w jezyku polskim kobiete upra-
wiajaca nierzad (niegdy$ czekajaca na swoich klientéw na ulicy)
wcigz nazywa sie ,ulicznicg’, choé¢ stowo to nalezy do przestarza-
tych i obrazliwych; okres$lenie ,ulica czerwonych $wiatet” symbo-
lizuje skupisko procederu prostytucji;

- to, co pospolite lub wulgarne (jak w zdaniu: ,Nie mogta zrozumie¢,
skad w slownictwie jej syna tyle ulicznych wyrazéw”).

Oprécz ,ulicy” - terminu podstawowego w jezyku polskim - uzywa
si¢ zdrobnienia ,uliczka” definiowanego jako waska, krétka i mato
ruchliwa ulica, na przyktad uliczka: osiedlowa, ciasna, kreta, pusta,
waska, ciemna. Popularne zwiazki frazeologiczne z tym stowem to:

»zapedzi¢ sie w §lepg uliczke” lub ,nie méc wyjsé ze $lepej uliczki”
(nie méc znalezé sposobu rozwigzania trudnosci, zaradzenia ztu);
,zapedzié¢ kogos w $lepa uliczke” (spowodowaé, ze kto$ znajdzie sie
w sytuacji bez wyijscia)®®.

Wsréd terminéw bliskoznacznych ulicy wylicza sie, oprécz ,uliczki”,
réwniez: ,droge”, ,arterie”, ,aleje”, ,przejécie”, ,szpaler”, ,przecznice”,
sjezdnie”, ,$ciezke”, ,drézke”, ,szlak”?’. Niektérzy filolodzy uznaja za
synonim ulicy takze ,ganek”, wyjasniaja, ze jest to ,dlugie przejicie
na zewnatrz budynku w formie otwartego korytarza, balkonu, kruz-
ganku, galerii” badZ ,waskie przej$cie podziemne w kopalni”?®. In-
nym terminem leksykalnie powigzanym z ,ulicg” jest ,ulicéwka” na
oznaczenie ,wsi, ktérej domy stoja w dwéch zwartych szeregach po
obu stronach drogi”?’. Termin ten, cho¢ stanowi opis pewnego terenu/

26 Tbidem, s. 779.

*” W. Cienkowski: Praktyczny stownik wyrazéw bliskoznacznych. Warsza-
wa: Polska Oficyna Wydawnicza ,BGW”, 1993, s. 277.

28 Stownik jezyka polskiego..., s. 629.

? Ibidem.
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przestrzeni/miejsca, jest jednak do$¢ odlegly od problematyki podjetej
w artykule, wiec nie bedzie szerzej analizowany.

Ulice, uliczki -
miejsca emocjonalnie bliskie czy obce studentom pedagogiki?

Jako kryterium warto$ciowania ulicy przyjetam kategorie bliskosci
uczuciowej (miejsce bliskie) badZ oddalenia (miejsce obce). W ten spo-
séb zamierzatam pozna¢ dotyczace ulicy poglady i przekonania mio-
dych dorostych studiujacych pedagogike na Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach. Miatam nadzieje, ze w swobodnej wypowiedzi pisemnej
na wskazany temat badani ujawnia swa §wiadomo$é spoteczna (po-
strzeganie, do$wiadczanie ulicy) i samo$wiadomos$é. Oto sktaniajace do
refleksji fragmenty reprezentatywnych wypowiedzi studentéw war-
tosciujacych ulice pozytywnie:

Ulice. Codziennie stykamy sie z nimi, gdy przechodzimy na pasach. Do-
strzegamy je, spogladajqc przez okno. Ulice sq podstawowym elementem
rzeczywistosci miejskiej, w ktérej kazdy sie porusza. Jednak czy prébo-
walismy kiedykolwiek zanurzy¢ sie w refleksji i odpowiedzie¢ na pytanie:
czym jest dla nas ulica? Przeciez to wlasnie ulice sq ttem naszych wspo-
mnieri z dzieciristwa i mlodosci. Malerika brukowana uliczka dzielgca
moje osiedle od placu zabaw, piaskownica i trzepaki tworzqce niejako
system baz, przy ktérych dzieci spotykaly sie i mozna byto zawsze kogos
znale#¢ i spedzi¢ znim caly dzieri [...]. Nikt nie umawiat sie przez telefon,
nikt nie miat facebooka i nie spedzat czasu uwigzany niczym niewolnik
do komputera czy tabletu. Nikt nie skupiat sie na tym, jak wyglada po
catym dniu zabawy na podwérku czy ulicy [...]. Kazdy dzier wakacji spe-
dzatam wtasnie wsréd moich ulicznych przyjaciét. Zadnych probleméw,
tylko ja, moi koledzy i kolezanki oraz ulica. Ta niepozorna ulica byta dla
mnie wéwczas miejscem magicznym. To przez niq przeprowadzata mnie
mama, gdy sztam pierwszy raz do przedszkola. To wtasnie jg mijatam,
gdy sztam do szkoty. Przechodzitam przez niq razem z tatq, ktéry zabie-
rat mnie na sanki. Moge Smiato rzec, ze ta uliczka byta pewnego rodzaju
granicqg miedzy moim domem a catym $wiatem. Ulica ta towarzyszyta
mi na wszystkich etapach mojej edukacji: od przedszkola az po liceum.
To byt mdj czas dzieciristwa. Teraz jadgc na uniwersytet, obieram inng
droge, w przeciwnym kierunku, ku dorostosci. Moim skromnym zdaniem
ulica jest ,,pamietnikiem” - najcenniejszym Zrédtem wspomnieri tego je-
dynego i niepowtarzalnego okresu zycia, jakim jest dzieciristwo. Ulica
jest miejscem nieodtqcznym i bardzo bliskim mojemu sercu, bo za kaz-
dym razem, gdy jq mijam, powracajq cudowne wspomnienia.
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Ulica, przy ktérej mieszkam, odkqd tylko pamietam, jest $lepa, nie-
przejezdna. Z opowiadarni rodzic6w wynikato, Ze niegdys koriczyta sie
niewielkim gestym laskiem i miata zaledwie kilka doméw. Po moim uro-
dzeniu ich liczba wzrosta, zaczety sie budowy, przeprowadzki sqsiadéw,
nieustanna ruchliwosé. Ze wzgledu na atrakcyjng okolice w ciggu kil-
ku lat liczba mieszkaricéw mojej ulicy znacznie wzrosta. W czasie mego
dzieciristwa ulica odegrata bardzo wazng role. Byta miejscem spotkari
wszystkich dzieci z okolicy; brak ruchu pojazdéw mechanicznych po-
wodowat, Ze nic nie stato na drodze zabawy. Odglosy zabaw, Smiechu,
dZwiek odbijania pitek oraz jazdy na rowerach byty na porzqdku dzien-
nym. Ten maty hatas jednym mieszkaricom przeszkadzat, a innym wrecz
przeciwnie. Byt czyms, co wyrézniato mojg ulice na tle innych; nigdzie
nie byto tak wesoto jak tu. Wszyscy w okolicy znali si¢ doskonale, czy
dorosli, czy dzieci, co sprzyjato renomie okolicy jako przyjaznej dla kaz-
dego [...]. Slepa uliczka tylko nam pomagata; dzigki niej mielismy swdj
wlasny, niemal prywatny, kqt dla siebie. Umozliwiata nam zabawy
w klasy rysowane kredq, rozgrywanie cudownych scen wymyslonych
sytuacji, jak w teatrze. Zabawa w dom byta jednq z nich, ale oczywi-
scie bylo ich znacznie wiecej. TworzyliSmy wtasne, male organizacje na-
zywane klubami. Baza tych klubéw byta usytuowana na zacienionym
przez mate drzewka trawniku sgsiadki. To miejsce podobato nam sie ze
wzgledu na specyficzny plot, ktory stuzyt jako siedzenie, biurko, miejsce
obrad oraz wspélnych positkéw. Siegajac pamieciq glebiej, przypominam
sobie mate zoo, ktére wspdlnie stworzylismy; psy sqsiadéw byty ogrom-
nymi tygrysami, ptoty tworzyty klatki badZ ogrodzenia typowe w zoo,
slimaki zbierane po deszczu miaty swoje zagrody, do ktérych codziennie
dostarczalismy pozywienie, kopiec mréwek byt silnie strzezony przed in-
truzami, by lokatorki mogty w spokoju pracowaé w swoim matym kro-
lestwie. Z czasem kazdy z nas dorastat, indywidualizowat sie. Do okoto
14. roku zycia byliSmy paczkq, lecz potem kazdy poszedt swojq drogg: do
nowej szkoty, nowych znajomych i zobowigzari. Nasza mata $lepa uliczka
odegrata w moim Zyciu bardzo waznq role: nauczyta mnie Zycia w spo-
teczeristwie, dochodzenia do kompromiséw, radzenia sobie z problema-
mi wtasnymi i innych ludzi, doceniania wartosci przyjazni i bliskosci.
Sadze, ze ten prywatny zakgtek byt, jest i bedzie bliski memu sercu juz
do korica. Tam spedzitam najlepsze lata dzieciristwa. Ono wptyneto na
ksztattowanie mojej osobowosci, na to, kim jestem teraz i gdzie sie znaj-
duje.

Na pytanie, czy ulica to miejsce sercu bliskie czy dalekie, moge odpowie-
dzie¢ szczerze, ze to miejsce najbardziej bliskie memu sercu. Odkqd pa-
mietam moja ulica kojarzy mi sie pozytywnie i mam z nig bardzo wiele
dobrych wspomnieri. Ulice mego dzieciristwa i mlodosci to miejsca bardzo
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dobrze mi znane. Moge z catq pewnosciq stwierdzié, ze znam w nich kaz-
dy kqt i zakamarek oraz czuje sie na nich bezpiecznie i dobrze. Mysle, ze
to wlasnie dlatego sq mi tak bliskie. Kiedy wracam z jakiegos obcego dla
mnie miejsca, czuje, jakbym wracata na swoje miejsce, do ktérego jestem
przyzwyczajona i w ktérym czuje sie swobodnie, komfortowo. Kiedy po-
jawia sie w nich jakas zmiana, musze sie przyzwyczai¢ i wpasowac jq
w stary, dobrze mi znany tad i porzqdek. Mysle, ze ulice mego dzieciri-
stwa odegraty wazngq role w moim zyciu i jestem z nimi zwigzana, gdyz
byla to przestrzen, w ktdrej zawieralam pierwsze przyjaznie. Koledzy
i kolezanki nie tylko mieszkali na tej ulicy, ale ulica byta statym miej-
scem naszych spotkari. Ulica odegrata tez kluczowq role w innym okre-
sie mego zycia, okresie dorastania. Nie tylko ulica biegngca obok mojego
domu jest mi bliska, ale takze ulica (mata $lepa uliczka w wiosce) przy
domu mojej babci, do ktérej jeZzdzitam i gdzie spedzatam wakacje. Jest to,
w mym odczuciu, magiczne miejsce, petne zakamarkéw, z ktérymi zwig-
zanych jest wiele wspomnieri. Ulica ta zawsze byta i jest miejscem petnym
zycia. Pamietam, ze przebywalo na niej zazwyczaj duzo ludzi; sqsiedzi
wychodzili w letnie wieczory, zeby zwyczajnie wspélnie posiedzie¢ na
taweczkach (ktérych sporo tam przy drodze) i porozmawiaé. Poznatam
tam wielu wartosciowych i waznych dla mnie ludzi, ktérzy udowodnili
mi, Zze w razie potrzeby, gdy mam jakis problem, moge liczy¢ na ich po-
moc i przyjazn [...]. Ulice te sq dla mnie miejscami, do ktérych wracam
zaréwno fizycznie, czujgc sie tam bezpiecznie, jak i w myslach, wspo-
minajgc pewne zdarzenia. Moge stwierdzié, ze ulice mego dzieciristwa
i mtodosci to miejsca bliskie sercu, o ktérych zawsze bede pamietac i ktére
wiele wniosty do mego Zycia.

Ulice mego dzieciristwa i mlodosci kojarzq mi sie z ulicami tuz przy blo-
ku, w ktérym mieszkatam [...]. Moja 6wczesna dziecieca ciekawos¢ za-
kietkowata pomystem, aby zmienié miejsce zabaw na ulice przy kolejnym
bloku. Ulice te zawieraly tajemnice do odkrycia; kazda miata co innego
do zaoferowania [...]. Zabawa przy ulicy wigze si¢ tez w moim przypad-
ku z mitym wspomnieniem, kiedy to obok mego bloku przejezdzaty samo-
chody z ceremonii Slubnej. Uwielbiatam wraz z kolezankami przyglgdaé
sie pieknie przystrojonym pojazdom, raz nawet, gdy zauwazono nas przy
drodze, dostatysmy od nowozericéw stodycze. Gdy statam sie nastolatkq,
dziecigce zabawy odeszty w zapomnienie, a w kazdym razie nie byty juz
przeze mnie praktykowane. Formgq rozrywki staly sie spacery, w czasie
ktérych poznatam swoje miasto i poszczegdlne dzielnice, zyskujqc orien-
tacje w terenie. Reasumujqc, ulice mego dzieciristwa i mtodosci wspomi-
nam z uSmiechem na twarzy, byty to dobrze spedzone chwile, ktérych
nie zamienitabym na inne. Ciesze sie, ze przyszto mi zy¢ w czasach, kiedy
to jeszcze styszalo sie krzyk sqsiadéw przeganiajgcych gromadke dzieci
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i proszqcych o spokdj. Wspélczesnie, gdy zaswieci storice, na zewngtrz
czesto nie stycha¢ Smiechu nawet jednego dziecka. To smutne.

Wsréd bardzo nielicznych wypowiedzi respondentéw nawiazujg-
cych do uczuciowego oddalenia ulic, poczucia obcosci zwigzanego
z ulicami ich dziecinstwa i mlodosci znalazty si¢ miedzy innymi na-
stepujace fragmenty:

Wielu ludziom ulice kojarzq sie wylqcznie z ciggtym hatasem, ruchem
czy szybkosciq przemykajgcych pojazdéw. Innym kojarzq si¢ z zanie-
czyszczeniami czy niebezpieczeristwem, jakie grozq kierowcom i pieszym.

Z ulicqg mego dzieciistwa wigze si¢ wiele [...] ztych wspomnieri. [...],
pierwsze ktétnie, pierwsze niebezpieczne pomysty, wypadki.

Bywaty chwile relacji z réwiesnikami z mojej ulicy, ktére dzis uznatabym
za nieodpowiedzialne. Gdy bytam uczennicq szkoty podstawowej, zimg
z kolegami w drodze ze szkoty urzqdzalisSmy bitwy na $niezki. Pewnego
dnia posunelismy sie o krok dalej i gdy przechodziliSmy obok zamarz-
nietej rzeki, postanowilismy pojeZdzi¢ po lodzie. Niestety, 16d byt cienki
i kolega wpadt do wody [...]. Nic powaznego mu sie nie stalo, ale wtedy
nie zdawaliSmy sobie sprawy, na jakie niebezpieczeristwo byliSmy nara-
zeni - byta to dla nas lekcja zycia.

Miejsce zamieszkania - ulica - jest [...] czescig naszego zycia. To wtasnie
tam pozostawilismy po sobie jakis slad. Dla niektérych bedzie to miej-
sce, do ktdrego stale chcg wracad, nie tylko we wspomnieniach. A dla in-
nych - miejsce, o ktérym jak najszybciej chcieliby zapomnieé.

W dzieciristwie mieszkatam z rodzicami w matym mieszkaniu w bloku.
Osiedle miescito sie blisko kopalni, w ktérej pracowat mdj tata, wrecz na
jej terenie. Ulice osiedla nie byty wiec przyjaznymi miejscami dla dzieci
i mtodziezy. Trzeba bylo znosi¢ codzienny widok asfaltowej drogi, samo-
chodéw ciezarowych i gruzu. MieliSmy bardzo mato przestrzeni do zaba-
wy z réwiesnikami. Czutam sie tam niekomfortowo.

Moja ulica to miejsce pierwszych [...] rozterek [...]. Nawigzatam tam
wiele przelotnych znajomosci, ktére po pewnym czasie sig rozpadty |[...].
Czasem zdarzaty sie konflikty, dlatego miejsce to nauczyto mnie radzi¢
sobie z réwiesnikami bez niczyjej pomocy. Nauczyto mnie, jak poradzi¢
sobie w sytuacji, kiedy stojg na drodze jakies przeciwnosci [...]. Ulice
mego dzieciristwa to miejsca, z ktérymi wigze sie wiele wspomnieri, tak-
ze ztych.
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Zdecydowana wiekszo$¢ badanych studentéw twierdzita, ze ulice
zwigzane z ich dziecifistwem i mlodo$cig to miejsca emocjonalnie bli-
skie, znaczace w ich rozwoju indywidualnym oraz spolecznym, gdyz
miedzy innymi dzieki przebywaniu na tych ulicach mtodzi ludzie pro-
filowali swéj charakter i osobowosé, ksztaltowali zaradno$é, orientacje
w terenie i umiejetno$¢ wspétdziatania. W okresie dziecinistwa bada-
nych ulice znajdujace sie w poblizu ich doméw (badZ blokéw mieszkal-
nych) stanowity miejsce zabaw oraz nawigzywania pierwszych relacji
kolezeriskich. W miare dorastania respondentéw ulice stawaty sie tere-
nem zdobywania do§wiadczen zwigzanych ze wspéttworzeniem grup
przyjaciét (choéby paczek) spotykajacych sie w tak zwanych klubach
(pomieszczeniach pozyskanych z piwnic, strychéw badZ odrebnych,
niezamieszkiwanych budynkéw). Najczesciej mlodziez spedzala czas,
spacerujac po ulicach (wzdtuz ulic) badz jezdzac na rowerze, rolkach
czy deskorolce. W ten sposéb poznawata okolice, na przyktad dzielnice
miasta. Znaczacymi typami ulic sa, w opinii badanych, ulice znajdu-
jace sie tuz obok domu rodzinnego, w nieodlegtej okolicy (na przyktad
sasiednich budynkéw) badZ w miejscowoéci innych cztonkéw rodziny
(zwtaszcza babci, dziadka, cioci, wujka), u ktérych respondenci spe-
dzaja wakacje i ferie oraz do ktérych przyjezdzaja w okresach $wia-
tecznych.

Zastanowienie wzbudza fakt, ze mlodzi ludzie ani w wypowiedziach
pisemnych (esejach), ani w trakcie rozméw nie wspomnieli o nazwach
ulic i nie zaakcentowali swoich zwigzkéw emocjonalnych z patronami
danych ulic. Rzadko wzmiankowali réwniez o ulicach, przy ktérych
miesci sie przedszkole czy szkota, uczelnie za$ wskazata tylko jedna
osoba. Ulice wyraznie kojarza sie mlodziezy z okolicag domu rodzin-
nego/mieszkania, terenu (przyrodniczego badz zabudowy) zasymilo-
wanego na kontakty réwiesnicze oraz spotkania z uczuciowo bliskimi
cztonkami rodziny. Wéréd cech ulic miodzi dorosli wyliczyli nastepu-
jace (i na ogét opozycyjne): ruchliwa, nieruchliwa; przejezdna, nie-
przejezdna; znana, nieznana; bezpieczna, niebezpieczna/zagrazajaca;
wesola, ponura/szara. Wiekszo$¢ wypowiedzi dotyczyta pozytywnych
przezyé¢ i do$wiadczeri (poznawczych, spotecznych, emocjonalnych)
zwigzanych z ulica, natomiast nieliczni sygnalizowali negatywne
skutki przebywania na ulicy (zwlaszcza w odniesieniu do dzieci po-
zostawionych bez kontroli rodzicielskiej czy opieki innych dorostych).

Podsumowanie

Hermeneutyczna analiza interdyscyplinarnych tekstéw zrédiowych
umozliwita mi wyszczegélnienie nastepujacych funkeji ulicy: miesz-
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kalnej, komunikacyjnej, handlowo-ustugowej, centrotwérczej, utyli-
tarnej, spolecznej (integracyijnej), kulturalnej, ludycznej, estetycznej,
profilaktyczno-terapeutycznej, edukacyjnej (ksztalcacej i wychowaw-
czej). Jesli przyijaé, ze ulice moga stanowié miejsca znaczace, to ich ,,0d-
wiedzanie [...] spelnia w indywidualnej biografii takze wiele funkcji;
nie tylko wzmacnia tozsamo$¢ osobowsa, pozwala réwniez odczuwaé
cigglos¢ wilasnej egzystencji i trwato$é ogélnoludzkich wartosci. War-
tosci te uosabiaja ludzie ontycznie i emocjonalnie zwigzani z okreslona
przestrzenig”>°.

Poznanie tresci i zakresu pojecia ,ulica” i poje¢ pokrewnych (na
przyktad ,ulicznik”, ,ulicznica”, ,ulicéwka”) oraz zestawienie termi-
néw bliskoznacznych, takich jak: ,uliczka”, ,aleja”, ,droga”, ,jezdnia”,
sarteria”, ,przejicie”, ,szpaler”, ,przecznica’, ,$ciezka”, ,drézka”, ,ga-
nek”, pozwolito wskazaé konkretng i symboliczng wymowe niekté-
rych spoéréd wyliczonych terminéw oraz ich etymologie. Terminami
istotnymi w pedagogice, a zawierajacymi wyraz ,ulica” lub wyrazy po-
krewne okazujg sie zwtaszcza: ,dzieci ulicy”, ,pedagog uliczny” oraz
,pedagogika ulicy” (to termin potoczny, ale czesto stosowany zaréwno
przez teoretykéw, jak i przez praktykéw wychowania).

Wiekszo$¢ badanych studentéw ulice zwigzane z ich dzieciistwem
i mtodoscig wartosciowata pozytywnie. Twierdzita, ze naleza do miejsc
emocjonalnie bliskich, znaczacych w ich rozwoju indywidualnym oraz
spotecznym, gdyz miedzy innymi dzieki ulicom badani ksztattowali
swoj charakter. Znaczacymi typami ulic sa, w opinii studentéw pe-
dagogiki, ulice znajdujace sie tuz obok domu rodzinnego, w nieodleg-
tej okolicy badZ w miejscowosci innych czlonkéw rodziny, zwlaszcza
babci, dziadka. W okresie dzieciistwa ulice znajdujace sie w poblizu
doméw (badz blokéw mieszkalnych) badanych stanowity miejsce gier
i zabaw oraz nawigzywania pierwszych relacji kolezeniskich. W miare
dorastania stawaly sie terenem zdobywania do§wiadczen zwigzanych
ze wspottworzeniem grup przyjaciél. Dorastajaca mlodziez najczesciej
spedzala czas na spacerowaniu po ulicach badZ jezdzeniu na rowerze,
rolkach czy deskorolce. Miodziez studiujaca regularnie korzysta z uli-
cy, gdy przemieszcza sie srodkami komunikacji miejskiej badZ wlas-
nym samochodem z domu na uczelnie, na spotkanie ze znajomymi lub
do punktéw ustugowo-handlowych.

*® A.Zywczok: Hermeneutyka uczuciowej i duchowej bliskosci..., s. 33.
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The Street, the Alley
Public Space of the Local Environment as the Significant Place
for Social Life and Upbringing

Summary: The street belongs among characteristic forms of urban public
space and, as such, it ought to be studied not only by representatives of sociol-
ogy, philosophy, ethnology, or architecture, but also by pedagogues (among the
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terms used both by theoreticians and practitioners of upbringing are especial-
ly: “the street children”, “a street pedagogue”, and “street pedagogics”). In addi-
tion to the results of hermeneutic analysis of interdisciplinary scientific texts,
some results of the current empirical studies are presented by the author, who
profiles her research in accordance with the following aspects: the function of
streets and their names, the meaning and scope of the term “street” and re-
lated notions, synonyms, and the significance that young adults - students of
pedagogics at the University of Silesia - attach to streets. In her research, the
author used the method of individual cases and two techniques: studying per-
sonal writing samples (tool: essay-like compositions) and prompting conver-
sation (tool: conversational questions/instructions). The study, conducted in
2018, comprised of 50 university students, most of whom had fond memories
of the streets associated with their childhood and youth. The majority of the
respondents stated that the streets of their childhood were emotionally mean-
ingful to them and that they had played a significant role in their individual/
social development by shaping their character, personality, resourcefulness,
creativity, sense of orientation, and the ability to cooperate with others.

Keywords: street, alley, place, public space, local environment, street peda-

gogue

Alicja Zywczok

Strafie, Gasse
Der 6ffentliche Raum der lokalen Umgebung
als ein bedeutender sozialer und padagogischer Ort

Zusammenfassung: Die Strae gehort zu den charakteristischen Formen des
stadtischen Raums, die einen 6ffentlichen Raum bilden. Es lohnt sich daher,
die Problematik der Strafle nicht nur aus der Sicht der Soziologie, Philoso-
phie, Ethnologie oder Architektur, sondern auch Pidagogik zu erdrtern. In
dem Artikel werden die Ergebnisse der hermeneutischen Analyse interdiszi-
plindrer wissenschaftlicher Texte durch aktuelle Ergebnisse der empirischen
Forschungen angereichert. Zu den Forschungszielen gehéren die Erforschung
der StraRenfunktionen und -namen, des Inhalts und des Umfangs des Be-
griffs ,Strafke”, der verwandten Begriffe, Synonyme und der Bedeutung, die
den Straflen von jungen Erwachsenen - Studierenden der Pidagogik an der
Schlesischen Universitdt Katowice - beigemessen werden. Die Autorin ver-
wendet die Methode der Einzelfille; als Technik wahlt sie die Untersuchung
von persénlichen Dokumenten (als Messinstrument gilt die schriftliche Aufle-
rung in Form eines Essays) und das Gesprich (Messinstrument: Veranlagung
zum Gesprich). Die Studie wurde unter 50 Befragten im Jahre 2018 durchge-
fuhrt. Die meisten befragten Studierenden bewerteten die mit ihrer Kindheit
und Jugend verbundenen Straflen positiv. Sie behaupteten, dass sie zu solchen
Orten gehoren, die sie emotional ansprachen und fiir ihre individuelle und
soziale Entwicklung von Bedeutung waren. Sie ermdglichten es ihnen, ihren
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Charakter und ihre Personlichkeit zu gestalten sowie die Tiichtigkeit, Kreati-
vitat, Raumorientierung und Fahigkeit der Zusammenarbeit zu entwickeln.

Schliisselwérter: Strafe, Gasse, Ort, 6ffentlicher Raum, lokale Umgebung,
Straflenpédagoge
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Miejsce wychowywania -
rozwazania w perspektywie badan biograficznych

Wprowadzenie

Inspirujaca konstatacje dla toczonych tu rozwazan o miejscu wycho-
wania poczynit C.S. Lewis w ksigzce autobiograficznej Zaskoczony ra-
doscig. Podkresdlil, Zze jest tym, kim jest, dzieki ,dltugim korytarzom
i nastonecznionym pokojom, dzieki ciszy na pietrze, poddaszu zwie-
dzanemu w samotnosci, dalekim odglosom bulgoczacych rur i wia-
tru Swiszczacego pod dachéwkami. A takze dzieki ogromnej liczbie
ksiazek™. Tymi stowami wspominal dom swego dziecinistwa, w kté-
rym - jak sam uwaza - spedzil pieckne w swej monotonii chwile. Co to
znaczy kim$ by¢? ,Bycie kim$” musimy rozwazy¢ w relacji do tego mo-
mentu, kiedy kto$ nie byt tym, kim jest teraz. Miedzy tym, kim jestem
teraz, a momentem, kiedy jeszcze nie bylem tym, kim jestem teraz,
jest jaki$ czas i pewna dynamika. Czlowiek staje sie kim$ w wyniku
jakiego$ procesu. Lewis éw proces stawania sie kim$ wigze z miejscem,
tym, a nie innym. Mozemy uzna¢, ze na proces rozwoju tozsamosci Le-
wisa, czyli na to, kim on jest i za kogo z perspektywy czasu si¢ uwaza,
wplynela swoistoé¢ jego domu dzieciristwa, zatem konkretne miejsce.
Innymi stowy, w opinii Lewisa okreslone miejsce bylo znaczace dla jego
rozwoju. Ta konstatacja jest o tyle istotna dla dociekan toczonych na
gruncie teorii wychowania, ze prowadzi do refleksji na temat znacze-
nia miejsca w procesie wychowania.

' C.S. Lewis: Zaskoczony radoscig. Moje wczesne lata. Thum. M. Sobo-
lewska. Krakéw: Wydawnictwo Esprit, 2010, s. 25.
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»Miejsce” - znaczenie pojecia w kontekscie wychowania

W Matym stowniku jezyka polskiego definiuje sie miejsce jako wolng
przestrzen, pomieszczenie, cze$¢ jakiejs okreslonej powierzchni, te-
ren zamieszkaly przez ludzi, lokal, teren stuzacy okreslonemu celo-
wi - mieszkanie®. Piotr Zwierzchowski w interesujagcym nas kontek-
$cie wychowania rozpatruje miejsce jako czworakiego rodzaju realna
rzeczywisto$¢, z ktéra dziecko sie spotyka w ciaggu zycia. Ma tu na
my$li rzeczywisto$¢ fizyczng (materialng), rzeczywisto$é geograficzng
(geograficzne polozenie miejsca), rzeczywisto$é spoteczna (inicjowa-
nie pewnych zadar spotecznych, rél itp.) oraz rzeczywisto$é kulturowsa
(system wartosci kulturowych, przekaz, stanowienie tradycji)®. Yi-Fu
Tuan odréznia przestrzerr od miejsca; podkre$la, ze przestrzen jest
bezosobowa, to neutralny zespét zdarzen, przedmiotéw i wymiardw;
dopiero czlowiek, nadajac im znaczenie, zamienia przestrzen w miej-
sce®. Ta my$l jest istotna dla podjetych tutaj rozwazan. Pokazuje, ze
cztowiek, zmieniajgc przestrzent w miejsce, moze réwnoczesnie inicjo-
wa¢ czy realizowac proces wychowania.

W celu potwierdzenia i zobrazowania przytoczonych mysli postu-
ze sie przykladem biograficznym - z zycia ks. Jana Twardowskiego.
Przyklad w pewien sposéb ukierunkowuje myslenie na temat miejsca
w kontekscie wykorzystania jego potencjatu wychowawczego w pro-
cesie wychowania. Rozwazanym miejscem jest cmentarz. Wedtug naj-
prostszej definicji, cmentarz to instytucjonalnie uksztattowany wyci-
nek przestrzeni o programowo zalozonym grzebalnym przeznaczeniu.
Wewnetrzna organizacja cmentarza jest rezultatem pewnych dyrek-
tyw, okreslonych regut kulturowych.

Przyklad z biografii Twardowskiego pokazuje, ze czlowiek - wy-
chowawca moze cmentarz jako miejsce ozywié¢ i nada¢é mu pewna
wychowawcza moc, tak jak to uczynit ojciec ksiedza poety we wska-
zanej reminiscencji:

W rodzinie panstwa Twardowskich, podobnie jak w wiekszosci
warszawskich doméw z tamtych lat, zywa byla pamieé ostatniego

* Maty stownik jezyka polskiego. Red. E. Sobol. Wyd. 10. zm. i popr. War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1993, s. 435.

® P.Zwierzchowski: Przestrzeriimiejsce jako kategorie wyjasniajgce rela-
cje: dziecko - rodzina - szkota. W: Pedagogiczna relacja rodzina - szkota. Dylematy
czasu przemian. Red. AW.Janke. Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane WSP,
1995, s. 53-58.

* Yi-Fu Tuan: Przestrzeri i miejsce. Przel. A. Morawinska. Wstepem
opatrzyl K. Wojciechowski. Warszawa: PIW, 1987, s. 154.
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powstania. Nawiedzenie Powazek rozpoczynano od Bramy Pieciu
Polegtych, nazwanej tak dla upamietnienia zabitych 27 lutego 1861
roku podczas demonstracji na Krakowskim Przedmiesciu, ktéra
zapoczatkowala okres burzliwych wystapienl poprzedzajacych wy-
buch powstania styczniowego. [...]| Powazki byty czym$ w rodzaju
yniedzielnej szkétki” dzieci paristwa Twardowskich. [...] ,Muzycz-
ne” Sciezki zaczynaly sie zwykle od grobu Jézefa Elsnera. Wpraw-
dzie jego, jakze popularne wsérdd wspdlczesnych, kompozycje
(30 oper!) pokryt kurz zapomnienia, ale trudno byto nie wspomnieé
profesora, u ktérego lekcje harmonii i kontrapunktu pobierat Fry-
deryk Chopin. Elsner od poczatku rozpoznat geniusz swego ucznia,
dawat mu maksimum swobody [...]. Zanim za§ Twardowscy dotarli
do grobu po prostu kochanego w tamtej epoce Moniuszki [...], 0j-
ciec odczytywat na jednym z nagrobkéw nazwisko Apolinarego
Katskiego, stynnego ongi$ skrzypka wirtuoza. [...] Apolinarym za-
interesowal si¢ sam Niccolo Paganini®.

Dla ks. Jana Twardowskiego cmentarz stal sie miejscem rozwoju,
miejscem realizowania wychowania. Wychowanie to dokonywato sie
przede wszystkim poprzez opowiesci snute przez ojca - opowiesci te
ozywialy biografie. Za cmentarnymi tablicami stali ludzie uosabiaja-
cy rézne wartosci. Zatem poprzez relacje pdzniejszego ksiedza z ojcem
i w relacji z nim miejsce to nabierato wychowawczego charakteru i sta-
to sie zZrédlem znaczen. Relacja syna i ojca musiata by¢ szczegdlna, sko-
ro uruchomione zostaly mechanizmy wychowania - nastgpity iden-
tyfikacja czy syntonia, ojciec byl postacig znaczaca dla syna, wazna,
stad miejsce przez ojca oswajane stalo sie istotne, znaczace dla syna.

Dla kogo$ innego to samo miejsce moze nie nie§é podobnych rezul-
tatéw wychowawczych. Cmentarz jako miejsce mozna identyfikowaé
jako przestrzen bez zycia. Kiedy tak sie stanie? Stanie sie tak wéw-
czas, gdy mimo potencjatu wychowawczego miejsca, jaki z soba nie-
sie cmentarz, ,tesknot za warto$ciami, ktérych nikt nigdy nie naru-
szy, to wotanie o szacunek dla spraw ostatecznych, to w korncu akt
rezygnacji i beznadziejnej wiary, ze i teraz wychowujemy pokolenia
Baczyniskich, Kolumbéw etc.® w fenomenie pamieci, potencjat ten nie
zostanie ozywiony przez wychowawcéw, bo »$wiat poszedt naprzéd«.
Nagrobki pokryly sie wulgarnymi napisami, kto$ bez przerwy krad-

® W.Smaszcz: Serce nie do pary. O ksiedzu Janie Twardowskim i jego wier-
szach. Warszawa: Instytut Wydawniczy, 2013, s. 79-82.

¢ A.Nalaskowski: Przestrzenie i miejsca szkoty. Krakéw: ,Impuls”, 2002,
S. 22-23.
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nie kwiaty, a wandale wywracajg krzyze””. W postrzeganiu Aleksandra
Nalaskowskiego wspélczesnie cmentarz jako miejsce jest pozbawiony
wychowawczego znaczenia. Staje sie tak nie dlatego, ze miejsce to nie
ma potencjatu, ale dlatego, ze potencjal, ktéry z sobg niesie, nie jest
tym, ktdéry obecnie sie ceni. Istniejg takze przeszkody, aby éw poten-
cjat zostat uruchomiony w wychowanku. Przeszkody te zdajg sie thkwié
w relacji wychowawca - wychowanek. Cmentarz, jak pisze Aleksan-
der Nalaskowski, nie staje sie - sparafrazuje tu my$l Yi-Fu Tuana -
miejscem wychowania, poniewaz zahamowany jest proces nabierania
przez to miejsce okreslonych znaczen, przestrzen za$ przeksztalca sie
w miejsce wychowania w miare ich uzyskiwania®.

Przedmiot analiz badawczych stanowi tu pewna przestrzen, ktéra
celowo i §wiadomie czynimy miejscem wychowania dziecka. Celestyn
Freinet®, Maria Montessori'’, Alexander Sutherland Neill", Janusz Kor-
czak'? - kazdy na swéj sposéb - rozumieli wage nadawania znaczen
przestrzeni, tak aby przeksztalcala sie ona w miejsce wychowania,
miejsce realizowania pewnych celéw wychowawczych.

Miejsce wychowania -
nakreslenie obszaru i sposobu prowadzenia analiz badawczych

W niniejszych dociekaniach badawczych chce pokazaé miejsce w kon-
tekscie wychowania celowego i $wiadomego. Gdy rozwazamy wycho-
wanie jako proces, w ktérym co$ sie ma zdarzyé, co$ ma sie w wycho-
wanku zmienié, musimy wzigé pod uwage co najmniej kilka elementéw
owego procesu: osobe wychowanka (jego mozliwosci), wychowawce
(jego mozliwosci), cechy relacji wychowawca - wychowanek, cele pro-
cesu wychowania, a takze wszystko, co ma sprzyja¢ wychowaniu lub
je utrudniaé, w tym miejsce, w ktérym proces sam zachodzi. Krysty-
na Ablewicz zauwaza, ze ,Proces wychowania jest [...] aspektem egzy-

7 Ibidem.

® Por. Yi-Fu Tuan: Przestrzerii miejsce..., s. 173.

> Zob. H. Semenowicz: Nowoczesna szkota francuska technik Freineta.
Wyd. 3. popr. Otwock-Warszawa: Polskie Stowarzyszenie Animatoréw Peda-
gogiki Celestyna Freineta, 2002.

1© Zob. I. Adamek: Maria Montessori i jej system. W: Eadem: Podstawy
edukacji wczesnoszkolnej. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1997, s. 146-
153.

' A.S. Neill: Nowa Summerhill. Red. A. Lamb. Przel. M. Duch. Po-
znan: Zysk i S-ka, 2000.

2 J.0lczak-Ronikier: Korczak. Préba biografii. Warszawa: Wydawnic-
two W.A.B,, 2011.
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stencji czlowieka, jego Swiata zycia codziennego, w ktérym wydarzaja
sie rozmaite sytuacje wychowawcze. Zatem kontekst wychowawczy
czynionych analiz domaga sie zidentyfikowania miejsca jako sytuacji
wychowawczej, bowiem »sytuacja wychowawcza rozumiana jest jako
miejsce, w ktérym sie dziata, wychowuje, koncentruje juz na realizo-
waniu okreslonych warto$ci, uprzytamnianych i unaocznianych sfor-
mulowanymi celami wychowania, na tym, co by¢ powinno, co umiej-
scowione w przysztosci«™.

Jesli zatem sytuacja wychowawcza rozumiana jest jako miejsce,
w ktérym sie wychowuje, jako miejsce uprzytamniania czy umiejsca-
wiania celéw wychowawczych, to warto sie zastanowié, co w sensie
materialnym (jakie elementy kreujace materialng strukture miejsca)
uzmystawia, unaocznia, realizuje te cele.

W swoich rozwazaniach bede sie przygladaé miejscu jako mozliwej
przestrzeni do§wiadczenia fenomenu wychowania.

Wnikliwg analize fenomenu miejsca jako przestrzeni intencjonal-
nie zaaranzowanej w celu realizacji wartosci (celéw wychowawczych)
przedstawil Andrzej Pawtucki'®. Jego rozwazania dotyczyty naukowej
legitymizacji systemu kultury fizycznej, ale mozna sadzié, ze analizy
tego autora beda przydatne dla zrozumienia wychowawczego fenome-
nu miejsca. Pawtucki przestrzert pomyslang jako miejsce, czyli prze-
strzen §wiadomego inicjowania proceséw wychowawczych, nazywa
gimnazjonem. W niniejszym tekscie potraktuje gimnazjon jako miej-
sce rozwoju (dziatania proceséw wychowawczych) opartego na pew-
nych wartoéciach. W tekscie Pawluckiego jako pierwszy wymieniony
jest gimnazjon egzystencjonalnych wzoréw kultury, ktére pozwalajg
urzeczywistnia¢ wartosci bioetyczne i witalne. Jako drugi zostaje wy-
mieniony gimnazjon symbolicznych wzoréw kultury fizycznej, ktére
wyzwalajg wartosci agonistyczne, perfekcjonistyczne, estetyczno-
-artystyczne oraz mistyczne. Na koniec opisany zostaje gimnazjon
spolecznych wzoréw kultury, ktéry ma na celu kreowanie wartosci
obyczajowo estetycznych, hedonistyczno-ascetycznych oraz oblu-
bieniczych'®. Mozna przyja¢ - choé nie nalezy tego rozumieé¢ dostow-
nie - ze gimnazjon jest miejscem uaktywnienia naturalnych mozliwo-
$ci wychowanka, a ponadto socjalizacji, inkulturacji i personalizacji,

* K. Ablewicz: Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropo-
logicznej. Studium sytuacji wychowawczej. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloniskiego, 2003, s. 201.

* A.Pawtucki: Naukio kulturze fizycznej. Wroctaw: Wydawnictwo Aka-
demii Wychowania Fizycznego, 2013, s. 24-28.

15 Tbidem, s. 27-28.
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o ktérych to procesach szeroko pisat Marian Nowak'. Celem moich
rozwazan jest jednak przede wszystkim zwrdcenie uwagi na organiza-
cje miejsca w sensie materialnym (konkretne meble, wybrane obrazy,
ustawienie sprzetéw, bibeloty, symbole itp.), ktéra jest réwnoczesnie
intencjonalng dziatalnoscig wychowawcy majaca na celu stymulowa-
nie wskazanych proceséw wpisanych w wychowanie.

Dla zrozumienia roli wychowawcy w intencjonalnej kreacji miejsca
bardzo przydatne bedzie postrzeganie tego terminu przez Mikotaja
Madurowicza', w ktérego interpretacji fenomenologicznej miejsce ma
trzy wymiary:

- wymiar przedmiotowy, kiedy miejsce funkcjonuje jako ,fenomen
czego$”; wskazuje intencyjnie na obecnosé cztowieka, ktéry w miej-
scu podjat prébe utrwalenia siebie;

- wymiar podmiotowy, kiedy miejsce to ,fenomen dla kogo$”; identy-
fikuje sama intencje, potrzebe cztowieka, ktéry w miejscu potwier-
dza i weryfikuje wtasne istnienie;

- wymiar relacyjny, w ktérym miejsce postrzegane jest jako ,feno-
men wérdd innych fenomendéw”; stanowi constans w przestrzeni,
stalty punkt oparcia, orientacji i odniesienia - dla cztowieka potra-
fiacego to miejsce ,odczytacé”*®.

Wglad przede wszystkim w dwa ze wskazanych trzech wymiaréw
miejsca pozwala zglebi¢ istote przestrzeni pojmowanej jako miejsce
wychowania; mianowicie:

- wymiar podmiotowy - miejsce to ,fenomen dla wychowanka”; wy-
chowawca §wiadomie i celowo identyfikuje faktyczne i domniema-
ne potrzeby rozwojowe wychowanka, a nastepnie aranzuje prze-
strzefi jako miejsce wychowania (na przyklad pozostawia wolna
przestrzen na dowolng zabawe, wstawia biurko, krzesta, fotele,
pétki z ksigzkami, wiesza obrazy na $cianach, symbole religijne);

- wymiar relacyjny - kiedy miejsce staje sie punktem oparcia dla wy-
chowanka, punktem orientacji i odniesienia, ale tylko wéwczas, kie-
dy wychowanek potrafi to miejsce ,odczyta¢” zgodnie z zatozonymi
przez wychowawce celami (dziecko zagospodarowuje pozostawiong
wolng przestrzen na dowolng zabawe; rozumie, ze biurko mozna
wykorzystaé¢ do odrabiania lekcji; klasyfikuje krzesta, na przyktad
odréznia te, ktére sa przeznaczone dla niego, od tych, ktére sg dla

¢ Zob. M. Now ak: Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w in-
spiracji chrzescijariskiej. Wyd. 1, dodr. Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL,
2000, s. 239-252.

7 Zob. M. Madurowicz: Jest miejsce na refleksje. Szkic z fenomenologii
pewnej podrézy. ,Prace i Studia Geograficzne” 2009, T. 42, s. 73-87.

8 Thidem, s. 82.
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rodzica i dla gosci; rozpoznaje obrazy - ich autoréw i jakos¢ dzie-
ta; docenia warto$é poszczegélnych ksigzek; rozpoznaje symbole,
na przyklad religijne, i kojarzy je z przynaleznosciag do konkretnej
wspélnoty itp.).

Wychowawcze konteksty miejsca w swietle badan biograficznych

Za Pawluckim i Madurowiczem mozemy powtérzy¢é, ze aby $wiado-
mie kreowaé przestrzeri i organizowaé ja w miejsce (w sensie mate-
rialnym), aby ta organizacja intencjonalnie inicjowala lub realizo-
wala proces wychowania (mozna bylo ja identyfikowaé jako sytuacje
wychowawczg), zaaranZowane miejsce winno zachowywaé wymiar
podmiotowy i relacyjny. Pozostatych kontekstéw istotnych w $wiado-
mym i celowym kreowaniu przestrzeni w miejsce peine znaczen bede
szukaé¢ w biografiach - dodwiadczenie biograficzne bede nakladaé na
ujecia wychowania z perspektywy dyscyplin podstawowych w rozu-
mieniu Mariana Nowaka'. Szczeg6lnie interesowaé mnie bedzie krea-
cja miejsc intymnych, w znaczeniu nadanym im przez Yi-Fu Tuana.
Jak pisze ten badacz, miejsca intymne to miejsca opieki, gdzie nasze
podstawowe potrzeby sa tatwo zaspokajane; takimi miejscami sa szcze-
gblnie dom i jego otoczenie®’. W moim rozumieniu miejsce intymne to
takie, w ktérym dziecko czuje sie bezpiecznie, jest sktonne traktowaé
takie miejsce jako swoje, ma odwage swobodnie si¢ w tym miejscu po-
ruszad, nie czuje oporéw i zahamowan. Poczucie wewnetrznej swobody
pozwala dziecku bez ograniczen poznawac miejsce, adaptowac je, przy-
swajaé przestrzen (czynié ja swojg), a nawet przeksztalcaé i zmieniaé.
Innymi stowy, kiedy dziecko czuje sie bezpiecznie, jest bardziej otwarte
na odczytywanie znaczen niesionych przez miejsce; wiecej - asymilu-
je te znaczenia, oswaja, ale tez ma odwage je przeinterpretowywac®.
Réwnoczeénie na uzytek tychze dociekan przyjme, ze miejsce wycho-
wania to miedzy innymi takie miejsce, w ktérym przestrzeri (dom, jego
otoczenie) jest zaaranzowana z my$la o wychowaniu dziecka.

¥ M. Now ak: Podstawy pedagogiki otwartej..., s. 240.

0 Yi-Fu Tuan: Przestrzeri i miejsce..., s. 156.

2! Zdaniem Aleksandra Nalaskowskiego, w powszechnej opinii (ktérej naj-
wyrazniej badacz nie podziela) w szkole przestrzed intymna jest niepozada-
na. ,Wynika to z przekonania, ze uczen, przemieszczajac sie do przestrzeni
intymnej, przestaje »uwazaé¢ na lekcji«, zajmowa¢ sie wlasnym rozwojem,
wybiega gdzie$ daleko poza szkote”. A. Nalaskowski: Przestrzenie i miej-
sca szkoty..., s. 64. W niniejszych rozwazaniach poczucie intymnoéci w jakim$§
miejscu rozumiane jest jako sprzyjajace aktom rozwoju.
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Wykorzystywanie naturalnych uwarunkowan przestrzeni
w kreacji miejsc wychowania

O tym, by dostosowywaé metody wychowania do etapu rozwoju, po-
trzeb i zainteresowan dziecka, pisat juz Jan Jakub Rousseau. Jesli za-
tem pragniemy inspirowaé rozwdj naturalnych predyspozycji dziecka
za pomoca miejsca (organizacji domu i przestrzeni wokét), wydaje sie,
ze nalezaloby pozostawié te przestrzen taka, by dziecko moglo z niej
w sposéb dowolny czyni¢ swoje miejsce, tak jak to sie dziato na przy-
ktad w przypadku S.C Lewisa. Biograf Lewisa tak opisuje swoisto$¢
jego domu:

W gruncie rzeczy Little Lea byto raczej brzydkim domem [...]. Sza-
laly w nim przeciagi, byt zle o$wietlony. [...] sktadal sie gtéwnie
z dtugich korytarzy z drzwiami wielkosci szafy, prowadzacymi do
pustych pomieszczen i zakamarkéw na poddaszu. Jednak, mimo
wszystkich wad, Jack twierdzit pézniej, ze Little Lea byl nieroze-
rwalnie zwigzany z jego pdézniejszym zyciem i stawat sie miedzy
innymi Zrédlem inspiracji podczas tworzenia opiséw starych do-
méw, pojawiajacych sie w jego powiedciach. [...] Dom byt na tyle
duzy, ze Jack i Warnie mogli sie w nim zgubié. W czasie gdy Jack
mial mniej wiecej cztery lata, a Warnie siedem, pokéj na poddaszu,
na koncu dlugiego korytarza, ktéry nazywali Pokoikiem na Koricu
Swiata, stat sie dla chlopcéw najwazniejszym miejscem, ktére w ra-
zie potrzeby moglo zmieni¢ sie w kryjéwke; w zasadzie mogli tam
robié to, co chcieli*%

Przestrzen domu - jak czytamy w biografii - nie byla zorganizowa-
na w miejsce wychowania, uporzadkowana w celowy sposéb. Rodzice
pozwolili dzieciom wykorzystaé przestrzen domu tak, aby uczynity
one z niego swoiste miejsce dla siebie. Droga, jaka obrali rodzice Jacka,
byta réwnocze$nie pomoca w personalizacji. Z tej perspektywy poj-
mujemy wychowanie jako proces upodmiotowienia cztowieka, proces,
w ktérym dziecko uczy sie rozumienia, ze stanowi centrum wiasnych
poczynan. Rodzice pozostawili dom jako miejsce do dyspozycji dzie-
ci. Nie wiemy, czy byta to §wiadoma decyzja wychowawcza rodzicéw,
niemniej Jack przeistoczyl dom w miejsce pelne znaczen, ktére miato
niebagatelny wplyw - jak sam uwaza - na rozwéj pézniejszego pisarza.
W autobiografii Lewisa czytamy:

?2 C.S.Lewis: Zaskoczony radoscig..., s. 22.
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»,Nowy Dom”, jak nazywaliémy go miedzy sobg przez dlugie lata,
byt bardzo duzy nawet jak na moje obecne zapatrywania, a dziecku
wydawal sie wielkim miastem. [...| W mojej opowieéci Nowy Dom
odgrywa role niemal pierwszoplanowsg. Jestem tym, kim jestem,
dzieki jego dtugim korytarzom i nastonecznionym pokojom, dzie-
ki ciszy na pietrze, poddaszu zwiedzanemu w samotnoéci, dalekim
odglosom bulgoczacych rur i wiatru $wiszczacego pod dachéwka-
mi. A takze dzieki ogromnej liczbie ksigzek. [...] Nie zabraniano mi
niczego. Widaé z tego jasno, ze w opisywanym przeze mnie okre-
sie - w wieku lat szesciu, siedmiu i o§miu - zytem niemal wylacz-
nie wyobraznia. [...] wymys$lajac mapy i kroniki Krainy Zwierzat,
przygotowywalem sie do zostania powiesciopisarzem®.

Autobiograficzne wspomnienia Christophera Milnea dodatkowo
ukazuja, jak miejsce wptywa na naturalny rozwdéj dziecka. Milne pisze
o otoczeniu domu na wsi, ktéry kupili rodzice pisarza:

Cotchford réznito sie jednak od tych wszystkich miejsc. [...]
Cotchford wzieto nas we wtadanie. [...] Wynositem swoje zabawki
na dwor i bawilem sie na trawie. Bawilem sie na sianie, w blocie
i w wodzie, bawilem sie z przyjaciétmi, z Niania i sam, tazitem po
drzewach, zbieralem pierwiosnki wiosng i orzechy jesienia, cho-
dzitem na wycieczki, jezdzilem na osiotku®.

W ksigzce jest to Zaczarowane Miejsce [...] i bylo zaczarowanym
miejscem, jeszcze zanim przybyl Puchatek i obdarzyt je swojg ma-
gia. [...] Naprawde trzeba dzielnego wedrowca, aby zapuscié sie do
Stumilowego Lasu nocg, i nigdy tego nie zrobilem. [...] Nad strumy-
kiem stoi most, a za mostem zaczynajg sie drzewa. [...] byto posréd
nich drzewo, ktére szczegélnie lubitem. Byl to ogromny, bardzo
stary buk, jeden z kilkunastu. Wygladal, jakby przez wieki zme-
czyl sie wyciagganiem ramion do nieba i pozwolil opasé dolnym
galeziom. Zwlaszcza jedna galaZz wystawata poziomo, po czym po-
chylala sie, aby oprze¢ tokie¢ na ziemi. W tym miejscu mozna byto
usiaéé. Albo stangé na gatezi, p6j$¢ jeszcze kawatek i zeskoczy¢ na
miekki dywan uschlych lisci pod drzewem. Mozna bylo éwiczy¢
balansowanie, a potem skoki. Nie dato sie pdjs¢ po niej bardzo da-
leko, bo gataz byta obrosnieta mchem i sliska i wkrétce wspinata sie
zbyt stromo, a nie bylo sie czego przytrzymywaé. Mozna wiec byto

2% Tbidem, s. 26-27.
2% Ch. Milne: Wybdr ze wspomnieri. Poza Swiatem Puchatka. Ttum. M. Mo -
tak. Poznan: Rebis, 2001, s. 51-52.
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usigéé okrakiem i posuwaé sie naprzéd. [...] Posuwalem sie po ga-
fezi, na ile starczylo mi odwagi, az wydawato mi sie, ze jestem cale
mile nad ziemiag. Gdybym byt bardziej odwazny, mégtbym dotrzeé
az do pnia®®.

Idee swobodnego wychowania z wykorzystaniem naturalnych cech
miejsca zaadaptowal Alexander S. Neill. Byl przekonany, ze stworzenie
dziecku pewnych mozliwosci pozwala mu wykorzystaé¢ naturalny po-
tencjal. W stworzonej przez Neilla szkole spora przestrzenn wypelniat
ogréd - stanowil on szczegélne miejsce majgce potencjat inicjowania
rozwoju dzieci, ale bez jakiego$ z gory zatozonego planu czy celu. Dzieci
w zamys$le mialy wykorzysta¢ to miejsce z naturalnym drzewostanem
do zabawy. Zabawa w dowolny sposéb kreowana - tak jg sobie wyobra-
zal Neill - rozwijata twérczosé, fantazje, ekspresje dzieci. Miata reali-
zowa¢ wiasciwie jedyny wskazany przez Neilla cel wychowania, a mia-
nowicie - poczucie szczescia. Nie znaczy to jednak, ze pozostawienie
przestrzeni do wykorzystania dziecku, aby to samo dziecko zamienito
te przestrzen w miejsce pelne znaczen, jest dziataniem - ze strony wy-
chowawcy - rodzica - niecelowym. W koncepcji Neilla wychowawca
$wiadomie pozostawia dziecku do dyspozycji jaka$ przestrzen z mysla
o rozwoju naturalnego potencjatu dziecka. Dzieki takiemu dziataniu
rodzic - wychowawca wspomaga procesy personalizacji dziecka - jego
stawania sie sobg, osobg®®.

Kreowanie miejsca tak, by bylo ono pomoca
w procesie socjalizacji i inkulturacji

Melchior Wankowicz w swoich wspominieniach bodajze pierwszego
mieszkania, na ulicy Elektoralnej w Warszawie, pisze:

Kiedy Krysia wreszcie przyszlta na $wiat w tym zimnym mieszka-
niu na Elektoralnej [...].

Swiat ten przesigkl brzydots. Na pierwsze miejsce wypychata
sie ohydna wysiedziana zielona kanapa, na ktérej trzeba byto staé
wieczorem po$ciel dla meza. Przy mijaniu manekinéw pana Segala,
gablot pana Piekacza, nalezalo wyrobi¢ w sobie cata skomplikowa-
na dyscypline - niewidzenia.

2% Tbidem, s. 61-62.
26 Por. A.S.Neill: Nowa Summerhill. Red. A.Lamb. Przel. M.Duch. Po-
znan: Zysk i S-ka, 2000.
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Ratunki nikte byty i stabe: batik zielony, ukajajacy lampe... hej-
nal z wiezy strazackiej w koszarach Mirowskich... tani kwiatek od
przekupki za pobliskg Zelazng Brama.

I dziecko nie bylo zdolne do zycia. [...] Dusito sie.

[...] zapakowalismy w pieluszki wciaz chorg Krysie i pojechali-
$my na pét roku [...] do brata w Poznaniskie [...]*".

Widzimy, ze najprawdopodobniej zona Wankowicza®® prébowata
przestrzeri przeistoczy¢é w miejsce wychowania (to, co zastala, nie
sprzyjalo wychowaniu) za pomocg przedmiotéw (batik, kwiaty), ktére
mialy te przestrzen oswoié, ktérej miaty nadaé bezpieczny wymiar -
wzbudzi¢ pewng blisko$é, intymno$é, cieplo; korzystala w tym celu
réwniez ze znakéw kultury (hejnat z wiezy strazackiej). Ta przestrzen
jednak nie poddawata sie tatwo oswojeniu, matzonkowie podjeli wiec
decyzje o jej zmianie. Swiadomie pragneli mieé¢ do dyspozycji taka
przestrzen, ktéra bardziej nadawata si¢ do zaaranzowania w miejsce
wychowania.

Z perspektywy socjologicznej wychowanie rozumiemy jako pomoc
we wprowadzaniu czlowieka w zycie spoteczne. Oznacza to, Ze inni -
otoczenie, rodzice, wychowawcy itp. - pomagajg osobie zy¢ na sposéb
spoleczny. Marian Nowak podjal prébe wskazania pojeé, ktére taczy-
tyby fenomen wychowania z konieczno$cia wprowadzania wychowan-
ka w zycie spoteczne. Zwigzki problematyki ,socjalizacji” z wychowa-
niem wyrazil w kilku kategoriach wychowawczych oddziatywan. Miat
tu na mysli:

- wychowanie jako pomoc w przygotowaniu do podjecia i petnienia
rél spotecznych, ktére sg do podjecia w danej spotecznosci i w takiej
czy innej sytuacji kazdy czlowiek musi je podjaé;

- wychowanie jako formowanie sumienia, co rozumiemy jako pobu-
dzanie osoby do podejmowania rozwazan o problemach moralnych;
czy

- wychowanie jako uczenie sie warto$ci i norm spotecznych, co moz-
na rozumie¢ jako wprowadzenie w realizacje norm spotecznych, za-
tem rozwijanie zdolnos$ci odrézniania wartosci od tego, co nie jest
warto$cia, wyboru takich czy innych wartosci, rozumienia warto-
$ci w warunkach norm spotecznych.

* M. Wannkowicz: Ziele na kraterze. Warszawa: Instytut Wydawniczy
Pax, 1983, s. 4-6.

8 Zofia Warikowiczowa z duza §wiadomoscia wychowawczg opiekowata sie
swoimi cérkami. Swiadectwem jej zaangazowania wychowawczego sa listy pi-
sane do meza.
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W konteks$cie toczonych to rozwazan nad przestrzenia jako miej-
scem wychowania warto podjaé namyst nad tym, czy mozemy wykreo-
waé miejsce (a jesli tak, to w jaki sposéb), ktérego charakter bedzie
wprowadzat dziecko w zycie spoleczne. Chodzi o swoiste materialne
uporzagdkowanie przestrzeni w miejsce, takie uporzadkowanie, ktére
ukazuje cenione w danym czasie na przykltad normy spoteczne (mo-
dowe - swoisto$¢ mebli, materiat, z jakich sg zrobione, ich ustawienie
i kolorystyka; status spoteczny - rodzaj, jakos¢ przedmiotéw; normy
wspélnotowe - stét, jego wielkosé, usytuowanie; techniczne - sprzet
AGD, RTV itp.), a takze wartosci (rodzina, estetyka, nauka, porzadek,
harmonia itp.). Takie znaczenia zawarte w opisie miejsca znajdujemy
na przyklad we wspomnieniach Wiadystawa Tatarkiewicza. Pisat on:

Dom, w ktérym wyrostem, byt domem bez surowosci i rygoréw.
Wszystko w nim odbywalo sie zgodnie i tagodnie. [...] Niemniej
panowal w domu porzadek i chyba od tego czasu zostato we mnie
upodobanie do porzadku. Nie moge pracowaé, gdy na mym biurku
papiery sa w nietadzie. Zle sie czuje, gdy nie mam programu na caly
dzieni, a nawet - w ogélnym zarysie - na tydzien, na miesiac z géry*’

- lub w autobiograficznym wspomnieniu Jana Kochla, ktéry pisze
o znaczeniu miejsca swojego zamieszkania dla wychowania:

Kolonia Fabryczna byla miejscem na swéj sposéb ,,samowystarczal-
nym”: wszystko to, co bylo potrzebne, byto ,na miejscu” [...], sala
zwigzkowa (pézniej kaplica), sklep i masarnia z wtasng wedzarnia,
reczny magiel wykonany w firmie wroctawskiej. [...] byta tez kre-
gielnia i $wietlica [...]. W kolonii panowat porzadek i jasne reguty
zycia®®.

Jesli zakladamy, ze wychowanie powinno réwniez by¢ zamierzona,
$wiadoma i celowa pomoca w uczeniu sie kultury, to zadajmy sobie
pytanie, jak proces inkulturacji moze dokonywaé sie z wykorzysta-
niem organizacji miejsca. Marian Nowak podkresla dynamicznosé
inkulturacji w kontekscie wychowania: z jednej strony istotny jest
przekaz i pomoc w uczeniu sie technik i sposobéw funkcjonowania
kultury oraz dalszego jej przekazywania (na przyklad opanowanie
jezyka, czytania, pisania, myslenia, §wiadomo$¢ wartosci i poje¢ mo-

® T.iW.Tatarkiewiczowie: Wspomnienia. Warszawa: Pafistwowy In-
stytut Wydawniczy, 1979, s. 120.

8 Ks. J. Kochel: Kochel. Opowies¢ o slgskiej rodzinie. Tarnowskie Gory:
Drukpol, 2015, s. 172.
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ralnych); z drugiej wazne jest rozwijanie w czlowieku kreatywnosci
w odbiorze kultury, zdolnosci do jej krytyki, odpowiedzialnosci za jej
artefakty®.

Interesujace do$wiadczenie opisuje z wlasciwg sobie wnikliwoscia
amerykanski pisarz Tomasz Merton. Do$wiadczenie to mozemy za-
klasyfikowa¢ jako uczenie sie pewnych wartosci (co wskazywatoby na
socjalizacje), ale w zetknieciu z kultura. Do§wiadczenie Mertona do-
konuje sie¢ w miejscu zaaranzowanym (w miejscach zaaranzowanych),
inspirowane jest jednak tylko posrednio przez cztowieka - nauczyciela,
wychowawce, mistrza. Bez watpienia wczesniejsze akty biograficzne,
ktére staly sie udziatem Mertona, odgrywaja tu niebagatelng role®.
Mtlody Merton po ciezkiej chorobie oraz zdaniu egzaminéw do Clare
College w Cambridge wyjechat na wakacje do Rzymu. Tam wedrowat
od kosciota do kosciota i przygladat sie ikonom. Dodwiadczenie to tak
utrwalit w autobiograficznej opowiesci:

Te mozaiki powiedziaty mi wiecej niz wszystko, co mi byto do tej
pory wiadome o Bogu niezmierzonej potegi, milosci i madrosci. [...]
Oczywiscie nie moglem jeszcze tego wyraZnie pojaé ani w to uwie-
rzyé. Ale poniewaz to wszystko byto implicite zawarte w kazdej
linii tych obrazéw, w ktére wpatrywatem sie z takim podziwem
i mitoécia, z pewnoscia uchwycitem to jako$ posrednio. [...] Musia-
tem wiec, choéby mimo woli, przejaé co$ z mitosci dawnego arty-
sty-rzemie$lnika do Chrystusa, Zbawiciela i Sedziego $wiata®.

Jak komentuje owo doswiadczenie biograf Mertona - Jim Forest: , Do-
cieralo do niego, ze przyciagaly go do nich nie wartosci estetyczne,
jakie dostrzegt w ikonografii, lecz poczucie gtebokiego pokoju, jakiego
doznawat w tych murach”*.

Przypuszczalnie podobne znaczenie wychowawcze moze mieé¢ dla
dziecka zetkniecie sie z artefaktami kultury w intymnej przestrzeni
domu. Jak wspomina Jadwiga Stadnicka (Czartoryska):

Z moja siostra Mary$ mieszkaly$my w naroznym pokoju. Byt caty
pomalowany w rézne widoki. Byly tam altanki le$ne i rézne pej-

8 Por. M. Now ak: Podstawy pedagogiki otwartej..., s. 251-252.

82 Trudno orzec, w jakim stopniu prowadzone dawno rozmowy przyczy-
niajg sie istotnie do pézniejszych indywidualnych wyboréw”. M. Maduro -
wicz: Jest miejsce na refleksje..., s. 73.

% J.Forest: Tomasza Mertona zycie z mqdroscig. Biografia. Przel. J. Mar-
ganski. Bydgoszcz: Wydawnictwo Homini, 1997, s. 134-135.

34 Tbidem, s. 135.
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zaze, a na suficie chmury przypominajace postacie ludzkie, wiec
zamiast spa¢ po obiedzie, opowiadaly$my sobie przerdzne bajki.
Dalsze pokoje nie miaty tych malowidet, a meble wszedzie byty
z jasnego drzewa obite czerwonym materialem z obrazkami koziol-
kow?®®.

Zetkniecie Jadwigi z przejawami kultury ozywialo wlasng wyob-
raznie dziewczynki, by¢é moze wyrabialo smak i gust. Z kolei Adam
Czartoryski tak wspomina dom dzieciistwa:

Dom byt solidny, o bardzo grubych murach, wybudowany w XVII
wieku. Na parterze sklepione sale, dobudéwki pézniejsze robione
przez kilka pokolent. Moi rodzice takze przylozyli sie do rozbudo-
wy. [...] W jednym ze skrzydet miescita sie kaplica patacowa, do
ktérej wchodzito sie z salonu po kilku schodkach. [...]

W domu panowata przesadna wprost prostota i kompletny brak
snobizmu. [...]

Kart nie bylo w domu w ogéle. Bo karty to hazard, czyli prawie
zbrodnia. Dzi§ oceniam takie podejscie jako pewna przesade, ale
moze to i bylo dobre, jako ze do dzi§ mnie nie ciaggnie do kart®®.

Swoista aranzacja przestrzeni w miejsce jest tu pokazana jako Zréd-
to proceséw socjalizacji i inkulturacji - ulozenie domu, jego prostota
niosty informacje o cenionych wartosciach, natomiast pewne artefakty
kultury inspirowaty rozwdj dziecka.

Refleksja konicowa

Rosa Montero, znana hiszpanska dziennikarka, laureatka wielu presti-
zowych nagréd, powiedziata kiedys, ze dziecinistwo to miejsce, gdzie
mieszka sie przez calte zycie. Wydaje sie, ze prowadzone w pedagogice
rozwazania dotyczace wychowania w duzej mierze dotykaja relacji,
wiezi, a w mniejszym stopniu przestrzeni, w ktérej wychowawcza wiez
jest inicjowana. Namyst nad miejscem wychowania wydaje sie malo
obecny w mysli o wychowaniu. Owszem, wybitni pedagodzy nie tylko
podejmowali refleksje nad zagospodarowaniem przestrzeni w miejsce
sprzyjajace wychowaniu, lecz takze organizowali miejsca petne wy-
chowawczych znaczen. Wéréd dziet pedagogicznych ujmujacych prob-

% Adam i Jadwiga Czartoryscy. Fotografie i wspomnienia. Red. B. Caillot
Dubus, M.Brzezinski. Warszawa: Wydawnictwo WAB, 2013, s. 37.
3¢ Tbidem, s. 27.
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lematyke miejsca wychowania sg prace Celestyna Freineta, Aleksandra
S. Neilla, Marii Montessori czy Janusza Korczaka. W ich postrzeganiu
swoiscie dobrane miejsce byto sposobem wspomagania procesu wycho-
wania. Moja refleksja wpisuje sie¢ w mysli wspomnianych pedagogéw,
ma na celu prébe spojrzenia na dom jako miejsce pelne znaczeni, miej-
sce wychowywania czlowieka.
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Beata Ecler-Nocon

Place of Upbringing -
Considerations in the Perspective of Biographical Research

Summary: The article is a study of the material organization of the place -
understood as a home and its surroundings. The considerations are conducted
in the perspective of biographical research. The author attempts to show the
place (in its strictly material development) as an element of the educational
circumstances, through which the process of upbringing can take place.
Keywords: place, space, upbringing, biographical research

Beata Ecler-Nocon

Ort der Erziehung -
Uberlegungen aus der Sicht der biographischen Forschungen

Zusammenfassung: Der Artikel ist eine Studie tiber die materielle Orga-
nisation des Ortes, der als Haus und seine Umgebung verstanden wird. Die
Uberlegungen werden aus der Perspektive der biographischen Forschungen
angestellt, sie sind ein Studium der menschlichen Erfahrung. Die Autorin
versucht, den Ort (in seiner streng materiellen Bedeutung) als ein wichtiges
Element der Erziehungssituation, als ein Element, das fiir die Initiierung und
Unterstlitzung des Erziehungsprozesses wichtig ist, darzustellen.

Schliisselworter: Ort, Raum, Erziehung, biografische Forschungen
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Medialne place zabaw iagory -

miedzy miejscem

a przestrzenia edukacyjnych oddziatywan

Wprowadzenie

Czlowiek to jednostka spoteczna, ktéra od poczatku swego istnienia
jest zwigzana z miejscem - czy to kontekst miejsca narodzin, przeby-
wania grupy odniesienia czy przemieszczania sie z miejsca na miejsce,
dazenia do miejsca czy ucieczki z miejsca. Pojecie to - istniejgce na
styku dwéch innych, czyli czasu i przestrzeni - bylo bardzo istotne
dla spotecznych struktur grup pierwotnych, lecz wazne jest takze dla
wspbtczesnego czlowieka, mimo iz zmianie ulegla perspektywa po-
strzegania miejsca w oczach dzisiejszych ludzi'. Maria Mendel pisze:
»Miejsce zawsze jest znaczace. »Wszystko« ma bowiem miejsce. Gdzie§
tocza sie wydarzenia, gdzie$ ukladaja sie sensy, za ktérych posrednic-
twem pojmujemy rzeczywisto$é, a w niej siebie, z mniej lub bardziej
klarownym, lecz zawsze obecnym poczuciem zwigzku z miejscem”.
Bohdan Jatowiecki podkresla: ,Miejsce jest wyjatkowe, poniewaz cze-
sto wytwarza sie tam specyficzna kultura, ktéra z kolei ugruntowuje
wyjatkowo$¢ miejsca”.

' W literaturze przedmiotu znalez¢é mozna przeglad koncepcji miejsca
w opisywanym obszarze. Zob. np. M. Dymnicka: Od miejsca do nie-miejsca.
»Acta Universitatis Lodziensis Folia Sociologica” 2011, nr 36.

> M. Mendel: Pedagogika miejsca i animacja na miejsca wrazliwa. W: Peda-
gogika miejsca. Red. M. Mendel. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolno-
$laskiej Wyzszej Szkoty Naukowej TWP, 2006, s. 21.

® B. Jatowiecki: Miejsce, przestrzeri, obszar. ,Przeglad Socjologiczny”
2011, nr 2-3 (60), s. 12.
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Obecno$¢ w miejscach tworzy linearng i nielinearng historie funk-
cjonowania poszczegélnych jednostek, spolecznosci i narodéw. Na
przestrzeni zycia cztowiek symbolicznie i fizycznie kroczy przez wie-
le miejsc - zaréwno tych istotnych, jak i tych mniej waznych. Czym
jest zatem miejsce? Oto jedno z jego ujeé: ,Miejsce to tam, gdzie toczy
sie zycie, to tam, gdzie jestesmy z uwzglednieniem wszystkich ontolo-
gicznych aspektéw znaczenia bycia. Jezeli »S§wiat« rozumie¢ jako blizej
nieokreslong, przeczuwalng jedynie, niedotknieta przestrzen, »nasz
Swiat« bedzie miejscami pamietajagcymi nasza obecno$é, noszacymi
jej Slady, znaczacymi to, co o nich myslimy, méwimy, snujac zyciowe
narracje, zyjac wilasne zycie”.

Istotna staje sie zatem interakcja nie tylko czasu i przestrzeni, lecz
takze miejsca i ludzkich dzialan. Wedtug Piotra Zwierzchowskiego,
istniejac, cztowiek wyznacza swoja przestrzen, a jednoczeénie jest jej
konstytutywnym elementem?®. To czlowiek swoim dzialaniem wptywa
na miejsca i je modyfikuje (szczegdlnie w najblizszym fizycznym oto-
czeniu), ale te miejsca (réwniez rozumiane szerzej) maja znaczenie dla
ksztaltowania si¢ kultury i interakeji spotecznych, co wtérnie ma zna-
czenie dla istot ludzkich - determinuje to, jakimi jednostkami/osobami
jesteémy lub sie staniemy. Edward T. Hall pisze: ,zaréwno czlowiek,
jak i jego $rodowisko uczestniczag we wzajemnym formowaniu siebie.
Sytuacja cztowieka jest dzi$ sytuacjg twércy §wiata, w ktérym zyje [....
Kreujac 6w $wiat, decyduje w istocie o tym, jakim typem organizmu
stanie sie w przyszlosci”s.

W kontekscie teoretycznej refleksji pedagogicznej oraz praktyki edu-
kacyjnej waznym zagadnieniem staje sie miejsce, ktdre stanowi §rodo-
wisko rozwoju cztowieka. Ta przestrzen, w ktérej wzrasta i przebywa
dziecko, mtodziez czy osoby doroste, to czynnik nie bez znaczenia dla
oddziatywan pedagogicznych. Na tym tle najczesciej méwi sie o domu
rodzinnym i szkole jako wrecz fizycznych wymiarach $rodowiska roz-
woju cztowieka od najmtodszych lat. Srodowisko lokalne, réwiesnicy,
instytucje oraz media to réwniez pojecia przywolywane w kontekscie
wychowania wspélczesnych pokolen. Nie wszystkie elementy majg
swéj wymiar geograficzno-fizyczny. Czy zatem mozna je rozpatry-

* M. Mendel: Pedagogika miejsca i animacja na miejsca wrazliwa..., s. 22.

®*P.Zwierzchowski: Przestrzerii miejsce jako kategorie wyjasniajqce re-
lacje: dziecko - rodzina - szkota. [1995]. http://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstre
am/handle/item/1461/Piotr%20Zwierzchowski%20%20Przestrzen%20i%20
miejsce%20jako%20kategorie%20wyjasniajace%20relacje%20dziecko%20ro
dzina%20szkola.pdf?sequence=1 [15.03.2018].

¢ ET. Hall: Ukryty wymiar. Przel. T. Hot6wka. Warszawa: Warszaw-
skie Towarzystwo Literackie Muza, 2003, s. 13.
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wa¢é réwniez jako miejsca istotne w zyciu cztowieka? Jeéli przyjmiemy
orientacje konstruktywistyczna - jak pisze Maria Mendel - dostrze-
zemy, iz ,pewnikiem staje sie, ze miejsca nie sg, jakie sg, lecz sg tym,
za co biorg je ludzie. Wazne sa przede wszystkim ich znaczenia. Zatem
miejsca rozumie¢ trzeba jak wynik wspdlnego ustalania i podtrzymy-
wania znaczen”’. Astrid Meczkowska podkre$la: ,Wspétczesne ana-
lizy spoteczno-kulturowe niosg okreslone konsekwencje dla sposobu
redefiniowania miejsca w aktualnej refleksji pedagogicznej. [...] przed-
stawiaja ja jako obszar krzyzujacych sie dyskurséw, zachodzacych na
siebie znaczen, spotkan z innymi. W ich obszarze podkresla sie takze,
iz miejsce, jako przestrzen do§wiadczania §wiata przez czlowieka, po-
zostaje w coraz slabszym zwiazku z przestrzenia fizyczna. Dlatego tez
kategoria ta wielokrotne bywa wykorzystywana do opisu miejsc, ktére
w sensie fizycznym nimi nie s3”®. Malgorzata Dymnicka z kolei pisze:
»Przestrzen spolecznie wytwarzana jako produkt spotecznych relacji
»rozciggnietych« w przestrzeni przybiera rézne formy materialne oraz
spoleczne. To powoduje, ze tradycyjny sposéb my$lenia o miejscu uste-
puje podejéciu procesualnemu i dynamicznemu. Miejsca sa wytwarza-
ne przez wielokrotnie podejmowane czynno$ci”®.

Jak wskazuje nakre$lony kontekst, jednym z miejsc, gdzie krzyzuja
sie dyskursy, rodza interakcje, kreowane sg wytwory, a jednoczesnie
jednostki doswiadczajg spotkan z innymi i spotykaja innych, sa dzi-
siaj media. Niniejszy artykul stanowi refleksje nad pojeciem mediéw
i propozycje rozwazenia szeroko rozumianych mediéw jako miejsca
funkcjonowania dzisiejszego czlowieka. Jest prébg odniesienia mediéw
réwniez do kontekstu edukacyjnego, nie stanowi jednak wyczerpujace-
go omdéwienia tego tematu, ze wzgledu na obszerno$¢ znaczeniowa obu
poje¢. To raczej przedstawienie pewnego kontekstu, w ramach ktérego
warto przyjrzeé sie problematyce mediéw jako kontekstu funkcjono-
wania wspélczesnego czlowieka.

»Rozwdj nowoczesnych technologii charakteryzujacy spoleczenistwa
pdznej nowoczesnosci, oferujacy gesta sie¢ potaczen umozliwiajacych
szybka komunikacje (zaréwno w wymiarze realnym, jak i wirtual-
nym), spowodowal, ze wlasciwa dla wczeéniejszych formacji spotecz-
nych jedno$¢ miejsca i czasu ulegla zmaceniu. Bycie w okreslonym
miejscu nie jest juz warunkowane koniecznoscia fizycznej obecnosci

” M. Mendel: Pedagogika miejsca i animacja na miejsca wrazliwa..., s. 29.

# A.Meczkowska: Locus educandi. Wokét problematyki miejsca w refleksji
pedagogicznej. W: Pedagogika miejsca..., s. 39.

> M.Dymnicka: Od miejsca do nie-miejsca..., s. 46.
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(Internet, telefon komérkowy, przekaz telewizyjny)”*®. Media zatem

wydaja sie konkretnym miejscem (z mozliwoécia zaznaczania w nich
swojej obecnosci i dzialania w sposéb widzialny i uchwytny), jak i ,nie-
-miejscem”, gdyz interakcje tam zachodzace nie musza mie¢ wymiaru
stricte fizycznej obecnosci.

Nowe media - nowe miejsce

Cywilizacja medialna' - a to w niej przyszto nam wzrastaé i funkcjo-
nowac - to rzeczywisto$¢, w ktérej rola mediéw i nowych technologii
jest coraz wieksza. Otaczaja one wspéiczesnego czlowieka i symbo-
licznie wkraczajg w wiele przestrzeni zyciowych. Samo pojecie mediéw
nie jest jednoznaczne i choé etymologia stowa jest prosta (medium to
punkt poséredni, $rodek), to jednak w przestrzeni, gdzie stykaja sie
media tradycyjne i nowe - a w literaturze przedmiotu odnajdujemy
takze takie pojecia, jak postmedia'® czy nowe nowe media'® - termin
staje sie bardzo pojemny. ,,Media moga by¢ czescig Srodowiska fizyko-
spotecznego, jako narzedzia, ale tez psychospotecznego, jako instytu-
cja lub element symboliczny, niosacy w sobie przekaz czyich$ zwycza-
jow, opinii, wartoéci, jezyka”*. W niniejszym artykule przedmiotem
refleksji sg przede wszystkim tak zwane nowe media, charaktery-
zujace sie multimedialno$cig, hipertekstowos$cia, interaktywnoscia
i komunikacyjno$cig'®, ktérych przyktadem moze by¢ Internet. Nowe

1 ]. Zwiernik: Przestrzenie i miejsca w krajobrazie dzieciristwa. W: Miej-
sce, przestrzeri, krajobraz: edukacyjne znaki. Red. T. Sadon-Osowiecka.
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2015, s. 23.

" T.Goban-Klas: Cywilizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja. War-
szawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2005.

2 Zob. np. S.Juszczyk: Pedagogiczne refleksje na temat postmediéw i kultu-
ry wizualnej. W: Edukacja a nowe technologie w kulturze, informacji i komunikacji.
Red. D.Siemieniecka. Torun: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mi-
kotaja Kopernika, 2015.

¥ Zob. P. Levinson: Nowe nowe media. Przet. M. Zawadzka. Krakéw:
Wydawnictwo WAM, 2010.

“ M.Frania: Nowe media, technologie i trendy w edukacji. W kierunku mobil-
nosci i ksztatcenia hybrydowego. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2017,
s. 29.

¥ J.Jedryczkowski: Dziecko w Swiecie multimediéw - szanse i zagro-
zenia. W: Technologie informacyjno-komunikacyjne w procesie ksztalcenia. Red.
J.Jedryczkowski. Zielona Géra: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zie-
lonogérskiego, 2011.
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media wykreowaly nowg sfere publiczna dla uzytkownikéw w kaz-
dym wieku'.

Swiaty online i offline

Na media i elementy nowych technologii jako elementy $rodowiska
rozwoju dziecka zwraca uwage Jolanta Zwiernik: , Elektroniczne gadze-
ty - telewizor, komputer, telefon komérkowy, iPhone, iPod, Play Station
i inne wilasnie tworzone - to przedmioty stale obecne w codziennosci
wspotczesnego dziecka. Za ich posrednictwem ma ono nieprzerwany
dostep do wirtualnego $§wiata, w ktérym wcielajac si¢ w jedng z wy-
branych postaci, uczestniczy w niezwyktych zdarzeniach, przewaznie
bardziej dramatycznych i obfitujacych w wieksza ilosé ekscytujacych
wrazen niz te, ktére sg jego udziatem w codziennym zyciu. Swobodnie
surfujac w réznych wymiarach czasu i przestrzeni, deleguje dowolne
decyzje na swoich awataréw, wiedzac, ze nie spotkajg je za to zadne
nieprzyjemne konsekwencje, bo to tylko niby-zycie w niby-§wiecie”".
Jednoczes$nie autorka zwraca uwage, iz w tego typu wirtualnych $wia-
tach dziecko moze odnalezé miejsce swojej edukacji w wymiarze nie-
formalnym®. Taki wirtualny $wiat to jednak codzienno$¢ nie tylko
dziecka, lecz takze mlodziezy, dorostych i oséb starszych.
»Przestrzen wirtualna” ma rézne aspekty. Ten konstrukt pojeciowy
obejmuje miedzy innymi dane, obrazy wizualne i interakcje multi-
medialne. Wyrézni¢ mozna obecnie co najmniej trzy rzedy tej prze-
strzeni. Przestrzen zerowego rzedu jest podstawowym poziomem
cyberprzestrzeni. Byl to poczatkowy etap po upowszechnieniu Inter-
netu, gdy uzytkownicy zaczeli powoli zdawa¢ sobie sprawe, ze two-
rzona jest nowa przestrzen komunikowania i funkcjonowania. Na tym
etapie przestrzen internetowa byta uzywana jako srodek komunikacji
(wysylanie i odbieranie wiadomosci e-mail, czat, czytanie wiadomo-
§ci). Przestrzen pierwszego rzedu, ktéra jest nastepnym etapem rozwo-
ju przestrzeni wirtualnej, to okres zdefiniowania i dostrzezenia zalet
cyberprzestrzeni. Uzytkownicy wymieniaja sie pomystami, wiado-
mo$ciami i informacjami. Ponadto ludzie moga kupowa¢ i sprzedawaé
towary. Jest to nowy etap percepcyjny cyberprzestrzeni. Kolejny krok
to pojawienie sie przestrzeni drugiego rzedu, gdy powstaja sieci spo-

' Sang-Hee Kweon, Kyung-Ho Hwang, Do-Hyun Jo: Time
and Space Perception on Media Platforms. ,Proceedings of the Media Ecology
Association” 2011, vol. 12.

7 J.Zwiernik: Przestrzenie i miejsca w krajobrazie dzieciristwa..., s. 34-35.

'® Ibidem.
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tecznosciowe, social media, spolecznosci skupione wokét dziatari online.
Taka przestrzen cyfrowa jest uwazana za sfere publiczna, wykorzy-
stywang do komunikacji spotecznej i politycznej, do tworzenia i zycia
w spolecznosciach na granicy §wiatéw off- i online'®. W najbardziej ak-
tualnym dyskursie naukowym wiasnie te dwa pojecia: swiata offline
i $wiata online - jak wskazuje Jacek Pyzalski - trafniej oddaja rzeczy-
wisto$¢ niz opozycja $wiata realnego i wirtualnego®. Dzisiaj méwi-
my o przestrzeni online, cyberprzestrzeni, zaposredniczonej sieci oraz
o $wiecie offline, tym rozumianym potocznie jako analogowy, bez za-
posredniczenia medialnego. Granica miedzy tymi §wiatami moze sie
jednak zaciera¢ w aktywnosci rozrywkowej czy edukacyjnej, czego
przyktadem moga by¢ gry typu ARG (Alternate Reality Games)?".

Medialna przestrzen zycia i edukacji

Media staly sie dzisiaj jedng z przestrzeni zycia wspdtczesnych ludzi.
W sieci internetowej zawierane sa znajomosci, zachodzg interakcje
miedzy ludZmi, tworzone s3 grupy. Tam sie zarabia, szuka informa-
cji oraz rozrywki. Tam si¢ odbiera komunikaty, podziwia wytwory
innych, ale réwniez samemu sie tworzy. Ze wzgledu na interaktyw-
no$¢, natychmiastowo$é wymiany informacji sieé¢ stata sie wspélczes-
na agorag - miejscem wymiany pogladéw, komentowania, wyrazania
opinii i emocji, szukania porad; miejscem poszukiwania poklasku, po-
twierdzenia wlasnej wartosci (czego przyktadem moze by¢ system laj-
kéw, subskrypcji i komentarzy), ale tez agresji stownej (hejt). Internet
zmienit perspektywe postrzegania odlegtosci, ktéra w subiektywnym
odczuciu przestata mieé znaczenie (przyktadem moze byé natychmia-
stowa i powszechnie dostepna komunikacja za pos$rednictwem takich
narzedzi, jak Skype, WhatsApp). Komunikacja online czy zakupy
w sieci staly sie powszechng praktyka. Na znaczeniu zyskuje praca
online. W coraz wiekszym zakresie dostepna jest réwniez interneto-
wa rozrywka i nie sposéb tutaj wymieni¢ jej wszystkich form. Sie¢
stala si¢ bowiem medialng piaskownica, gdzie kazdy moze przyniesé
wlasne zabawki i bawi¢ sie sam lub wspétpracowaé z innymi, nawia-

” Sang-Hee Kweon, Kyung-Ho Hwang, Do-Hyun Jo: Time
and Space Perception on Media Platforms...

2 J. Pyzalski: Zycie mlodych ludzi online i offline - co wiemy po 15 latach
badari? [wideo]. 6.10.2017. https://www.youtube.com/watch?v=31QBEFsgRm4
[4.03.2018].

# Zob. np. M. Frania: Narracja transmedialna i gry alternatywnej rzeczy-
wistosci. ,Kogntywistyka i Media w Edukacji” 2014, nr 1.
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zywaé interakcje i braé udzial w zabawach wspélnych (na przyktad
gry multiplayer). Od dawna méwi sie takze o edukacji online. Pojawilo
sie pojecie hybrydyzacji aktywnosci poznawczej*?, okreslajace ucze-
nie sie i nauczanie zaréwno w $wiecie online, jak i w $wiecie offline,
ktére moze by¢ pozytywne przy zachowaniu réwnowagi aktywnosci.

W kulturze partycypacyjnej silnie obecne sa grupy i spotecznosci
skupione wokét pewnej idei lub wspdlnego dziatania. Dla praktyki pe-
dagogicznej istotne beda szczegdlnie te zwigzane z nowymi mediami
miejsca, gdzie uzytkownicy (czesto uczniowie, ale nie tylko) ucza sie
we wspétpracy (na przyktad platformy e-learningowe lub MOOC), od
siebie wzajemnie (na przyktad wirtualne §wiaty Second Life) lub pod-
czas wspélnego tworzenia czego$ (na przykiad projektéw typu wiki).
Internet jest miejscem uczenia sie calozyciowego i choé péki co czesciej
wykorzystywany jest jako przestrzen w edukacji nieformalnej, to jed-
nak réwniez w formalnym nauczaniu i uczeniu sie korzysta sie z tego
kanatlu, narzedzia, przestrzeni. Jako zrédto doswiadczen Internet stat
sie jednym z elementéw $rodowiska zycia i rozwoju zaréwno miesz-
kancéw krajéw technologicznie wysoko rozwinietych, jak i - choé
w mniejszej mierze - mieszkancéw krajéw rozwijajacych sie.

Wizerunek miejsc

Media rozumiane szerzej: jako kanaty komunikacji i porozumiewania
sie, a w przypadku nowych mediéw - elementy, w ktérych interakcja
miedzy uzytkownikami nastepuje stale i natychmiastowo, w pewien
sposéb buduja wiedze jednostek o miejscach. Informacje, publikacje,
zdjecia czy filmy w Internecie przyblizaja nam miejsca odlegte, kreuja
nasz odbiér i wizje tych opisanych przestrzeni. Czasami komunikaty
medialne sa uzywane §wiadomie do kreowania wizerunku miejsca,
bo - jak pisze Tomasz J. Dabrowski - ,Media odgrywaja istotng role
w ksztalttowaniu i jednoczesnie upraszczaniu obrazu rzeczywisto$ci.
Docierajg do szerokiego grona odbiorcéw, rozprzestrzeniajac informa-
cje, a jednoczesnie majg zdolnos¢ do przyciggania i koncentrowania
uwagi opinii publicznej na zagadnieniach, osobach badz organizacjach,
ktére staty sie przedmiotem przekazu medialnego”?’. Zjawiska te moga
mieé pozytywng forme (kreacji) lub negatywna (manipulacji).

*2 8. Cichocki et al.: ,A jednak offline™ doniesienia z jakoSciowych badari
nad hybrydyzacjq samorzutnej aktywnosci poznawczej. ,Studia Edukacyjne” 2016,
nr 41.

? TJ. Dabrowski: Rola mediéw w ksztattowaniu wizerunku. ,Marketing
iRynek” 2013, nr 9, s. 12.
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Komunikaty medialne moga by¢ swoistym zwierciadtem, w ktérym
odbija sie miejsce - tworzg wéwczas w umystach odbiorcéw wyobraze-
nie konkretnego miejsca - lub ekranem, ktéry oddziela nas od wiedzy
o miejscach, a sterowanie informacjami o nich (dopuszczanie tylko
wybranych komunikatéw) tworzy niepelny wizerunek tych miejsc.
Media - w tym Internet - to réwniez symboliczne okno na $wiat?;
w naszej globalnej wiosce mozemy dzieki mediom na biezaco $ledzi¢
rozwdj wydarzenn w miejscach bardzo odlegtych pod wzgledem geo-
graficznym.

Geomedia - powrét do miejsca

Z jednej strony za sprawa nowych mediéw istotne zdarzenia - w tym
interesujaca nas szczegdlnie edukacja - sa przenoszone w inne niz do-
tychczasowe miejsca, w przestrzen pozbawiong fizycznej lokalizacji.
spontanicznie w miejskiej przestrzeni publicznej (dawniej dzieci ba-
wily sie na placach zabaw i boiskach, dzisiaj bawia sie na wirtualnych
placach zabaw, a prawdziwa murawe zastapita ta w grach online), obec-
nie moga przejawiac¢ si¢ w postaci substytutow w przestrzeni medial-
nej*. Z drugiej jednak strony nowe media, rozumiane jako narzedzia
technologiczne, moga przywraca¢ materialno$¢ w praktykach cyber-
kultury.

W rozwazaniach o nowych mediach warto wspomnieé o geome-
diach, czyli wysoce ztozonych hybrydowych technologiach sieciowych
wykorzystujacych Internet, ktérych interfejs stanowi cyberkartogra-
fia*®. Geomedia to technologie tagcznosci bezprzewodowej oraz techni-
ki namierzania, ktérym towarzyszy ,proliferacja obrazéw cyfrowych
w postaci fotografii”*. To dzieki nim oraz mobilnej geowizualizacji
kartografia, mapowanie i opis konkretnych miejsc zyskujag nowe ob-
licze; zwieksza sie zainteresowanie tymi miejscami zaréwno w sferze
edukacyjnej, jak i poza nia.

2% Podaje za: A. Ogonowska: Twércze metafory medialne. Krakéw: Uni-
versitas, 2010.

? P.Marti, L. Serrano-Estrada, A. Nolasco-Cirugeda: Using
Locative Social Media and Urban Cartographies to Identify and Locate Successful
Urban Plazas. ,,Cities” 2017, no. 64.

?¢ A. Nacher: Geomedia - miedzy mediami a lokalizcjg. W: Kulturowe kody
technologii cyfrowych. Red. P. Celinnski. Lublin: Wyzsza Szkota Przedsie-
biorczosci i Administracji, 2011.

*” Tbidem.
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Refleksja konicowa

Czy zatem nowe media, a $ciSlej: Internet, moga by¢ dzisiaj nazywa-
ne miejscem istotnym w kontekscie interakeji spotecznych, edukacji
i wychowania cztonkéw wspéblczesnego spoteczenistwa? Czy medialne
piaskownice, agory, wirtualne fora, sieci, wirtualne cyberswiaty sa
miejscami, gdzie zachodzi edukacja? Czy sa przestrzeniami edukacyj-
nymi, czyli ,,rodzajami przestrzeni spotecznej [...] wytwarzanej w spo-
tecznych aktach komunikacji”®*? W konteks$cie obranej perspektywy
obserwacyjnej mozna zaryzykowaé odpowied? twierdzaca, mimo ze
brak tu $cian, precyzyjnych geograficznych wspéirzednych czy bez-
spornej fizycznej lokalizacji.

~Wspélczesne miejsca jako ogniska zaufania, tozsamosci i bezpie-
czenstwa tracg swojg pierwotng funkcje nosnikéw silnie ustruktu-
rowanych wiezi spolecznych oraz interakcji ograniczonych w czasie
i przestrzeni. Chociaz nie mozna postawic tezy, ze catkowicie znikaja
w swej materialno$ci jako obszary praktyk i zaangazowania, to jednak
zmienia sie zasadniczo perspektywa ich ogladu. [...]| Wraz z nadejsciem
nowoczesnosci przestrzenne wymiary zycia spotecznego odrywaja sie
od miejsca jako »miejsca akcjix, ulegajac wptywom spotecznym bar-
dzo od nich odleglym”®’. Media sa zatem miejscem, gdzie ludzie na-
wigzujg z soba interakcje, rodowiskiem istnienia, dziatania i rozwo-
ju jednostek, gdyz ,Poczucie miejsca dookreslajg znaczenia spoteczne,
kulturowe, réwniez te bedace wynikiem uzgodnienn w zakresie roli,
funkgji, charakteru, wiec tworzace okre$lone konwencje”*°. Konwencja
nowych mediéw - a w szczegdlnosci Internetu - jako jednego z miejsc
funkcjonowania wspétczesnego cztowieka, miejsca, w ktérym czlowiek
pozostawia znaczenia i nakresla swojg obecno$¢, pozostaje wysoce nie-
jednoznaczna. Obszar ten wymaga ciaglych analiz skoncentrowanych
nie tylko na badaniu praktycznych wymiaréw aktywnosci czlowieka
w sferze nowych mediéw, lecz takze na badaniu interakcji miedzyludz-
kich, ktére tam zachodzg.

* J.Zwiernik: Przestrzenie i miejsca w krajobrazie dzieciristwa..., s. 19.

? M.Dymnicka: Od miejsca do nie-miejsca..., s. 35.

% 1.Samborska: Przestrzeriimiejsce w kreowaniu tozsamosci dziecka. [2017].
http://www.ktime.up.krakow.pl/symp2014/referaty_2014_10/samborska.pdf
[7.03.2018].
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Monika Frania

Playgrounds and Agoras of the (New) Media -
Between the Place and a Space of Educational Interactions

Summary: The article is a reflection on the new media, particularly the Inter-
net, as a specific perspective for the development of today’s individuals. What
the author mainly considers is whether the media may thought about in the
context of such terms as the place and space. Additionally, she raises the issues
of cyberspace, online and offline worlds, the media that create the images of
places, and locative media. She presents trends in online education, collabora-
tive communities of mutual learning, participation culture, and co-creation of
Web-based content and space are presented. The author tries to relate these
issues to the practice of pedagogical interactions.

Keywords: cyberspace, education, Internet, social networks, online and off-
line world

81


https://www.youtube.com/watch?v=31QBEFsgRm4
https://www.youtube.com/watch?v=31QBEFsgRm4
http://www.ktime.up.krakow.pl/symp2014/referaty_2014_10/samborska.pdf
http://www.ktime.up.krakow.pl/symp2014/referaty_2014_10/samborska.pdf
http://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1461/Piotr%20Zwierzchowski%20%20Przestrzen%20i%20miejsce%20jako%20kategorie%20wyjasniajace%20relacje%20dziecko%20rodzina%20szkola.pdf?sequence=1
http://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1461/Piotr%20Zwierzchowski%20%20Przestrzen%20i%20miejsce%20jako%20kategorie%20wyjasniajace%20relacje%20dziecko%20rodzina%20szkola.pdf?sequence=1
http://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1461/Piotr%20Zwierzchowski%20%20Przestrzen%20i%20miejsce%20jako%20kategorie%20wyjasniajace%20relacje%20dziecko%20rodzina%20szkola.pdf?sequence=1
http://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1461/Piotr%20Zwierzchowski%20%20Przestrzen%20i%20miejsce%20jako%20kategorie%20wyjasniajace%20relacje%20dziecko%20rodzina%20szkola.pdf?sequence=1

82

Monika Frania

Monika Frania

Mediale Spielplitze und Agoras -
zwischen dem Ort und Raum der Bildungseinwirkungen

Zusammenfassung: Im Artikel werden die Neuen Medien, besonders das In-
ternet, als eine spezifische Perspektive der Entwicklung des modernen Men-
schen reflektiert. Die Autorin iiberlegt, ob die Medien im Kontext der Begriffe
,ort“ und ,Raum” betrachtet werden kénnen. Sie beriihrt die Probleme des
Cyberraumes, der Online- und Offline-Welten, der das Bild des Ortes kreie-
renden Medien, der Geomedien. Sie schildert solche Trends, die die Bildung
im Internet, die voneinander lernenden Gemeinschaften, die partizipative
Kultur und die Mitgestaltung des Inhalts und des Raumes im Netz betreffen.
Sie versucht diese Aspekte auf die Praxis der padagogischen Einwirkungen zu
iibertragen.

Schliisselworter: Cyberraum, Bildung, Internet, soziale Netzwerke, Online-
und Offline-Welt
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Lecha Witkowskiego Humanistyka stosowana.
Wirtuozeria, pasje, inicjacje.

Profesje spoteczne versus ekologia kultury -
esej recenzencki pro domo sua*

Ukazanie sie najnowszej ksigzki Lecha Witkowskiego' $mialo moz-
na uzna¢ za wydarzenie wykraczajace swg ranga poza granice jednej
dyscypliny. Zwrécit na to uwage wydawca tej publikacji, zdaja sie to
tez potwierdzaé pierwsze reakcje przedstawicieli bardzo odmiennych
obszaréw wiedzy. Dotychczasowi recenzenci i komentatorzy ksigzki
reprezentuja dziedziny teorii wychowania, literatury oraz ekologii®.
Niniejszy tekst niech bedzie préba dotaczenia glosu - byé moze naj-
stabszego, jesli rzecz mierzyé formalnymi kwalifikacjami autora do
podejmowania watkéw ogélnohumanistycznych - korekcyjnie zorien-
towanych nauk o wychowaniu, ktérym nie powinna by¢ obca troska
o praktyke nasycong ,wrazliwoscig etyczng, wyobraznia teoretyczna
i odpowiedzialno$cia spoteczng”.

Rekapitulacja dotychczasowych watkéw bogatego dorobku intelek-
tualnego Witkowskiego, tym bowiem jest Humanistyka stosowana...,

* Artykul nie byt recenzowany.

'L. Witkowski: Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje.
Profesje spoteczne versus ekologia kultury. Krakéw-Dabrowa Gérnicza: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”~-Wyzsza Szkota Biznesu, 2018.

>P. Mildner-Nieckowski: O dwoistosci i ekologii kultury. ,Pisarze.
pl” 2018, nr 18. http://pisarze.pl/index.php/recenzje/15348-rekomendacje
-ksiazkowe-z-biesiady-literackiej-spp-14.html [3.11.2018]; B. Sliwerski:
Humanistyka - po co$, czyli recenzja rozprawy Lecha Witkowskiego na ekranie kry-
tycznego myslenia. ,Studia z Teorii Wychowania” 2018, nr 1 (22); M. Kali-
szewska: Profesje spoteczne versus ekologia kultury. ,Ekologia” 2018, nr 3 (87).

® L. Witkowski: Humanistyka stosowana..., s. 26.
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przyjela postaé obszernego, blisko 800-stronicowego tomu, ktérego
zawarto$¢ prezentuje sie w formalnym uktadzie pieciu profili odpo-
wiadajacych poszczegélnym obszarom problemowym.

Przystepujac do lektury, miatem $wiezo w pamieci inny tekst po-
wstaty niedawno, a wazny dla resocjalizacji polskiej, jakkolwiek wy-
rosty poza pedagogika resocjalizacyjna: artykut Janiny Czapskiej Dia-
log gtuchych? Nadzieje i wyzwania zwigzane z budowaniem bezpiecznego
miasta®. Tytulowy dialog gluchych to okreslenie oddajace charakter
komunikacji pomiedzy $rodowiskiem badaczy praktycznie zoriento-
wanych nauk spotecznych a decydentami odpowiedzialnymi za fak-
tyczny ksztalt rozwigzan systemowych w zakresie przeciwdziatania
zjawiskom dewiacyjnym. Krakowska socjolozka prawa gromadzi wy-
niki gléwnie brytyjskich badan na temat barier utrudniajacych war-
tosciowg i skuteczng wspélprace obydwu $wiatéw. Cho¢ tekst Czap-
skiej dotyczy trudnosci zwigzanych z wdrazaniem rozwigzan nurtu
evidence-based practice, to rozwazania odsylaja do kwestii ogélniejszej
natury, a mianowicie wzajemnych sprzezen dyskursu i praktyki. Te
wlaénie zagadnienia, ujete w ogélne ramy koncepcyijne ekologii (Bate-
son), stanowig centralny punkt zainteresowan Witkowskiego.

Wszystko to zdaje si¢ wystarczajagcym uzasadnieniem potencjalnie
obiecujacych préb wilaczenia dokonan autora Humanistyki stosowaney...
w obieg mysli teoretykéw pedagogiki resocjalizacyjnej. Ktéremu bo-
wiem z obszaréw mysli o wychowaniu (wedle wypracowanych w tra-
dycji rodzimej dystynkcji dyscyplinarnych) przynalezy w stopniu wyz-
szym niz resocjalizacji status wiedzy na sposéb konieczny otwierajacej
sie na pola refleksji oddzielane od pedagogiki zwyczajowymi bariera-
mi? Jesli dodatkowo wzigé pod uwage wymoég ponadlokalnej wymiany
myséli, woéwczas tak rozumiana otwarto$é¢ refleksji resocjalizacyjnej
warunkuje jej wysoka jako$¢ i autentyczno$é udziatu w globalnym
dyskursie.

Fragment wprost odnoszacy sie do zagadnien resocjalizacyjnych
zawarty jest w chronologicznie ostatnim, piatym profilu ksiazki Le-
cha Witkowskiego, sumujacym wybrane przyktady tekstéw bedacych
$wiadectwem zaangazowania filozofa w istotne problemy instytucjo-
nalnej praktyki. Przedstawiony tam Memorial w sprawie wspierania
oddolnych inicjatyw spotecznych w rewitalizacji systemowej polityki post-
penitencjarnej RP (dziesie¢ tez)® dotyczy tej sfery dzialani, ktére moga

*J. Czapska: Dialog gluchych? Nadzieje i wyzwania zwigzane z budowaniem
bezpiecznego miasta. W: Bezpieczne miasto. W poszukiwaniu wiedzy przydatnej
praktykom. Red. J. Czapska, P.Maczynski, K. Struzinska. Krakéw:
Wydawnictwo JAK, 2017.

* L. Witkowski: Humanistyka stosowana..., s. 617-627.
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by¢ rozwazane badz w kontekscie pracy nad utrwalaniem rezultatéw
wczesniej dokonanej zmiany (w klasycznych ujeciach wychowania re-
socjalizujacego bedzie to odmiana tak zwanego postepowania semio-
tropowego®), badz - co czestsze - jako praca niezbedna z punktu wi-
dzenia deficytéw wywotanych uwiezieniem. Nieco odmienny jeszcze
wymiar pomocy postpenitencjarnej bedzie wigzat sie z niwelowaniem
deficytéw powodowanych nie tyle warunkami samej izolacji peniten-
cjarnej, ile raczej brakiem wtasciwie prowadzonej pracy korekcyjnej
w trakcie wykonywania kary pozbawienia wolnosci. Na ostatnig z oko-
licznosci wskazujg Edward Zamble i Frank J. Porporino, gdy uzywaja
nazwy behavioral deep freeze na okre$lenie stanu, w jakim pozostajg
uwiezieni w przypadku braku realnej i autentycznej oferty resocja-
lizacyjnej”. W tych warunkach opuszczenie przez jednostke zaktadu
karnego oznacza ,odmrozenie”, przywrécenie funkcjonalnych zdol-
nosci mechanizmom odpowiedzialnym za uprzednie, i nieuchronnie
przyszte, konflikty z prawem.

Ku takim wtasnie osobom, opuszczajacym czesto ,zamrazarki” fun-
cjonujace w obecnym systemie penitencjarnym, zwraca si¢ uwaga
Witkowskiego. Istotne jest to, ze pretekstem dla podjecia problematy-
ki resocjalizacyjnej przez autora bylo znaczace poznawczo czy nawet,
jak sam Witkowski to okre$la, doglebnie przebudzajace zetkniecie
z konkretng praktyka realizowang w Osrodku Readaptacyjnym ,,Ma-
teusz” w Toruniu. Deklaracja filozofa co do rangi owego do§wiadczenia
brzmi wiarygodnie, jesli uwzglednié, iz chodzi o przyklad przedsie-
wziecia wyroslego z charyzmy i pasji, o dzialanie wykraczajace poza
rutyne wlasciwg formom instytucjonalnym. Formulowane w memo-
riale rekomendacje i postulaty dotycza zaréwno ogdlnego kierun-
ku zmian, jak i organizacyjnych form pomocy nastepczej i wsparcia
$wiadczonego osobom opuszczajacym zaktady karne. Adresatem reko-
mendacji sa organy odpowiedzialne za kreowanie i realizacje polityki
postpenitencjarnej. Jesli chodzi o zmiany kierunkowe, o aksjologie, to
dostrzegam w tym fragmencie wptyw obecnego w catej pracy myslenia
ekologicznego. Czyz bowiem nie mamy tu do czynienia ze sprzezeniem
zwrotnym (w wymiarze: byly przestepca - spoteczeristwo), ktérego
$wiadomo$¢ kaze widzie¢ pomyslng readaptacje spoteczng wieZniéw
jako cho¢by pragmatycznie rozumiany warunek bardziej bezpiecznego
zycia catego spoleczenstwa w przysztosci?

¢ C. Czap6w, S. Jedlewski: Pedagogika resocjalizacyjna. Warszawa:
PWN, 1971, s. 284.

" E. Zamble, FJ. Porporino: Coping, Imprisonment, and Rehabilita-
tion: Some Data and Their Implications. ,Criminal Justice and Behavior” 1990,
vol. 1 (17), s. 53-70.
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Sktadajace sie na tre$¢ memoriatu konkretne postulaty obejmuja:
stworzenie warunkéw systemowych umozliwajacych szerszy udziat
wolontariuszy towarzyszacych ,powrotowi jednostki do spoteczen-
stwa” (zwigzany z tym pomyst upodobnienia warunkéw do tych
wystepujacych w modelu Synanon, w rodzimej wersji urzeczywist-
nianego w o$rodkach Monaru), opracowanie systemu preferencji dla
pracodawcéw zatrudniajacych bylych wiezniéw, organizacje specjali-
stycznej psychoterapii, wsparcie twdrczej, artystycznej ekspresji by-
tych wieZniéw przy aktywnej akcji promocyjnej ze strony mediéw. For-
me organizacyjng umozliwiajaca realizacje proponowanych rozwigzan
zapewni¢ winny odrodki angazujace potencjal srodowisk lokalnych,
dzialajace na zasadzie inicjatywy oddolnej, a cieszace sie wsparciem
organéw administracji.

Wszystko, co proponuje autor Humanistyki stosowanej... jako stu-
zgce pozadanemu ksztalttowi dzialan postpenitencjarnych, to rzeczy
stuszne i zastugujace na szersze propagowanie. Jest jednak co$, co nie
pozwala mi widzie¢ w tych konkretnych propozycjach Witkowskiego
szczegblnie interesujacej oferty intelektualnej dla praktyki. Nie chodzi
tu, powtdrze, o jakas zasadniczg réznice miedzy moim stanowiskiem
w kwestii kierunku przeobrazania sie systemu pomocy postpeniten-
cjarnej a stanowiskiem Witkowskiego. Nie dostrzegam tez, zaréwno
w $rodowisku teoretykéw resocjalizacji, jak i wérdd oséb instytucjo-
nalnie zaangazowanych w $wiadczenie owej pomocy, gtoséw sytuuja-
cych sie w wyraznej opozycji do kreslonej przez Witkowskiego wizji
koniecznych zmian systemowych. Jeéli zatem miatbym oceniaé¢ przed-
stawione tezy z punktu widzenia mozliwych, a nieobecnych w dotych-
czasowej przestrzeni dyskursu resocjalizacyjnego watkéw, to bliski
bylbym stwierdzenia, iz w tym konkretnym przypadku filozof podej-
muje wysitek przekonywania juz przekonanych.

Nie taka, jak sadze, byla intencja autora. Nawet jesli przyjmiemy, iz
adresatem apelu s3 decydenci (szczebla centralnego, prawodawcy etc.),
to nie zmienia to pierwotnego wrazenia, ze dla samej resocjalizacji
tekst ten jest - w poréwnaniu z innymi watkami twérczodci Witkow-
skiego - nosnikiem impulséw wzglednie najstabszych. Rzecz nawet nie
w tym, ze z formulowaniem postulatéw pedagogika resocjalizacyjna
radzi sobie u nas wzglednie dobrze (co nie oznacza, iz sg to zawsze
rekomendacje poparte wystarczajaco rzetelnymi uzasadnieniami). Nie
sposéb zreszta czyni¢ pedagogice zarzutu, iz stawia sie ona pod wzgle-
dem funkcji postulatywnej w pozycji uprzywilejowane;j.

Powody, dla ktérych sktonny jestem sadzié, iz znaczenie ksiazki Wit-
kowskiego dla resocjalizacji odstania sie¢ nie tam, gdzie o resocjaliza-
cji wypowiada sie on wprost, leza w duzej mierze po stronie formuty,
w jakiej watki §cisle resocjalizacyjne znalazty swéj ostateczny wyraz.
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Teksty memorialéw rzadza sie bowiem wilasnymi prawami. W gre
wchodzi tu konieczno$é¢ dostosowania jezyka apelu do konkretnego
odbiorcy, liczy sie¢ moc perswazji wymuszajaca na autorze koniecznosé
operowania skrétem. Zamyka to kanaty transmisji wielu zyciodajnych
inspiracji, jakie dyskurs teoretyczny gotéw jest kierowa¢ pod adresem
$wiata praktyki, a wyrostych z postawy odpowiedzialnej troski o re-
fleksyjnos¢ w obszarze spotecznej praxis.

Aby zilustrowaé swoja teze, postuze sie konkretnym przyktadem do-
tyczacym kwestii wolontariatu. Manifest w czesci po§wieconej temu
zagadnieniu nie moze - jako manifest wtadnie - dotyka¢ sprawy istot-
nej, a mianowicie tego, co sam autor Humanistyki stosowanej... okresla
w innym miejscu mianem dojrzatoéci uzasadnieri podejmowania (lecz
takze pewnie instytucjonalnego organizowania) pracy wolontariac-
kiej®. Ten trudny do wyartykutowania w jezyku memoriatéw aspekt
dotyczy otwarcia sie na calg problematyczno$¢ sytuacji pomocowej,
terapeutycznej, resocjalizacyjnej; na jej strukturalng niejednorod-
noéé. Dopiero takie otwarcie umozliwialoby dostrzezenie opisywa-
nych z wielka wnikliwo$cia przez autora omawianej ksiazki ztozono-
$ci choéby tam, gdzie kresli on wizje wolontariatu, przed ktérym staje
trudne zadanie uwalniania sie od woluntaryzmu®. Zdolno$¢ widzenia
i dojrzalego przezycia tragicznosci staje sie tutaj jednym z warunkéw
owego uwolnienia praktyki. Analizy Witkowskiego pokazuja, ze chodzi
o tragiczno$¢ w jej absolutnie pierwotnej, czystej, klasycznej postaci;
takiej, ktéra kaze miedzy innymi aktywnos¢ resocjalizacyjng postrze-
gaé jako jedng z odston archetypicznego obrazu bezskutecznego, lecz
nie bezwarto$ciowego i nie bezsensownego wysitku Syzyfa'.

Nalezaloby zastrzec, ze solidarno$¢ z Syzyfem w jego losie - lecz
przeciez, co warte zaznaczenia w przedmiotowym kontekscie, z do-
$wiadczajacym nie mniej tragicznego losu Prometeuszem - bynajmniej
nie stanowi tresci refleksji obcej powszedniemu do$wiadczeniu wie-
ziennika, kuratora sadowego czy pracownika socjalnego. Przeciwnie,
sa to watki dotykajace wprost dylematéw skladajacych sie choéby
w cze$ci na sytuacje praktyka, o ile tylko wykaze on zdolno$¢ szczerej
konfrontacji z rzeczywisto$cia witasnej roli profesjonalnej. Konfronta-
cja ta musi niejednokrotnie oznaczaé tez zakwestionowanie swojego
miejsca w systemowo konstytuowanym procesie rytualizacji pozoru.

® L. Witkowski: Praca socjalna i profesjonalizm pedagogiczny. O zarzg-
dzaniu humanistycznym: miedzy filozofiq edukacji i pedagogikq spoteczng. L6dz:
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Edukacji Zdrowotnej i Nauk Spotecznych, 2010,
s. 100.

° Ibidem, s. 94 i nast.

9 Thidem, s. 104 i nast.
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Ku podobnym konfrontacjom sktania lektura licznych tekstéw Wit-
kowskiego z wyjatkiem tego wszakze fragmentu, w ktérym zagadnie-
nia resocjalizacyjne podejmowane sg bezposrednio.

W innym miejscu memoriatu autor upomina sie o stworzenie ma-
terialnych podstaw dzialann postpenitencjarnych: ,poprzez Srodki
na obecnoéé w mediach i twérczo$é powiezienng (wiersze, piosen-
ki, malarstwo, formy zbiorowe twérczoéci)”*.. Stwierdza ponadto, iz
»Celowe byloby tez uwypuklanie form aktywnos$ci postpenitencjarnej
o charakterze artystycznym, pomocowym, z udzialem rozwigzan dla
wolontariatu”?. Oczywiscie nalezy to czynié¢, powinno sie promowaé
ekspresje artystyczna ekswiezniéw, o ile towarzyszy nam uzasadnione
przekonanie, ze przyczynia sie to do wyrwania bytych osadzonych ze
spirali wykluczenia skutkujgcej ich powtdérna przestepczoscia. Nalezy
promowac¢ te formy juz chocby dlatego, ze dostarczajg wzglednie war-
toSciowych sposobéw gospodarowania czasem wolnym, co ma niebaga-
telne znaczenie w procesie spotecznej readaptacji jednostek.

Dlaczego wiec ,wybrzydzam”, skoro sg to postulaty stuszne, godne
uznania i ogélnie trudne do zakwestionowania? Otdz, sktania mnie do
tego wzglad na deklarowang wstepnie przez autora troske o dojrzatosé
i refleksyjnos¢ praktyki spotecznej. Refleksyjnos¢ ta winna, w moim
przekonaniu, zakladaé¢ réwniez ryzyko kolonizacji postulowanych
w najlepszej nawet wierze rozwigzan (zawtadniecia nimi) przez me-
chanizmy dzialan pozornych. Konkretne uwarunkowania spoteczno-
-instytucjonalne wzmagaja lub redukuja funkcjonalnosé¢ owych me-
chanizméw™.

" L.Witkowski: Humanistyka stosowana..., s. 618.

12 Thidem, s. 622.

* Modelowym wrecz przyktadem dziatania tych mechanizméw wtasnie
w rzeczywistosci penitencjarnej moga by¢ losy wprowadzonego kodyfikacja
z 1997 roku systemu programowanego oddzialywania. Mial on by¢ spelnie-
niem ze wszech miar uzasadnionych oczekiwan wobec instytucji peniten-
cjarnej jako takze instytucji de facto wychowawczej. Zgodnie z zalozeniami,
wspomniany system mial obejmowaé wyselekcjonowang cze$é spotecznosci
wiezniéw, skupiajacg osoby sklonne podja¢ wspédtprace ze specjalista na zasa-
dzie swoistego kontraktu. Tym samym, jak zakladali autorzy systemu, zasieg
jego oddziatywania miat byé ograniczony. Tymczasem praktyka pokazata, iz
»programowanym oddziatywaniom” podlega populacja, ktérej rozmiary upra-
womocniajg przypuszczenie o fikcyjnym charakterze prowadzonych dziatan
wychowawczych. Zwrécit na to uwage Wiestaw Ambrozik (zob. W. Am-
brozik: Pedagogika resocjalizacyjna. W strone uspotecznienia systemu oddzia-
tywari. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2016, s. 104-107). Ten sam
aspekt problemu podnosi tez w swoim retrospekcyjnym opracowaniu Jézef
Korecki. Autor tak oto charakteryzuje do§wiadczenia wprowadzania systemu
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Tak sie sktada, ze w warunkach polskich postulat metodyczny, by
daé przywilej §rodkom twérczej resocjalizacji (okreslanym onegdaj
wspélnym mianem kulturotechniki), nalezy do najczesciej i najsilniej
podejmowanych. Potozenie akcentu w pracy resocjalizacyjnej na dzia-
tania prokreatywne podnoszone bywa wrecz do rangi przetomu para-
dygmatycznego. To, do jakiego wymiaru bywa sprowadzana w niektd-
rych przypadkach realizacja owego postulatu w odniesieniu li tylko
do przestrzeni penitencjarnej, odstonit choéby raport Najwyzszej Izby
Kontroli z 2015 roku'.

Wazne i potrzebne $wiatlo na caty analizowany tu fragment ksiaz-
ki rzuca wspomniana juz wczeéniej okoliczno$¢, iz mamy w nim do
czynienia z efektem swoistego przezycia inicjacyjnego. Jak wiadomo,
do$wiadczenia tego typu niosa z soba pewna trudnos$é wéwczas, gdy
przychodzi da¢ im wyraz; ubranie tego przezycia w formute memo-
riatu czy apelu jest tym trudniejsze, ze to, co w owym doswiadczeniu
najistotniejsze, wykraczaé bedzie poza przyjeta forme artykulacji'®.

programowanego oddzialywania: ,Jako naczelnik Wydzialu Penitencjarnego
wyrazalem publicznie opinie, iz wychowawca z licznej grupy powinien wy-
braé kilkunastu, nie wiecej, skazanych, ktérzy wymagaja jego zainteresowa-
nia i pomocy, a pozostalym zakomunikowa¢, aby zglaszali sie do niego, gdy
uznajg taka potrzebe. Zajac sie stu skazanymi znaczy bowiem nie zajmowaé
sie nikim. Lecz dla tych kilkunastu byé wychowawca z prawdziwego zdarze-
nia. Takiemu stanowisku daliémy wyraz w kodeksie karnym wykonawczym
z 1987 r., wprowadzajac system programowanego oddzialywania wilasnie dla
tych kilkunastu, rezerwujac dla pozostatych tzw. system zwykty. Praktyka
poszla jednak w innym kierunku; w statystykach zadanych przez Centra-
le przescigano sie wrecz wskaznikami: kto ma wiecej skazanych w systemie
programowanego oddziatywania”. J. Korecki: Penitencjarna przygoda, czyli
subiektywny obraz polskiego wieziennictwa II potowy XX wieku. Jastrzebie Zdrdj:
Wydawnictwo Black Unicorn, 2013, s. 100 i nast.

“ Najwyzsza Izba Kontroli: Informacja o wynikach kontroli. Readap-
tacja spoteczna skazanych na wieloletnie kary pozbawienia wolnosci. https://www.
nik.gov.pl/plik/id,9730,vp,12100.pdf [15.11.2018]. W raporcie zwraca sie uwage
na czesto fasadowy, powierzchowny charakter pracy penitencjarnej w tych jej
odmianach, ktére czerpig legitymizacje teoretyczna z koncepcji resocjalizacji
kreujacej. Ibidem, s. 31-34.

'* Jednocze$nie nie ulega dla mnie watpliwoéci, ze réwniez w odniesieniu
do wielu aspektéw rzeczywisto$ci, o ktérej pisze Witkowski, datoby sie uru-
chomi¢ rekwizytorium analityczne, jakie odnajdujemy w innych fragmentach
Humanistyki stosowanej... Nalezy pamietaé, ze przedsiewziecie, ktéremu autor
zawdziecza do$wiadczenie inicjacyjne, to zdarzenie lokujace sie na przedtu-
zeniu tak bardzo istotnych dla calego ubieglowiecznego rozwoju resocjaliza-
cji amerykanskich programéw samopomocowych opartych na uniwersalnym
Modelu 12 Krokéw. Sposéb radzenia sobie z nieuleczalnym pietnem choroby
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alkoholowej, zrodzony z bezradnosci profesjonalistéw i pragnienia ratowania
swojego zycia we Wspdlnocie Anonimowych Alkoholikéw, stal sie z czasem
inspiracja dla penitencjarystyki dostrzegajacej walory wspdlnot terapeutycz-
nych. Ten sam styl widzenia problemu stal sie podstawg uksztaltowania legen-
darnego juz modelu Synanon i czerpiacego z niego, a powstatego w rodzimym
$rodowisku programu Monaru. Skoro czynimy ten wiasnie model punktem
odniesienia dla postulowanych zmian o charakterze systemowym, to siegamy
do fenomenu, ktérego istota definiuje sie poprzez nieuchronny element dwo-
istoéci; przy prébach blizszego okreslenia przyjmuje to postaé tak zwanego
paradoksu kontroli: im bardziej staram sie kontrolowa¢ wtasna sytuacje, tym
bardziej narazam sie na przegrana, dopiero wyzbycie sie ambicji sprawstwa
otwiera droge zmiany osobowej. Stephany Brown, autorka okreélenia ,para-
doks kontroli”, wykorzystuje bliskie Witkowskiemu tropy Batesonowskie.
W tym sensie czerpie ze studium Batesona z 1971 roku na temat tozsamosci al-
koholika. Kluczowg role odgrywa tam rozréznienie poje¢ komplementarnych
i symetrycznych stosunkéw jednostki z otoczeniem spotecznym. Stosunki
symetryczne charakteryzuje gtéwnie element konkurencyjnoéci - czltowiek
w swych kontaktach z innymi przyjmuje postawe rywalizacji. W przypadku
alkoholika, ale takze w kazdym innym przypadku osoby dotknietej uzaleznie-
niem, jednostka majaca symetryczne stosunki z otoczeniem bedzie kim$ po-
dejmujacym nieréwna i z géry skazana na kleske walke o odzyskanie kontroli
nad sobg. W wymiarze §rodowiskowym celem jednostki jest przekonanie oto-
czenia o wilasnej zdolnosci do samokontroli. Moment tak zwanego siegniecia
dna, kiedy to wysitki w zakresie oddziatywania na wlasng sytuacje okazujg
sie dla samego zainteresowanego catkowicie bezowocne, staje sie punktem
zwrotnym. Nie mamy tu jednak do czynienia ze zjawiskiem wyuczonej bez-
radno$ci. Bateson uwaza raczej, iz dtugotrwaly stan, w ktérym osoba podej-
muje rozpaczliwe nieraz préby kontrolowania sytuacji, doprowadza w efekcie
do zaniechania postawy symetrycznej i przyjecia perspektywy niekonku-
rencyjnej. W miejsce rywalizacji pojawia sie postawa, ktéra charakteryzuje
komplementarny stosunek do $§wiata. Istnieje podstawa, aby méwic¢ tu wrecz
o komplementarnej epistemologii ufundowanej na przeswiadczeniu, iz ,jest
sie czedcia czego$ wiekszego od wlasnego »ja«” (G.Bateson: The Cybernetics
of Self: A Theory of Alcoholism. ,Psychiatry” 1971, vol. 1 (34) - cyt. za: S.Brown:
Leczenie alkoholikéw. Rozwojowy model powrotu do zdrowia. Thum. E. Woydyt-
to. Wyd. 2. Warszawa: Panistwowy Zaklad Wydawnictw Lekarskich, 1992,
s. 32-33). W ten sposéb otwiera sie konsekwentnie droga do afirmacji instancji
sensotworczej, ktéra w Programie 12 Krokéw przyjmuje formule Sity Wiek-
szej (Krok Drugi AA: Uwierzyli$my, ze Sita Wieksza od nas samych moze przy-
wrécié nam zdrowie). Strategia samokontroli i samowystarczalnosci ustepuje
miejsca postawie ufnosci i zawierzenia. We Wspdlnocie AA dominacja komple-
mentarnych stosunkéw ze $wiatem widoczna jest w sposéb szczegélny. Cecha
komplementarnosci AA ,kaze »stuzyé« innym ludziom, nie za$§ panowaé lub
rzadzi¢” (G.Bateson: The Cybernetics of Self... - cyt. za: S.Brow n: Leczenie
alkoholikéw..., s. 32).
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Wazniejsze jednak wydaje mi sie to, ze memorial w sprawie post-
penitencjarnej lokuje si¢ jakby na wektorze o zwrocie przeciwnym do
tego, na ktéry wskazuje tytut ksigzki. Oczywiscie zdaje sobie sprawe,
ze w gre wchodzi wzajemne sprzezenie obydwu biegunéw, lecz w tym
przypadku wyraznie bierze gére fakt, ze to praktyka spoteczna wyko-
nuje ruch w kierunku dyskursu majacego stawié jej czota'®.

Lektura resocjalizacyjnych fragmentéw ksigzki Witkowskiego pro-
wadzona w oderwaniu od kontekstu, jaki tworzy cato§é mysli tego filo-
zofa, moze wiec przynie$¢ zawdd i rozczarowanie. Dopiero catosciowe,
kontekstualne odczytanie Memoriatu... uzmystawia, ze postulowane
zmiany na poziomie legislacyjnym i organizacyjnym to zaledwie jeden
z wymiaréw (dodam od siebie: wymiar nie najistotniejszy) dojrzatej
praktyki. Konieczne staja sie tu dodatkowo - na co sam autor wska-
zuje w innym miejscu'” - przeobrazenia w zakresie odpowiedzialnosci
uczestnikow zycia spolecznego za sytuacje ludzi znajdujacych sie na
zyciowym wirazu oraz dojrzalo$¢ urzeczywistniajaca sie na poziomie
$rodowisk formacyjnych, co wigze sie bezposrednio z poziomem reflek-
sji dotyczacej sytuacji czlowieka w potrzebie. Niedostrzeganie w ten
sposéb ujmowanej kompleksowosci oznacza perspektywe bezpiecznego
(niezakl6conego) trwania praktyki pod witadza mechanizméw dziatari
pozornych, niezaleznie od przeobrazen dokonujacych sie w sferze ure-
gulowan formalnych.

To, co w polemicznym dotychczas tonie napisatem w odniesieniu do
Memoriatu w sprawie polityki postpenitencjarnej, odstonilo juz kieru-
nek, w jakim warto péjé¢ w poszukiwaniu nieodkrytych jeszcze po-
zytkéw dla wspdtczesnej mysli i praktyki resocjalizacyjnej. Nie mam
watpliwosci, ze impulsy takie zawiera ostatnia ksigzka Witkowskiego.
Wiecej, twierdze, ze znajdujg si¢ tam absolutnie nadzwyczajne inspi-
racje wynoszace jego pisarstwo ponad inne Zrédia wspélczesnej teorii
ogdlnopedagogicznej. Aby wyjsciowo ujaé kwestie mozliwych pozyt-

* W swym teksécie opublikowanym juz po ukazaniu sie Humanistyki...
jej autor zdaje sie tak oto definiowaé éw ruch: ,chodzi o praktyczne inspi-
rowanie i sprzeganie refleksji teoretycznej z zadaniami, w ktérych tylko
niezaleznie rozwiniete, glebsze i bardziej ztozone poznawczo zaplecze inter-
pretacyjne i krytyczne pozwoli na rozpoznawanie i unikanie putapek oraz
iluzji”. L. Witkowski: W strone humanistyki stosowanej. W: ,,Blizej ludzi” -
programem dla nauk spotecznych? Red. P. Satustowicz, S.Kalinowski,
B. Gorynska-Bittner. Bielefeld: Societas Pars Mundi Publishing, 2018,
s. 40.

7 L.Witkowski: Praca socjalna i profesjonalizm pedagogiczny..., s. 102.
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kéw, zwréce uwage na centralne - w moim przekonaniu - przestanie
autora zawierajace sie w hasle humanistyki uprawianej na serio. Co
zatem oznaczaé bedzie owo ,na serio”? I co oznaczaé bedzie dla reso-
cjalizacji? Postaram si¢ wskaza¢ kluczowe, z mojego punktu widzenia,
obszary problemowe takiej humanistyki - nie uzurpuje sobie w zad-
nym razie prawa do tworzenia kompletnego rejestru zagadnien'®.

Na serio traktowana i urzeczywistniana w przestrzeni spolecznej
praktyka, a tym bardziej odnoszaca si¢ do niej refleksja, zaktada goto-
wos¢ otwartego konfrontowania sie z dwoistym charakterem sytuacji.
Otwarto$¢ wigze sie tu z wysitkiem odpierania pokusy traktowania
powstalego w ten sposéb dysonansu jako pochodnej wykluczajacych
sie wzajemnie elementéw. Idea dwoisto$ci przeciwstawiana uprasz-
czajacym formutom dychotomii to idea, o ktérej obecno$é w dyskursie
humanistycznym Witkowski niezmordowanie upomina sie od wielu
juz lat.

Przypominam sobie dokladnie moment, w ktérym po raz pierwszy
zetknalem sie z tg koncepcja. Bylto to w 1998 roku. Wracatem do Kra-
kowa z obrad IV Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego w Olsztynie.
Organizatorzy zadbali o to, by wéréd materiatéw konferencyjnych zna-
lazta sie niewielka ksigzeczka Witkowskiego po§wiecona idei dwoisto-
$ci w pedagogice Suchodolskiego i Hessena'. W kontekscie dalszych
rozwazan wart zacytowania jest zapamietany przeze mnie wéwczas
fragment tamtego tekstu: ,Jest wiele przyktadéw wskazujacych na to,
ze w typowym sporze o charakterze alternatywy (to czy tamto) nale-
zy dojrzale pedagogicznie widzie¢ zadanie uwzgledniania obu cztonéw
czy biegunéw antagonizmu, jako wymuszajacych wzajemne respekto-
wanie, a zatem zmieniajac pytanie alternatywne na pytanie dwoiste”?°.

Materiatu zebranego podczas $ledzenia rozlgcznosci, jakimi naszpi-
kowana jest mapa resocjalizacyjnego dyskursu, i owych ,albo-albo”
przenikajacych czesto mys$lenie o/dla resocjalizacji starczyloby pew-
nie na kilka osobnych obszernych tekstéw. Tutaj ogranicze sie tylko
do wskazania tego, co rzuca sie w oczy przy prébie ogdélnego ogladu
aktualiéw.

* W tym wzgledzie uspokajajaco dziala wstepna deklaracja Witkowskie-
go, w ktorej przyjmuje on, iz rozmaite watki jego tekstu ,nie beda jednako-
wo inspirujace ani dostepne dla czytelnika zainteresowanego jedynie jakims
jednym, konkretnym profilem tematycznym lub dyscyplinarnym”. L. Wit-
kowski: Humanistyka stosowana..., s. 26.

¥ L. Witkowski: Dwoistosé w pedagogice Bogdana Suchodolskiego (z anek-
sem o Sergiuszu Hessenie). Toruri: Wydawnictwo WIT-GRAF, 2001.

20 Tbidem, s. 37.
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Przykladowo, nic nie wskazuje na to, aby w przewidywalnej per-
spektywie czasowej sfera praktyki spolecznej podporzadkowana za-
daniom reakcji na przestepczos¢ wyzwolita sie spod regulacyjnego
wpltywu polityki karnej (rozumianej jako stanowienie i stosowanie
prawa). Tak samo niewielkie szanse realizacji maja scenariusze, w kté-
rych zaklada sie mozliwo$¢ wyrugowania z obszaru zorganizowanej
reakcji na przestepczoéé dziatan o charakterze pedagogicznym (na ogét
antagonistycznie zorientowanych wobec retrybutywnych teorii kary).
Tymczasem nie brakuje gloséw, ktére w zapamietaniu godnym znacz-
nie lepszej sprawy podnosza kwestie tak, jakby racje stron dato sie tu
roztozyé asymetrycznie. Uczestnicy sporu, toczac go (choé moze sto-
wo ,,spér” nie jest najszcze$liwsze, zwazywszy iz glosy wybrzmiewajg
przewaznie w obrebie poszczegélnych kregéw dyscyplinarnych), nie
zauwazaja czesto, iz na horyzoncie pojawia sie trzecia sita, réwniez
aspirujaca do aktywnego wptywu na ksztatt rozwigzan systemowych?®.

Pozytek, jaki moze ptyna¢ z analiz Witkowskiego dotyczacych ka-
tegorii ambiwalencji, polega gléwnie na tym, ze w opisywanym polu
dzialania odmiennych ze swej istoty projektéw dostrzec mozna dyna-
miczny uktad, w ramach ktérego obydwa elementy nie pozwalajg sie
do siebie sprowadzi¢, a jednocze$nie zaden z nich nie da sie wyeli-
minowaé z ukladu bez szkody dla jakosci zadan przypisanych struk-
turalnej calodci. Przyjecie takiej perspektywy w oczywisty sposéb
uniewaznia wiele z obiegowo podnoszonych w przesziosci i obecnie
kwestii resocjalizacyjnych w stylu ,wychowywac¢ czy kara¢”, ,kontrola
czy opieka” etc. Pozwala tez postawi¢ pod znakiem zapytania kwestie
formutowane w bardziej wyrafinowanej postaci: ,resocjalizacja pozy-
tywna czy resocjalizacja nie-pozytywna (?)”, ,resocjalizacja kreujaca
czy korektura” etc.??

* Méwigc o trzeciej sile, mam na mys$li nurt bedacy reakcja na przezywany
w $wiecie zachodnim kryzys resocjalizacji, a wywodzacy swe legitymizacje
z pragmatycznie postrzeganych potrzeb bezpieczenistwa spolecznosci. Szerzej
na ten temat zob. M. Sztuka: Wspélczesnos¢ resocjalizacyjna: zdemoralizowa-
na czy zadiaforyzowana? W: Demoralizacja, resocjalizacja i readaptacja. Aktualne
problemy, wyzwania i mozliwosci. Red. M. Kowalczyk, M.Szykut. Torun:
Wydawnictwo Edukacyjne , Akapit”, 2016, s. 21 i nast.

2 Nie jest to zreszta specyfika jedynie rodzimej rzeczywistoéci. W global-
nym dyskursie kryminologicznym podobne akcenty dostrzec mozna w po-
lemice pomiedzy zwolennikami koncepcji zarzadzania ryzykiem powtérnej
przestepczodci, reprezentowanymi gtéwnie przez model RNR (Risk - Need -
Responsivity), a zwolennikami modelu GLM (Good Lives Model). Por. np.
J. Bonta, D.A. Andrews: The Psychology of Criminal Conduct. New York:
Routledge, 2017, s. 342 i nast.

95



96

Mariusz Sztuka

Skoro juz mowa o postulowanej przez autora Humanistyki stosowa-
nej... potrzebie rozpoznawania strukturalnej ztozonosci dajacej o so-
bie zna¢ poprzez obecno$¢ ambiwalencji sytuacji i zadan, to warto
dopowiedzie¢, ze sytuacja i towarzyszace jej wyzwania sg zawsze
czyjeS. Ostatecznie w praktyce do$wiadczenie dwoistosci dotyka
bezposredniego realizatora zadan. Zdolno$¢ stawienia czota temu do-
$wiadczeniu, zdolno$¢ wytrzymania zwigzanego z nim napiecia staje
sie w stopniu nie mniejszym niz dyspozycje instrumentalne miara
dojrzalego podejscia do roli zawodowej. W $lad za rozwazaniami Wit-
kowskiego mozna powiedzie¢, iz takie Swiadome oscylowanie w polu
przeciwstawnych biegunéw bedzie miarg dojrzalosci ,stabego czlo-
wieka w trudnej roli”?.

W spektrum zagadnien istotnych dla resocjalizacji, a wartych do-
$wietlenia za pomoca kategorii dwoisto$ci pojawia sie tez kwestia
podmiotowosci adresata dziatan. Resocjalizacja, jesli ma by¢ dziata-
niem ,na serio”, takze w tym wzgledzie ma niemato do przemy$lenia,
a lektura Witkowskiego moze dostarczy¢ tu interesujacych punktéw
odniesienia. By¢ moze zle sie stalo, ze w omawianym tomie zabraklo
miejsca dla tekstu z 1995 roku Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla
pedagogiki (przeciw skrajnym podmiotowcom)**. Artykut ten w calodci
jest krytycznym wywodem, ktérego ostrze skierowane jest w strone
silnie zakorzenionego w poppedagogicznym Srodowisku potocznego
mySslenia o podmiotowosci. Wart przywotania jest fragment tekstu
dobrze oddajacy charakter kontrowersji: ,Naiwno$¢ pedagogiczna
czesci pedagogdw polega na zaktadaniu uczniowskiej »niewinnosci,
»dziewiczosci«, nieskazonej niczym chlonnos$ci, ktérej plastycznosé
mozna dzieki wlasnej dobrej woli i otwartemu sercu wykorzystaé
dla dobra i przeciw ztu. Swoiste konsekwencje modelu »tabula rasa«
ciaza nad podejsciem do rzekomo w tym trybie dowarto$ciowanego
podmiotu. Przy hurrahumanistycznym zalozeniu, iz »dusza« jest oaza
dobra, ktéra moze jedynie zosta¢ zdeprawowana, do gltosu dochodzi
niemoc glebszego postawienia problemu zla, w jakie czltowiek bywa
uwiktany”?°.

Tak rekonstruowana postawa ,skrajnych podmiotowcéw” stusznie
budzi opér, gdy urzeczywistnia sie w stosunku do zlozonosci sytua-
cji szkolnych, uczniowskich, a wiec tam, gdzie rzeczywiste ,uwiedze-

* L.Witkowski: Praca socjalna i profesjonalizm pedagogiczny..., s. 100.

> L. Witkowski: Podmiot jako humanistyczne wyzwanie dla pedagogiki
(przeciw skrajnym podmiotowcom). W: Odmiany myslenia o edukacji. Praca zbioro-
wa. Red. J.Rutkowiak. Krakéw: Impuls, 1995, s. 142-154.

25 Tbidem, s. 145.
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nie przez zto”*® nie osigga jeszcze na ogét stopnia inicjujacego zawsze
dramatyczng interwencje wymiaru sprawiedliwosci. Podszyta senty-
mentalizmem jednostronnoé¢ podobnie zgeneralizowanego widzenia
kwestii podmiotowo$ci adresata-partnera dziatan resocjalizacyjnych
w sposéb znacznie bardziej jaskrawy ukazuje falsz postawy pozornie
humanistycznej.

Za niedostrzeganie kryjacych sie w postawie skrajnie podmiotowej
pulapek przyszlo resocjalizacji zaptaci¢ w przesziosci wysoka cene.
Zrodzona miedzy innymi z potrzeby bardziej ludzkiego traktowania
sprawcy zta idea resocjalizacji w swych dwudziestowiecznych reali-
zacjach praktycznych potrafilta sprzeniewierzaé sie owym pierwotnym
impulsom moralnej wrazliwosci do tego stopnia, ze troska o podmio-
towe traktowanie stawala sie przekonujacym, mocnym argumentem
w arsenale antyresocjalizacyjnej retoryki zwolennikéw neoklasycz-
nych modeli sprawiedliwo$ciowych®.

Jednostronno$¢é widzenia postulatu upodmiotowienia czy tez pod-
miotowego traktowania w praktyce resocjalizacyjnej wiagza¢ si¢ bedzie
z (nie zawsze §wiadomym) oporem przed przyjeciem, iz podmiotowo$é
wychowanka urzeczywistnia sie¢ wéwczas takze (a byé moze wtedy
najpelniej), gdy odpowiedzia na resocjalizacyjne starania i zabiegi -
réwniez te podejmowane w najlepszej wierze - jest odmowa ze strony
tych, o ktérych dobro zabiegamy. W tym kontekscie warto zwréci¢
uwage na wprowadzone w najnowszej ksigzce Witkowskiego za Julia

26 Okreslenie Witkowskiego. Godny odnotowania jest fakt, iz w cytowanym
tekscie, jak réwniez w innym jeszcze artykule niewlaczonym do Humanistyki
stosowanej... (L. Witkowski: Chytrosé zta: miedzy deficytem i uwiedzeniem.
W: Idem: Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczesnosé. T. 1. Wyd. 2. popr. i zm.
Warszawa: Instytut Badari Edukacyjnych, 2007, s. 153-159), pojawia sie trop
prawie nieobecny w dzisiejszym dyskursie resocjalizacyjnym, lecz z cala
pewnoscig wart podjecia, albowiem zwiazany jest z problemem powracajacej
kwestii zla. Zaledwie fragmentarycznie i bardziej w formie zakreslenia pél
problemowych rzecz zostata dotknieta w: M. Sztuka: Los. Grzech. Tajemni-
ca. Przystoniety dyskurs resocjalizacji. W: Resocjalizacja wobec tajemnicy zta. Red.
K.Biel, M. Sztuka. Krakéw: Wydawnictwo WAM, 2010.

7 Szczegblnie wymowne sa tu losy wyrokéw nieokreslonych. Rozwigzanie
to, w pierwotnej dziewietnastowiecznej formule odnoszace sie do miodziezy
przestepczej, zrodzilo sie jako wyraz humanistycznego sprzeciwu wobec bez-
dusznosci sankcji karnej pozbawionej elementéw wychowania. To samo roz-
wigzanie zastosowane w wieku XX lokalnie (USA) w praktyce penitencjarnej
przyczyniato sie do eskalacji cierpienia oséb izolowanych. Diugoséé¢ ich pobytu
w warunkach zamknietych niejednokrotnie przekraczala miare wynikajaca
z odpowiedzialnosci karne;j.
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Kristeva pojecie ,pomiotu”?®. Nie inaczej! Zbyt czesto w przesziodci wy-

chowawczo zorientowana reakcja na dewiacje zdolna byla przeradzac
sie w zorganizowany system ustanawiania ,,pomiotowosci”, aby mozna
dzi$ byto w sposéb zupelnie beztroski uciekaé sie do hurrahumani-
stycznej retoryki resocjalizacyjnej.

Stad tez wérdd odpowiedzi na pytanie o potrzeby praktyki resocja-
lizacyjnej pojawia sie potrzeba zniuansowanej postawy profesjonalnej.
Pewng perspektywe otwiera w tym wzgledzie przywotana w ksigzce,
a z cala pewnoscia zastugujaca na glebsze przemyslenie konstrukcja
detached concern (zdystansowanej troski). Przyjecie postawy takiej
troski nie jest zadaniem fatwym ani tym bardziej przyjemnym, jesli
przystepowac do niego na przyklad z pozycji ujednorodnionej formuty
tak zwanej pozytywnej resocjalizacji - chodzi przeciez o ten rodzaj
wyzwan, ktéry skazywaé bedzie profesjonaliste (praktyka resocjali-
zacji) na oscylowanie w polu niesprowadzalnych do siebie biegunéw:
postawy afirmatywnej (oderwanej od realiéw, formowanej w naiw-
nym odczytaniu ,pedagogiki serca”) i postawy zorganizowanej wokét
dominujacego nastawienia nacechowanego §lepym rygoryzmem i pro-
gramowa nieufnoscia.

W tym miejscu chciatbym zwréci¢ uwage na pewnga ogdlna tonacje,
ktérej obecnosé narzucala sie podczas lektury ksigzki Witkowskiego.
Ot6z, chodzi o wspomniang juz wczesniej zdolno$¢ trafnego wskazywa-
nia momentu tragicznego w polaczeniu ze szczegdlnym wyczuleniem
na dwoisto$¢ sytuacji, zadan i zobowigzan, lecz takze - dodaé trzeba
koniecznie i to - akcentowanie wartosci dzialania w wymiarze wy-
kraczajacym poza (ponad) rachuby szans jego powodzenia®®. Wszystko
to pozwala dostrzec w spojrzeniu Witkowskiego na kwestie praktyki
spolecznej zywy refleks tradycji, ktérg chyba najstuszniej mozna by
okresli¢ mianem romantycznej. Obecno$¢ owych romantycznych im-
ponderabiliéw nie powinna zreszta dziwié¢, skoro obcujemy z tekstami,
ktére wyszty spod pidra autora pozostajacego w orbicie inspirujacych
wplywéw Marii Janion, o czym Witkowski wspomina we wstepie do
swej ksigzki®®. Kto w wiekszym stopniu niz przywotana badaczka po-
trafi upomnie¢ sie o zywotno$¢ tropéw romantycznych, ukazaé ich
niezniszczalno$¢, przekonywaé o trwalosci ideowego rdzenia roman-
tyzmu nie tylko jako sztuki, lecz wlasnie jako praktyki spotecznej,

*® L.Witkowski: Humanistyka stosowana..., s. 433.

?? Sens tego ostatniego jest oddany w przywolanym przez autora cytacie
z Henryka Elzenberga: ,Warto$¢ walki tkwi nie w szansach zwyciestwa spra-
wy, w imie ktdrej sie ja podjelo, ale w wartosci tej sprawy”. L. Witkowski:
Praca socjalna i profesjonalizm pedagogiczny..., s. 105.

8 L. Witkowski: Humanistyka stosowana..., s. 36 i nast.
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czyniac to wszystko w czasie - podobnie jak nasz - pozornie mato ro-
mantycznym®?

Zarysowana okoliczno$¢ kaze spojrzeé¢ na intelektualna oferte Hu-
manistyki stosowanej... pod katem jej ewentualnych ograniczen recep-
cyjnych i aplikacyjnych. Chodzi o rozlegto$é perspektywy, ktéra nie
pozwala zamknaé si¢ w ramach dyscyplinarnego getta. Mégtby ktos
spytaé: czy dyskurs stuzacy praktycznym czynno$ciom wiasciwym
pracy profilaktycznej i resocjalizacyjnej wymaga w istocie az tak sze-
rokiego horyzontu? A w kontekscie poprzedniej kwestii juz zupetnie
konkretnie: czy tak szerokie zaplecze utatwia - mam na mys$li aktu-
alng sytuacje polska - przelamanie wspomnianego na wstepie ,dia-
logu gluchych”, czy tez osiagniecie tego pozadanego stanu oddala?
Czy - w innej wersji pytania - sama idea resocjalizacji ,na serio” ma
szanse zosta¢ uznana po stronie praktyki, ktérej systemowy ksztatt
preferowaé¢ moze raczej resocjalizacje ,na niby”, i wypracowaé formu-
te ,owocnego wspétdziatania nauki i praktyki” opartego na tego typu
niewyrazanych otwarcie zalozeniach? Jak sadze, nie sa to pytania, kté-
rych realnej obecnosci nie domysla sie autor okreslajacy siebie mianem
»zbuntowanego pesymisty”.

Nawet jesli dzisiaj nie mozemy udzieli¢ na te pytania jednoznacznej
odpowiedzi, mozna chyba zasadnie przyjaé, iz to wlasnie za sprawa
nasycenia podstaw teoretycznych resocjalizacji autentyczng proble-
matyka humanistyczng resocjalizacja otrzymuje solidne prawo obywa-
telstwa w rozumianym szerzej obszarze praktyki kulturowej. Miejsce
resocjalizacji tym samym okreslone jest poprzez sens pojecia ,kultura
jako gleba” (co odpowiada formule zaproponowanej przez Helene Rad-

8 Przychodzg mi w tym miejscu na my$l siegajace potowy lat siedemdzie-
sigtych XX wieku artykuly Janion, w ktérych po mistrzowsku podejmuje ona
spor z prébami stereotypowego odczytywania spuscizny romantycznej. Po-
lemiki Janion ze Stefanem Bratkowskim (M. Janion: Nie straszy¢ obcietym
uchem. W: Eadem: Odnawianie znaczeri. Krakéw: Wydawnictwo Literackie,
1980) oraz Jerzym Krasuskim (M. Janion: Wielkie przesqdy racjonalisty. W:
Eadem: Odnawianie znaczen...) to takze przyklad tego, jak mozna upominaé
sie o strukturalng ztozono$¢ dziedzictwa ideowego wpisujacego sie w doswiad-
czenia wspélczesnoéci. ,W istocie romantyzm [...] jest kultura, ktéra buduje
siebie na antynomiach, wypowiadajac sie najwyrazisciej przez tragizm i przez
ironi¢” (M. Janion: Wielkie przesqdy racjonalisty. W: Eadem: Odnawianie
znaczen..., s. 90). Wyjawszy moze kategorie antynomii §wiadomie przeciwsta-
wiang przez Witkowskiego dwoistosci (ktéra blizsza jest scholastycznej figu-
rze coincidentiae oppositiorum), takie wtaénie ujecie zdaje sie oddawaé klimat
intelektualny znacznej cze$ci zawartych w tomie Humanistyki stosowanej...
rozwazan.
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lifiskg*?), lecz przeciez takze ,jako czynnoéé uprawy”. W tym drugim
przypadku wiec: antropokultura, na podobienistwo bardziej rdzennej,
tacinskiej agriculturae. Godzi si¢ w tym kontekscie uwzglednié¢ tez zna-
czace dla Witkowskiego okreslenie ukute przez Tomasza Manna ujmu-
jace kulture ,jako umiejetnoséé¢ dziedziczenia”*®.

Wkraczamy przy udziale tych przyblizen w samo centrum innego
waznego pola zaangazowania teoretycznego. Pole to wiaze sie z od-
czytywaniem mys$li twérczyni pedagogiki spotecznej, a wtasciwie pe-
dagogicznego dorobku calej przedwojennej formacji , kulturalnikéw”,
w kontek$cie aktualnych zadan i wyzwan nauk o wychowaniu. Za-
gadnieniom tym po$wiecone sa obszerne fragmenty dwu pierwszych
profili ksigzki zawierajgce wybrane czeSci wczeéniejszych rozpraw
autora®*. To teksty pisane w trosce o sposéb obecnosci dziet klasykéw
pedagogiki II Rzeczypospolitej. W tym tez duchu Witkowski podej-
muje gigantyczny wysilek ,wydeptywania wlasnej sciezki” do my-
§li Heleny Radliniskiej; a ze $ciezka ta biegnie czesto obok szlakéw
wytyczonych przez dotychczasowe odczytania, jesli nie wbrew tym
szlakom, to i obraz, jaki sie stamtad wytania, ujawnia nowe elementy
krajobrazu. Z tego tez wzgledu rekonstrukcje autora Niewidzialnego
Srodowiska staly sie zaczynem arcyinteresujacej pod kazdym wzgledem
debaty srodowiskowej*’. Zaréwno cel niniejszego tekstu, jak i jego za-

%2 Warto tez zwrdci¢ uwage na mozliwo$¢ poszerzenia sposobu odszyfrowy-
wania metaforyki gleby uwzgledniajaca obecne w tej metaforyce tropy biblijne,
co wskazal Marek Rembierz - por. M. Rembierz: Krytyczna ekologia umystu
i dwoistosé (w) edukacji. Batesonowskie tropy, reinterpretacje i dylematy w sprze-
zeniu zwrotnym. W: Humanistyczne wyzwania ekologii umystu: Gregory Bateson
w Polsce. Red. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski. Warszawa:
Fundacja na Rzecz My$lenia im. Barbary Skargi, 2016, s. 442-467.

% L.Witkowski: Humanistyka stosowana..., s. 39.

# L.Witkowski: Przelom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria,
krytyka. Krakéw: Impuls, 2013; Idem: Niewidzialne Srodowisko. Pedagogika
kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna ekologia umystu, idei i wychowania.
O miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza Impuls, 2014.

® Por. B. Sliwerski: O zakresie i sposobie odczytania dziet Heleny Radliri-
skiej przez Lecha Witkowskiego jako wspéiczesnego filozofa edukacji. ,Pedagogika
Spoteczna” 2015, nr 1 (55). Kolejne glosy debaty zlozyty sie na odrebna czeéé
VI tomu ,,Studiéw z Teorii Wychowania” (2015, nr 2 (11): E. Marynowicz-
-Hetka: W strone pedagogiki kompletnej Radliriskiej - studium recenzyjne trzech
wymiaréw analizy; M. Kaliszewska: Blizej Heleny Radliriskiej i myslenia
o kulturze. (Szkic o ksigzce L. Witkowskiego, ,,Niewidzialne srodowisko. Pedagogi-
ka kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu, wychowa-
nia. O miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce”, Of. Wyd. Impuls,
Krakéw 2014); K. Maliszewski: Grawitacja teorii. Czytajgc ,Niewidzialne
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lozona objeto$é nie pozwalaja na przyblizenie ksztattu wywodu auto-
ra, a tym bardziej choéby naszkicowanie z grubsza polifonii gltoséw
we wspomnianej dyskusji. Skadingd musiatoby sie to wigzaé z po-
wtérnym podjeciem kwestii strukturalnej ambiwalencji i mozliwych
dobrodziejstw, jakich nalezaloby sie spodziewaé po uzupelnieniu in-
strumentarium pojeciowego teorii resocjalizacji o te wtasnie kategorie.

Miast przytacza¢ wywod Witkowskiego, zaakcentuje rzecz bardziej
podstawowsg, a mianowicie walor samego siegania do ,dyskursu za-
tozycielskiego”. Ma swdj dyskurs zalozycielski pedagogika spoleczna,
ma go réwniez pedagogika resocjalizacyjna. Co wiecej, dyskursy te
w wielu punktach przenikaja sie wzajemnie; instytucjonalny wyraz
tak rozumianej wspélnoty dyskursu nietrudno odnalezé. W wymia-
rze akademickim nalezy wskaza¢ kierowane przez Radlinska Studium
Pracy Spoleczno-Oswiatowej w ramach Wolnej Wszechnicy Polskiej
w Warszawie. Sama instytucja Wolnej Wszechnicy oddawata wiele
z intelektualno-moralnego klimatu pokolenia zaangazowanej i wrazli-
wej spolecznie inteligencji polskiej pierwszych dekad ubiegtego wieku.
Jest to tradycja siegajaca jeszcze glebiej, do pokolenia ,zerowego”, jak
okresla Witkowski §rodowisko Ferdynanda Trentowskiego czy Karola
Libelta. Inspirujaco podejmujac te wiadnie problematyke, autor Huma-
nistyki stosowanej... sprawit, iz ta jego ksigzka znalazta miejsce na mojej
pétce w jednym rzedzie z ksigzkami o potencjale formacyjnym tej rangi
co Rodowody niepokornych Bohdana Cywinskiego, Andrzeja Mencwela
Etos lewicy czy tez teksty Andrzeja Walickiego poswiecone ksztattowa-
niu sie etosu polskiej inteligencji®®.

Gdy przeniesiemy to wszystko na grunt wspélczesnosci resocja-
lizacyjnej, zobaczymy wyrazniej, jak trudno jest zaréwno teorii, jak
i praktyce rozumie¢ samg siebie bez przetrawienia istotnych watkéw
ksztaltujacego sie w okresie II Rzeczypospolitej dyskursu resocjaliza-
cyjnego i penitencjarnego®. Jesli znéw chcieliby$émy ujaé to w ramy po-

Srodowisko” Lecha Witkowskiego; S. Pasikowski: Tropizm w ,niewidzial-
nym Srodowisku” pedagogiki oraz kierunki ,melioracji” $wiadomosci metodolo-
gicznej dyscypliny. Kilka uwag na kanwie odczytari Heleny Radliriskiej przez Lecha
Witkowskiego; £. Michalski: Rewers czyli jak Lecha Witkowskiego czyta(taby)
Helena Radliriska; B. Sliwerski: Postowie do naukowej debaty nad sporem
i (auto-)afirmacjq ksigzki Lecha Witkowskiego.

% B.Cywinski: Rodowody niepokornych. Warszawa: PWN, 2010; A.Men-
cwel: Etoslewicy. Esej o narodzinach kulturalizmu polskiego. Warszawa: Wydaw-
nictwo Krytyki Politycznej, 2009; A. Walicki: O inteligencji, liberalizmach
i 0 Rosji. Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych Uni-
versitas, 2007.

%7 Na miare skapych zasobéw wiasnych staralem sie to czyni¢, szukajac od-
powiedzi na pytanie o sposéb instytucjonalizowania sie polskiej refleks;ji re-
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wotanych do zycia przez Witkowskiego pojeé, powinnismy powiedzie¢
0 narzucajacej sie co i rusz obecnosci ,,mitu pierwszenistwa koncepcji
najnowszych”®®. Bywa, iz przyjmuje on na gruncie teorii resocjalizacji
rozmiary niepokojace, nierzadko powoduje spustoszenie w glowach
studentéw, gdy na przyklad kaze im sie wierzy¢ w to, ze horyzont war-
tosciowej poznawczo refleksji resocjalizacyjnej miesci sie¢ w przedziale
czasowym co najwyzej trzech ostatnich dekad. Nie sposéb tez oprzeé
sie wrazeniu, iz sile wspomnianego mitu towarzyszy czasem nie$wia-
domo$¢ zrédet koncepcyjnych promowanych przez niektérych autoréw
rozwigzan. Taki los spotyka takze spusécizne Heleny Radliriskiej®.

Wskazane pokrétce obszary problemowe Humanistyki stosowanej...
w zadnym razie nie zamykaja katalogu mozliwych inspiracji teore-
tycznych, jakie da sie zaczerpnaé z lektury najnowszego opracowania
Lecha Witkowskiego. Na zupelnie odrebne potraktowanie, najlepiej
w ramach osobnego studium, zastuguje cze$é rozwazan poswiecona
na przyklad problematyce ,zarzadzania humanistycznego”. Podjecie
tego watku staje si¢ konieczne w kontekscie niezwykle aktualnych na
gruncie resocjalizacyjnym potrzeb recepcji zachodnich modeli zarza-
dzania ryzykiem/potrzebami (model RNR).

Gdybym chciat bardziej ogdlnie ujaé sprawe pozytkéw z lektury Hu-
manistyki stosowanej..., powiedzialbym, ze jest to jedna z tych ksiazek,
dzieki ktérym mozliwa bedzie przyszta praca nad wytaczeniem idei re-
socjalizacji ze zbioru idei potocznych i obiegowych wraz ze wszystkimi
korzysciami, jakie ten stan rzeczy przyniesie tez szlachetnej praktyce
spolecznej.

socjalizacyjnej, zdominowanej mysleniem pedagogicznym, w odréznieniu od
modelu wlasciwego spoteczenistwom rozwinietego Zachodu. Por. M.Sztuka:
Anachronizm i aktualnosé. Idea resocjalizacji w sporze o nowoczesnos¢. Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2013.

% L.Witkowski: Humanistyka stosowana..., s. 123.

% W tym miejscu czynie §wiadome odniesienie do prac Piotra Stepniaka.
Autor ten, promujacy model pracy socjalnej jako perspektywy systemowego
postepowania ze sprawcami przestepstw, marginalizuje role dokonani Heleny
Radliniskiej, twérczyni rodzimej pedagogiki spotecznej, takze w tym zakresie,
w jakim dotycza one proponowanych przez Stepniaka form oddziatywania
(na przyktad metoda indywidualnego przypadku - case work). Zob. P. Step-
niak: Wymiar sprawiedliwosci i praca socjalna w krajach Europy Zachodniej. Po-
znan: Polski Dom Wydawniczy ,Lawica”, 1998. Bardziej szczegétowa polemika
z uwzglednieniem takze péZniejszych prac tego autora w: M. Sztuka: Ana-
chronizm i aktualno$é..., s. 203-208.
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Mariusz Sztuka

Lech Witkowski’s Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje,
inicjacje. Profesje spoleczne versus ekologia kultury -
a pro domo sua Review Essay

Summary: The text attempts to assess the benefits that may arise from the
content of the latest book by Lech Witkowski for both the theory and prac-
tice of correctional rehabilitation. Paradoxically, the most valuable insights
can be found in those parts of Humanistyka stosowana (The Applied Humani-
ties) where correctional issues are not directly discussed. Thus, the article
focuses on the category of duality and the promising prospect of its employ-
ment in an analysis of correctional realities. Another important theme is the
way in which the issue of subjectivity is viewed in the field of correctional
theory. Separate attention has been given to another thread of Witkowski’s
work, which refers to “founding discourses” of Polish pedagogy in the context
of current challenges. Altogether, these problem areas could serve as a basis
for seriously approached correctional theory and practice.

Keywords: humanities, correctional rehabilitation, duality, subjectivity
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Angewandte Geisteswissenschaften.

Virtuositit, Leidenschaften, Einweihungen.

Soziale Berufe versus Kulturdkologie von Lech Witkowski -
Rezensionsessay pro domo sua

Zusammenfassung: Der Text entstand aus der Notwendigkeit, die Frage zu
beantworten, welchen Nutzen die Lektiire des neuesten Buches von Lech Wit-
kowski fur die Theorie und Praxis der Resozialisierung haben kénnte. Para-
doxerweise sind die wertvollsten Impulse in denjenigen Handlungsstrangen
von Angewandten Geisteswissenschaften... enthalten, in denen die Resozialisie-
rungsfragen nicht direkt angesprochen werden. Der Artikel konzentriert sich
auf die Kategorie der Dualitdt und die damit verbundene vielversprechende
Perspektive der Analyse der Realitit der Resozialisierung. Ein weiteres wich-
tiges Thema ist die Art und Weise, wie die Subjektivitéit in der Resozialisie-
rung betrachtet wird. Die Aufmerksambkeit richtet sich auch auf das im Werk
von Witkowski vorhandene Motiv des ,Grindungsdiskurses” der polnischen
Pidagogik im Kontext der aktuellen Herausforderungen der sozialen Theorie
und Praxis. Die genannten Problemfelder der besprochenen Publikation kén-
nen die Grundlage fiir das Resozialisierungsprojekt als Theorie und Praxis bil-
den, die ,ernst“ genommen werden.

Schliisselwérter: angewandte Geisteswissenschaften, Resozialisierung, Dua-
litat, Subjektivitét
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Inspiracje Demelowskie na dzisiaj i jutro

Pamieci Profesora Macieja Demela (1923-2017)

Wybitny, wszechstronny uczony Maciej Demel jako pierwszy w Polsce
uzyskat tytul profesora z dziedziny kultury fizycznej (1971). Profesor
zwyczajny nauk o kulturze fizycznej, doktor habilitowany nauk huma-
nistycznych, doktor honoris causa Akademii Wychowania Fizycznego
w Krakowie, pedagog, lekarz, magister wychowania fizycznego zmart
w wieku 94 lat dnia 27 stycznia 2017 roku. Kiedy odchodzi tak wielki
zastuzony dla nauki czlowiek i badacz, obowiazkiem jego wspdtczes-
nych jest wejrze¢ w pozostawiong im spuscizne naukowsq i pisarskg
i znalez¢ dla siebie inspiracje na dalsze lata pracy. Ponadto podjaé w ja-
kim$ zakresie ,porzucone”, niedokoniczone dzieto i nie$é je na wtas-
nych barkach w takiej masie, jaka moga udzwignaé. Moga te stowa
zabrzmie¢ dzi§ nazbyt patetycznie, ale wszyscy zdajemy sobie sprawe
z tego, ze w toku mijajacego zycia, szybko nastepujacych zmian, dy-
namiki wydarzen codziennych porzucony skarb moze zaginaé, moze
zostaé ukryty pod warstwa mniej waznych, mniej znaczacych i nos-
nych, za to hatasliwiej gloszonych mysli, ulec zagtuszeniu i wreszcie -
zapomnieniu.

Celem niniejszego artykutu jest préba nakreslenia ,mapy” istotnych,
aktualnych zagadnien, ktére nalezatoby wydoby¢ ze spuscizny Macieja
Demela, odnowié¢ i udostepnié kolejnym pokoleniom badaczy. Warto
zmierzy¢ sie z dostrzezonymi w tych zagadnieniach dylematami.


http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
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Wspomnienie drogi zyciowej i zawodowej Macieja Demela

Dla wielu $wiatlych nauczycieli wychowania fizycznego i nauczycie-
li zdrowia profesor Maciej Demel byt i pozostat wielkim autorytetem
naukowym, jego publikacje dawaty pokoleniom podstawe teoretyczng
i wskazywaty zasoby historyczne oraz tradycje rozwoju ruchu higie-
nicznego'. Profesora interesowaty oprécz ruchu higienicznego réwniez
biografie wybitnych higienistéw i lekarzy?® Maciej Demel rozwijat
teorie wychowania zdrowotnego i fizycznego - nastepnie pedagogiki
zdrowia® - z teorii tej studenci i badacze czerpia, cho¢ nadal za mato.
Nawigzujac do przeszlosci, ostrzegai: »Patrzac wstecz, mozemy napot-
ka¢ wczesniejszych autoréw naszych - oryginalnych, jak mniemamy -
my$li, pomystéw, odkry¢ i wynalazkéw. Kto nie jest gotéw na takie
spotkanie, niech sie nie oglada za siebie™.

Profesor byt wpierw nauczycielem w tajnym nauczaniu (1942-1945),
potem zostal magistrem wychowania fizycznego (1948), nastepnie
pedagogiki (1949), lekarzem (1952), doktorem nauk humanistycz-
nych (1962), doktorem habilitowanym nauk humanistycznych (1965),
pierwszym w Polsce profesorem nadzwyczajnym nauk o wychowaniu
fizycznym (1971) i profesorem zwyczajnym nauk o wychowaniu fizycz-
nym (1979), doktorem honoris causa Akademii Wychowania Fizycznego

' M. Demel: Pedagogiczne aspekty warszawskiego ruchu higienicznego (1864-
1914). [Monografie Pedagogiczne. T. 12]. Wroctaw: Ossolineum, 1964; Ide m:
Ksiega tradycji Polskiego Towarzystwa Higienicznego, chronologia - biografia -
topografia. Tom 1. Czas niewoli. ,Problemy Higieny” 1986, nr 1; Idem: Ksiega
tradycji Polskiego Towarzystwa Higienicznego, chronologia - biografia - topografia.
Tom 2. Miedzy wojnami. ,Problemy Higieny” 1991, nr 35; Idem: Z dziejéw pro-
mocji zdrowia w Polsce tom I i II oraz tom III. Krakéw: Akademia Wychowania
Fizycznego w Krakowie, 2000.

2 M. Demel: W stuzbie Hygei i Syreny. Zycie i dzieto doktora Jézefa Polaka.
Warszawa: Paristwowy Zaktad Wydawnictw Lekarskich, 1970; Idem: Na-
uczyciel zdrowia. Zycie i dzieto doktora Stanistawa Kopczyriskiego 1873, 1933, 1973.
Warszawa: Nasza Ksiegarnia, 1972; Idem: Siedem pasji doktora Dobrzyckiego.
Warszawa: Panistwowy Zaklad Wydawnictw Lekarskich, 1974; Idem: Wyso-
ko jak krél Zygmunt. Zycie i dzieto doktora Stanistawa Markiewicza. Warszawa:
Paristwowy Zaklad Wydawnictw Lekarskich, 1977, Idem: Aleksander Landy.
Zycie i dzieto. Lekcja pedagogiki i medycyny przyszlosci. Warszawa: Pafistwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1982.

® M. Demel: Pedagogika zdrowia. Wyd. 2. zm. Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, 1980.

* M.Demel: Ocoipo copytamy historie. ,Zdrowie - Kultura Zdrowotna -
Edukacja” [AWFiS w Gdansku] 2009, T. 3, s. 15.
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w Krakowie (1993), w koricu czlonkiem honorowym Polskiego Towa-
rzystwa Higienicznego.

Kilka lat temu z okazji dziewieédziesieciolecia urodzin Macieja De-
mela Zbigniew Cendrowski, redaktor naczelny ,Lidera”, wskazatl, ze
znaczenie profesora dla polskich nauk o cztowieku wynika stad, ze De-
mel ,jest mistrzem i nauczycielem w trzech dziedzinach: pedagogice,
medycynie i kulturze fizycznej (tu byt profesorem najpierwszym). To
On, lekarz i pedagog, wywiéd! z tych dwu nauk i nobilitowat trzecia:
kulture fizyczng, wspéttworzac jej podwaliny naukowe i powinnosci
wychowawcze”.

Macieja Demela polska szkota wychowania zdrowotnego
(edukacji zdrowotnej)

W literaturze przedmiotu podkresla sie, iz Maciej Demel byt miedzy
innymi twoérca polskiej szkoly wychowania zdrowotnego, autorem
kilkuset prac naukowych z pedagogiki zdrowia i historii medycyny
spotecznej, badaczem uwypuklajacym zwigzek wychowania zdro-
wotnego z przeszlo$cia. Napisal: ,,Uformowany dtuga tradycja polski
model (czy system), polegajacy na mocnym osadzeniu spraw zdrowia
w caloksztalcie o$wiaty, opieki i wychowania, uznano za najlepszy
nie tylko w Europie, ale takze w catym $wiecie, na Miedzynarodo-
wym Kongresie Pedagogéw w Paryzu w 1931 roku”®. I napominatl za
Marcinem Kacprzakiem, ze ,nie mézg dziecka chodzi do szkoty, lecz
ono cate™. Byt twércag koncepcji i podstaw teoretycznych wychowania
zdrowotnego w Polsce, twérca pedagogiki zdrowia, autorem pierwszej
w Polsce monografii poswieconej tej subdyscyplinie pedagogiki (1980)%.
Irena Celejowa podkres$la warto$é dzieta Macieja Demela O wychowaniu
zdrowotnym (1968) - pisze: ,autor udowodnit, ze wychowanie zdrowot-
ne zmierza do poznania i zrozumienia samego siebie oraz opanowania
najtrudniejszej ze sztuk - »sztuki zycia«. Wedtug Autora, polega ona
na jednosci tego, co stanowi some i psychike™.

® Z.Cendrowski: Drodzy Czytelnicy. ,Lider” 2013, nr 7, s. 2.

¢ M. Demel: Przedmowa. W: B. Zawadzka: Wychowanie zdrowotne
w szkole podstawowej. Kielce: Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Jana Kochanow-
skiego, 1995, s. 5.

7 Ibidem.

® B.Woynarowska: Maciej Demel - najwybitniejszy historyk ruchu higie-
nicznego i promocji zdrowia w Polsce. , Lider” 2013, nr 7, s. 5.

° 1. Celejowa: Higiena, jako medycyna zapobiegawcza jest jej wyzszq formg.
,Lider” 2013, nr 7, s. 12.
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Na podstawie teorii Macieja Demela mozna wyodrebnié kilka za-
gadnien z zakresu wychowania zdrowotnego charakterystycznych dla
,polskiej szkoly”. Zagadnienia te nalezatoby moze krytycznie opraco-
waé i podja¢ w toku wspélczesnej praktyki edukacji zdrowotnej, choé
nie nalezy deprecjonowaé modeli zachodnich, funkcjonujacych w pol-
skich realiach o$wiatowych. Oto te zagadnienia:

Po pierwsze: oparcie edukacji zdrowotnej na tradycji jako funda-
mencie, ktéry nie tylko daje wsparcie, lecz takze dostarcza inspiracji
tworczej wspélczesnym promotorom zdrowia. Pamieé o Grzegorzu Pi-
ramowiczu, Jedrzeju Sniadeckim, Henryku Jordanie, Stanistawie Kop-
czynskim, Marcinie Kacprzaku czy Helenie Radlinskiej - wymienimy
tylko kilka nazwisk - pozwala uwazaé edukacje zdrowotna za wazng
cze$¢ zaréwno polskiej pedagogiki spolecznej, jak i polskiej tradycji
o$wiatowej, godnej pamietania i przywotywania'®, a biografie tych wy-
bitnych postaci sila wyrazu osobistego i dorobkiem moga inspirowac
do podejmowania zadan spotecznych na miare wyzwan przysztosci.

Po drugie: uznanie edukacji zdrowotnej za obszar interdyscyplinar-
ny, czerpiacy z nauk pokrewnych potrzebng wiedze i do§wiadczenia.
Takie podejscie powinno motywowa¢ zainteresowanych do pogltebiania
wiedzy z zakresu edukacji zdrowotnej o zagadnienia z innych dyscy-
plin, poszerzania pola widzenia probleméw, z jakimi boryka sie mtode
pokolenie Polakéw, a problemy te czesto ujawniaja sie w trakcie pobytu
mtodych ludzi w placéwkach o§wiatowych.

Po trzecie: osadzenie edukacji zdrowotnej w ,catoksztalcie oswiaty,
opieki i wychowania” czyniace siedlisko otwartym na najblizsze $ro-
dowisko zycia uczniéw. Niech to bedzie nie tylko postulatem, lecz tak-
ze codzienng praktyka, w ktérej potwierdzona zostanie trafno$é tych
rodzimego pochodzenia stwierdzen w ich konfrontacji z programami
i zaleceniami WHO oraz innych instytucji zagranicznych.

Po czwarte: traktowanie edukacji zdrowotnej jako ,sztuki zycia”,
wymagajacej pracy nad soba, poznania wilasnych silnych i stabych
stron oraz specyficznych potrzeb wiasnego organizmu.

Marian Kapica, podkreslajac zastugi Macieja Demela dla edukacji
zdrowotnejipedagogikizdrowia, wskazal, iz opublikowanie przez niego
w roku 1980 dzieta pt. Pedagogika zdrowia ,,0znaczato przyblizenie czy-
telnikowi w pelni dojrzatych, teoretycznych podstaw pedagogiki zdro-
wia. Jako subdyscypilna pedagogiczna zyskala ona uznanie oraz akcep-
tacje w pedagogicznym $wiecie, czego najlepszym potwierdzeniem byto
powolanie Sekcji Pedagogiki Zdrowia Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk. Jej dtugoletnim przewodniczacym byt Profe-

1 E.Syrek: Zdrowie w aspekcie pedagogiki spotecznej. Katowice: Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, 2000, s. 20-25, 31-36.
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sor Maciej Demel. [...] W efekcie pedagogika zdrowia znalazla trwate
miejsce w murach uniwersytetéw oraz réznego typu szkét wyzszych”*.
Oznacza to, ze odpowiedzialno$¢ za przygotowanie przyszltych nauczy-
cieli do realizacji zadan z obszaru pedagogiki zdrowia cigzy na nauczy-
cielach akademickich, stajacych sie w ten sposéb wspdtodpowiedzial-
nymi za ksztalt i wymiar tej ,polskiej szkoly” edukacji zdrowotne;j.

Rodzi sie jednak pytanie: czy w czasach umiedzynarodawiania na-
uki te dazenia do pokazywania rodzimych osiagnie¢ z przesziosci, wy-
odrebnianie ,polskiej szkoty” nie bedzie poczytywane nam za zascian-
kowo$¢? Czy w konfrontacji z zagranicznymi projektami warto jeszcze
dzisiaj podkresla¢ jakaé odrebnosé wiasnych (lokalnych) do$wiadczen
badz ich nawet niedostrzezone i niedocenione prekursorstwo? A moze
trzeba jednak pokazywaé, ze polski dorobek jest dorobkiem z gruntu
europejskim? Pamietamy, ze w czasach zaboréw Polska byla wykres-
lona z mapy $wiata i do dzisiaj wiele osiagnie¢ wybitnych Polakéw
z 6wczesnych czasow przypisywanych jest innym krajom. Demel sta-
nowczo podkreslat znaczenie przeszlosci dla edukacji, w przesztosci
widzial fundamenty wiedzy i powodzenia dnia dzisiejszego.

Demelowska humanistyczna teoria wychowania fizycznego

Maciej Demel stworzyt i rozwijal przez wiele lat oryginalna, nowoczes-
na, humanistyczng teorie wychowania fizycznego, traktowanego jako
proces przygotowania dzieci i mlodziezy do uczestnictwa w kulturze
fizycznej przez cale zycie. Teoria ta zakladata $cisty zwigzek wycho-
wania fizycznego i zdrowotnego. Doskonale rozwingt i zobrazowat
teorie Demela Henryk Grabowski w pracy Co koniecznie trzeba wiedzie¢
o wychowaniu fizycznym'2.

Natomiast Tadeusz Maszczak przypomniat wazng my$l twércy pe-
dagogiki zdrowia dotyczaca repedagogizacji wychowania fizycznego:
,Zdaniem Macieja Demela, przedmiotem wychowania nie moze by¢
ciato, lecz jedynie osobowo$¢é wychowanka. Takie postawienie sprawy
przywrdcilo wychowanie fizyczne pedagogice, doprowadzito do rein-

' M. Kapica: Profesora Macieja Demela zastugi dla edukacji zdrowotnej i pe-
dagogiki zdrowia. ,Lider” 2013, nr 7, s. 14. Szersze opracowania tego zagadnie-
nia znajdziemy w wielu pracach kontynuatoré6w Demelowskiej idei pedagogiki
zdrowia (takich autoréw, jak: E. Mazurkiewicz, Z. Zukowska, B. Woynarow-
ska, E. Syrek, M. Kapica, B. Zawadzka, A. Gawel, A. Krawanski, W. Wrona-
-Wolny).

2 H. Grabowski: Co koniecznie trzeba wiedzie¢ o wychowaniu fizycznym.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2000.
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tegracji wychowania fizycznego z wychowaniem, nie gubiac po drodze
jego specyfiki. [...] Od Demela wyszlo, przyjete dzi$ szeroko, pojecie:
wychowanie do kultury fizycznej oraz akcentowanie dalekosieznych
celéw wychowania fizycznego, a nie jego funkcji doraznych™?.

Profesor Maciej Demel przypominat ponadto, ze wychowanie fizycz-
ne i zdrowotne zapoczatkowali sami uczniowie poprzez samorzutne
rekreacje, a Komisja Edukacji Narodowej je usankcjonowata, wprowa-
dzajac do szkét wychowanie fizyczne i wyklad higieny. ,Geneza tego
przedmiotu jest zatem wyjatkowa, bo spontaniczna, podczas gdy po-
zostate przedmioty byly uczniom narzucone”.

Czy z tych faktéw nie powinna sie zrodzi¢ mysl o potrzebie cigglego
udoskonalania programéw szkolnego wychowania fizycznego, by stato
sie ono przyjemno$cia i zadaniem podejmowanym przez uczniéw z po-
czuciem odpowiedzialno$ci za wlasny rozwdj fizyczny? By nie zdarzatly
sie juz przypadki bezmys$lnego rezygnowania z tych lekcji pod byle
pretekstem?

W strone praktyki i metodyki
szkolnej promocji zdrowia i edukacji zdrowotnej

Maciej Demel nawigzat do najnowszej przesztosci, czyli krystalizowa-
nia sie koncepcji wprowadzania edukacji zdrowotnej do szkét, w sto-
wach, ktére warto tu przypomnieé: ,W kreslonych wéwczas projektach
rysuja sie trzy warianty: 1) osobny przedmiot, 2) treéci rozproszone,
3) tandem z wychowaniem fizycznym. W projektowaniu drugiej wer-
sji gigantyczna prace zebrania treSci wspomagajacych wychowanie
zdrowotne, zawartych we wszystkich przedmiotach szkolnych, wyko-
nat Cezary Styputkowski'®. Konstruowaniu trzeciej wersji przewodzit

* T.Maszczak: Maciej Demel - wzdr uczonego i humanisty. ,Lider” 2013,
nr7s. 8.

** Ibidem.

* Swéj udziat w wydobywaniu tresci powiazanych z wychowaniem zdro-
wotnym w programie nauczania poszczegdélnych przedmiotéw szkolnych
miata Malgorzata Kaliszewska, wéwczas nauczycielka w Szkole Podstawowej
nr 103 w Krakowie, pelnigca funkcje koordynatora w projekcie dr. Cezarego
Stypulkowskiego. Na temat projektu por. Zagadnienia wychowawczo-zdrowotne
w przedmiotach szkét podstawowych i ponadpodstawowych. Podrecznik dla nauczy-
cieli. Red. C. Styputkowski. Krakéw: Zakltad Wychowania Zdrowotnego
Akademii Wychowania Fizycznego w Krakowie-Studium Pedagogiczne Uni-
wersytetu Jagielloniskiego, 1999; M. Kaliszewska: Dzieje jednego projektu
catosciowego. W: Edukacja zdrowotna: wybrane kwestie. Krakéw-Gliwice: UKiP
J&D Gebka, 20009.
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Zygmunt Jaworski. [...] Swobodnie czerpie sie z nauk i do§wiadczen
Zachodu. Role taranu pelni sie¢ szkét promujacych zdrowie - dzieto
Barbary Woynarowskiej. Jej to staraniem, po latach borykaniny, zdro-
wie wpisano wreszcie do edukacyjnych zadan szkoty. W toku arcy-
trudnych negocjacji rzecz przechodzi przez faze tzw. Sciezek miedzy-
przedmiotowych. Oto pospieszny z koniecznosci opis tej drogi, ktéra
mamy za soba. Szerzej i glebiej jest to oméwione w ksigzkach Bozeny
Zawadzkiej (Wychowanie zdrowotne w szkole podstawowej, 1995) oraz
Zygmunta Jaworskiego (Koncepcje krzewienia kultury zdrowotnej w szko-
le polskiej, 2005). [...] Na jej [faktografii - B.Z., M.K.] tle zadatem sobie
pytanie: jakie nauki ptyna z doswiadczen przeszlosci, czy wystepujg tu
jakie$ prawidtowosci, od ktérych zalezy powodzenie naszej sprawy?”*°.

OdpowiedZ na to pytanie jeszcze nie zostala sformutowana, choé
mozna wskaza¢ wylaniajace sie tu perspektywy. Moze ma znaczenie
spostrzezenie Demela, ze mlodziez podejmujac samorzutnie aktywnosé
fizyczna, wskazata na taka potrzebe, wobec czego nalezy dostarczaé
uczniom wiecej niz dotad inspiracji i zachety, motywujgcej tych, ktérzy
juz zapomnieli o aktywnosci fizyczne;j?

Nauczyciel zdrowia w koncepcji Macieja Demela

Nauczucielom zdrowia Maciej Demel po$wieca wiele miejsca w swoich
pracach. Pisze o takich nauczycielach jako ,wychowawcach zdrowia”,
traktuje ich jako pracownikéw szkoty ,,0 przygotowaniu medyczno-pe-
dagogicznym, zorientowanym wylacznie lub przede wszystkim na dzia-
talno$é w zakresie wychowania zdrowotnego (o$wiaty zdrowotnej)”".
Warto podkresli¢, ze realizacji takiego postulatu Demela nadal nie ma
w polskich szkotach®.

Zwraca uwage fakt, iz Demel bardzo szeroko rozumiat ,wychowaw-
stwo” w obszarze zdrowia. Pierwszymi ,wychowawcami zdrowia” sa -

' M.Demel: Ocoipocopytamy historie..., s. 13.

” M.Demel: Pedagogika zdrowia... [1980], s. 153.

¥ Zob. E. Syrek: Promocja zdrowia poprzez edukacje zdrowotng w systemie
ksztatcenia ogélnego dzieci i mlodziezy - wspélczesna potrzeba i koniecznosé. W:
Teoretyczne podstawy edukacji zdrowotnej. Stan i oczekiwania. Materiaty z Konfe-
rencji Naukowej, Kamieri Slgski 25-26 wrzesnia 2000 1. Red. B.Woynarowska,
M. Kapica. Warszawa: Krajowy Osrodek Wspierania Edukacji Zawodowej,
2001, s. 22; takze: B. Zawadzka: Nauczyciel zdrowia w nowej koncepcji re-
formy szkolnej. W: Teoretyczne podstawy edukacji zdrowotnej. Stan i oczekiwania.
Materialy z Konferencji Naukowej, Kamieri Slgski 25-26 wrzesnia 2000 r. Red.
B.Woynarowska, M. Kapica. Warszawa: Krajowy O$rodek Wspierania
Edukacji Zawodowej, 2001, s. 181-183.
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wedtug tego pedagoga - rodzice, gdyz rodzina jest pierwszym $rodo-
wiskiem wychowawczym. Rodzicéw wspiera stuzba zdrowia (personel
poradni D, lekarz, higienistka szkolna, lekarze i dentysci zatrudnieni
w tych instytucjach), a dopiero pézniej instytucje o§wiatowe - ich ka-
dre nalezy przygotowa¢ tak, by mogta ona realizowa¢ zadania z zakre-
su edukacji zdrowotnej.

W polskiej literaturze przedmiotu przytacza sie trafne wypowiedzi
(z roku 1787) zastuzonego dla sprawy edukacji zdrowotnej ks. Grze-
gorza Piramowicza. Na temat obowigzkéw nauczycielskich w zakresie
dbalodci o zdrowie uczniéw pisat on tak: ,Cel jego [nauczyciela - B.Z.,
M.K.] jest bardzo szlachetny, przykiadaé¢ sie do szcze$liwoéci ludu
przez dobre wychowanie co do zdrowia, co do wiary i cnoty, co do
nauki potrzebnej ku dobremu odbywaniu powinnoéci i spraw zycia
kazdego przyzwoitych”.

Na poczatku wieku XX ogromne zastugi dla doskonalenia nauczycie-
li i pracownikéw stuzy zdrowia w zakresie o§wiaty sanitarnej w Polsce
miata Panstwowa Szkota Higieny w Warszawie. Natomiast Sejm Na-
uczycielski w roku 1919 postulowat miedzy innymi rozwéj wychowania
fizycznego i higieny szkolnej*.

Maciej Demel w swoich pracach o wspéiczesnych sobie nauczycie-
lach zdrowia wskazywat te obszary ich kompetencji, ktére komisja
przy Polskiej Akademii Nauk wymienita w latach szesédziesigtych
XX wieku, gdy zajmowata sie planem ,higienizacji” przysztych nauczy-
cieli, a wiec: ptaszczyzna wychowawcza, dydaktyczna i metodyczna®.
Zwracal uwage na przyktad na ,wrazliwo$¢ higieniczng, umiejetnosé
patrzenia na dziecko jako na rozwijajacy sie zywy organizm o duzej
skali zréznicowania”?®>. Ponadto twierdzil, Zze pedagogika zdrowia
przyczynia sie do tego, by nauczyciele postrzegali ucznia catosciowo,
a wiec by widzieli takze ucznia cialo ze wszystkimi jego potrzebami.

Zdaniem Demela, schemat Piramowicza mozna wypetni¢ dzisiaj no-
woczesng trescig. Mianowicie o efektywnosci pracy nauczyciela i dzi-
siaj decyduja nastepujace czynniki:

- to, jakim jest on wzorem osobowym;
- to, jaka ma wiedze o czynnikach rozwojowych;

 G.Piramowicz: Powinnoici nauczyciela (1787). Wroctaw 1959 - cyt. za:
M. Demel: O wychowaniu zdrowotnym. Warszawa: Panistwowe Zaklady Wy-
dawnictw Szkolnych, 1968, s. 105.

2 M.Demel: Owychowaniu zdrowotnym..., s. 47.

2 M. Demel: Problemy wychowania higienicznego nauczycieli (z prac PAN).
,Kwartalnik Pedagogiczny” 1963, nr 4; Idem: O wychowaniu zdrowotnym...,
s. 109-110.

*> M.Demel: Owychowaniu zdrowotnym..., s. 109.
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- to, jakie jest jego zamilowanie do dziatalnosci propagujacej zdrowie
(ta kwestia wykracza juz poza obowiazki nauczyciela)®.

I jeszcze jedna wazna kwestia, na ktérg zwrdcit uwage Maciej De-
mel: higienizacja samych nauczycieli, o ktéra upominat sie Stanistaw
Kopczynski i w ktérej ma on duze zastugi®.

Przedstawione tu informacje nie wyczerpuja tematu, ale moga sta-
nowi¢ dla wspétczesnych nauczycieli rodzaj przypomnienia: ze co-
dziennej trosce o zdrowie i samopoczucie wychowankéw powinna
towarzyszy¢ troska o wiasne zdrowie nauczycieli, przeciwdziatanie
wypaleniu zawodowemu przez odpowiedni tryb zycia oraz starania
o autentyczng i owocng wspdtprace w kwestii zdrowia uczniéw z ich
rodzicami i opiekunami.

Dwoistos$ci w edukacji zdrowotnej i promocji zdrowia

Maciej Demel wskazywal tez na pewne dwoisto$ci w obszarze wycho-
wania zdrowotnego. Taka dwoistos¢ dostrzegatl w podejsciu do sportu.
Twierdzil, Zze ,,stawianie osobnika w sytuacji konfliktu ma niebagatel-
ny walor wychowawczy, bo wlasnie w warunkach wyboru ksztattujg
sie postawy prozdrowotne, stanowcze i trwalsze od narzucanych lub
wyhodowanych w bezkolizyjnym zaciszu”?®.

Inng dwoisto$¢ dostrzec mozna, jak twierdzil pedgog, w ekoeduka-
cji, tak waznej dla zdrowia. Zdaniem Demela, ,rzecz nabiera glebsze-
go wymiaru, gdy rozwazymy ja na tle sprzeczno$ci miedzy tym, co
cztowiek chcialby osiagnaé, a tym, co chciatby zachowaé. Bo przeciez
my wszyscy, optujac za ochrona srodowiska, przyczyniamy sie do jego
skazenia”?®.

Demel podejmowat tez temat dwoistego podejicia do ciata cztowieka
(przedmiot versus osobowo$¢é)?”. Obecnie dwoiste podejécie do zdrowia
i edukacji zdrowotnej jest czestsze na skutek istnienia wielopara-
dygmatycznej rzeczywistosci i wieloSci wzoréw kulturowych, takze
w odniesieniu do stylu zycia i dbalosci o zdrowie®®. Obserwuje sie tez

2 M. Demel: Pedagogika zdrowia... [1980], s. 146.

2% Tbidem, s. 24.

% Ibidem, s. 146; M. Demel: Pedagogika zdrowia. ,Chowanna” 2002, nr 1,
s. 23.

¢ M. Demel: Pedagogika zdrowia... [2002], s. 24.

? M.Demel: Pedagogika zdrowia... [1980], s. 104-121.

?® Na temat dwoistosci w pedagogice pisal Lech Witkowski w wielu
publikacjach, na przyktad: Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia.
Teoria. Krytyka. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013.
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wyraznie spadek zaufania do lekarzy i farmaceutéw, co rodzi czesto dy-
lematy; ilustracja tego moze by¢ dyskurs medialny na temat szczepien.

Dostrzeganie dylematéw i dwoistoéci pozwala kresli¢ dynamiczny
obraz ucznia, szkoty, siedliska zycia, §rodowiska przyrodniczego, poli-
tyki oswiatowej, wskazywacé ich relacje wzajemne oraz dokonywac ich
opiséw badz badan w interesie zdrowia wszystkich podmiotéw eduka-
cji. Maciej Demel byt tego §wiadomy i wskazywat te zagadnienia juz
wiele lat temu.

Podsumowanie

Juz ten pobiezny szkic ukazuje potencjal tkwiacy w spusciznie Ma-
cieja Demela, wymagajacy przemys$lenia, ozywienia i aktualizacji oraz
zaplanowania zadan, badZ tylko przestanek do zadan, jakie mozna juz
dzisiaj sformutowaé dla przysztych badaczy tego obszaru wiedzy.

Po pierwsze, nalezy wyszukiwacé i opracowywaé dokumenty dorobku
przesztosci, zwlaszcza dowody doswiadczen i praktyk szkolnych, oraz
gromadzié publikacje nie tylko naukowe, lecz takze popularnonauko-
we oraz publicystyczne, gdyz te najczesciej szybko znikajg w czelus-
ciach przesztosci.

Po drugie, trzeba traktowaé obszar pedagogiki zdrowia interdyscy-
plinarnie w najlepszym stowa tego znaczeniu, ale celowo, bez zbedne-
go eklektyzmu, zwlaszcza w sferze metodologicznej, ktéra dodatkowo
wymaga przemy$len i aktualizacji, stosownie do podejmowanych prob-
leméw badawczych.

Po trzecie, warto podnosi¢ jakos¢ wyksztalcenia przysztych nauczy-
cieli i promotoréw zdrowia przez ukazywanie im dwoistosci w ob-
szarach teorii i praktyki oraz wskazywaé mozliwoéci radzenia sobie
z dylematami wyboru. Powinni$my u§wiadamiaé studentom, ze sg oni
czescia tej ,polskiej drogi” i moga mieé kiedy$ realny wpltyw na jej
ksztalt, przebieg i cele.

Na zakoniczenie niech nam bedzie wolno jeszcze raz zaczerpnaé
mys$l z dorobku Mistrza: ,,Oto gar§é pospiesznie zanotowanych reflek-
sji zwiazanych z zadanym tematem. Rad bede, jesli kogo$ naktoni do
przemys$len. Siegajac do historii, uczylem si¢ od naszych poprzedni-
kéw, ktérzy umieli z niej korzystaé, dostosowujac rzecz do potrzeb
swoich czaséw. Na to za$, by trafnie dostosowa¢, trzeba rozumieé swiat
wspblczesny i nadazaé za tempem przemian, a to jest cecha mtodych
iludzi w pelni sil. Starzy sg im pomocni jako noénik tradycji i zawar-
tego w niej surowca do owej modernizacji”?.

? M.Demel: O coipo copytamy historie..., s. 15.
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Bozena Zawadzka, Malgorzata Kaliszewska
The Legacy of Maciej Demel for Today and Tomorrow

Summary: The aim of this article is to highlight topical issues that should
be retrieved and revived from the academic legacy of Maciej Demel, in order
to be perpetuated by another generation of researchers. The late founding fa-
ther of health pedagogy and the modern concept of health education, as a phy-
sician, teacher, educator, and a tenured professor of physical culture science,
was more than qualified to look at health pedagogy in a multifaced, compre-
hensive way. Therefore, he became an unquestionable intellectual role figure
in the said fields; a person who in his academic works pointed to phenomena
and ways pf approaching them which are still current. The sources of today’s
problems can be traced back to the past, in particular former health and edu-
cation policies in Poland. The confrontation with the past helps to observe and



trace changes which may translate into diversity of approaches and help de-
velop the most adequate methodology of health education and health promo-
tion.

Keywords: Maciej Demel, the Polish school of health education, the humane
theory of physical education, physical culture, health teacher, methodology of
health education, duality of health education

Bozena Zawadzka, Malgorzata Kaliszewska
Demel’sche Inspirationen fiir heute und morgen

Zusamennfassung: Ziel des Artikels ist es, auf wichtige und aktuelle Aspek-
te zu verweisen, die aus dem Nachlass von Maciej Demel wiederbelebt, ak-
tualisiert und an andere Generationen von Forschern weitergegeben werden
sollten. Der verstorbene Schépfer und Nestor der Gesundheitspiadagogik und
des modernen Konzeptes der Gesundheitserziehung, Maciej Demel, war Arzt,
Lehrer, Pddagoge und ordentlicher Professor fiir Kérperkulturwissenschaft.
Deswegen verfiigte er iiber alle Qualifikationen, um auf die Gesundheitser-
ziehung und spéter auf die Gesundheitspadagogik aus vielen Perspektiven zu
schauen und diese ganzheitlich zu prasentieren. Aus diesem Grund wurde er
zur unbestreitbaren Autoritdt auf dem Gebiet der Gesundheitspiddagogik und
Korperkultur. Er war derjenige, der in seinen wissenschaftlichen Arbeiten
auf solche Ansétze und Erscheinungen verwies, die heute immer noch aktuell
sind. Die Quellen der heutigen Probleme kénnen in der Geschichte, in der frii-
heren Gesundheits- und Bildungspolitik in Polen entdeckt werden. Dies ldsst
auch Anderungen und mégliche Dualititen erkennen sowie die passendste
Methodik der Gesundheitserziehung und -férderung entwickeln.

Schliisselworter: Maciej Demel, polnische Schule fiir Gesundheitserziehung,
humanistische Theorie des Sportunterrichts, Kérperkultur, Gesundheits-
lehrer, Methodik der Gesundheitserziehung, Dualitdten in der Gesundheitser-
ziehung
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Profilaktyka raka szyjki macicy jako zadanie samorzadu -
na przykladzie Tychéw
(raport z badan)*

Wprowadzenie

Choroby onkologiczne uwaza si¢ za gtéwnego zabdjce XXI wieku. Po-
step, jaki dokonuje sie w medycynie, rozumiany jako rozwdj procedur
terapeutycznych, jest imponujacy, nie zawsze jednak moze prowadzi¢
do wyleczenia. Istotnym elementem walki z nowotworami pozostaje
profilaktyka. Tak jest w przypadku raka szyjki macicy czy raka sutka,
ktére wykryte we wczesnym starium (ca in situ) moga zostaé wyle-
czone. Oto kilka informacji dotyczacych raka szyjki macicy:
1. Raka szyjki macicy wywotuje zakazenie genitalnymi typami wiru-
sa brodawczaka ludzkiego (HPV, Human Papulomavirus). Wystepuje
on w okoto 100 rodzajach, ale najwiekszy zwigzek z zachorowalnos-

* Projekt badawczo-edukacyjny: Profilaktyka raka szyjki macicy, czyli
jak to sie robi w Tychach. Analiza Zrédet i zasobéw wiedzy oraz opinii na temat
szczepionek przeciw HPV, zrealizowany z grantu Fundacji Polskiej Ligi Walki
z Rakiem w okresie od stycznia do czerwca 2017. Cze$¢ wynikéw badan zo-
stala juz opublikowana w artykule: K. Kowalczewska-Grabowska,
M. Swiagtkiewicz-Mo$ny: Wystepowanie raka szyjki macicy u mieszkanek
Tychéw - rozpoznanie problemu oraz opinii na temat dziatari profilaktycznych po-
dejmowanych w spotecznosci lokalnej (perspektywa socjopedagogiczna). ,Chowan-
na” 2018, T. 2 (51), s. 201-220.
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cig na raka szyjki macicy, jak wynika z badani, majg HPV16 i HPV18,
mniejszy HPV6 i HPV1I.
2. Walke z rakiem szyjki macicy mozna wygra¢ profilaktyka. Istot-
ne jest minimalizowanie ryzyka infekcji wirusem HPV (profilak-
tyka pierwszorzedowa) oraz szczepienia dwuwalentng (Cervaris)
lub czterowalentna (Solgard/Gardasil) szczepionka (profilaktyka
drugorzedowa). Mimo ze wedtug WHO znaczace efekty szczepieri
bedg widoczne po uptywie 30 lat? juz teraz obserwuje sie istotny
spadek liczby przypadkéw brodawek narzadéw piciowych w Au-
stralii, gdzie stosuje sie szczepionke czterowalentng od wielu lat®.
3. Zasady zapobiegania zachorowalnosci na raka szyjki macicy zostaty
okreslone w Rekomendacjach Polskiego Towarzystwa Profilaktyki Za-
kazeri HPV dotyczqcych stosowania szczepionek przeciw HPV. W ramach
prof11aktyk1 zaleca sie:
rutynowe podawanie szczepionek przeciw HPV dziewczetom
w wieku 12-15 lat; istnieje réwniez mozliwos¢ podania szcze-
pionek mtodszym dziewczynkom, po ukoniczeniu przez nie 9 lat
(szczepionka czterowalentna), 10 lat (szczepionka dwuwalentna)
oraz chtopcom w wieku 9-15 lat (szczepionka czterowalentna);

- szczepienie dziewczat i kobiet w wieku 16-25/26 lat (najlepiej
jeszcze w okresie przed rozpoczeciem inicjacji seksualnej), ktére
wcze$niej nie byly szczepione lub nie otrzymaty petnego cyklu
szczepienia; na cykl szczepieni sktadajg sie trzy dawki szczepion-
ki - druga po 2 miesigcach, a trzecia po 6 miesigcach od pierw-
szej dawki®.

4. W ramach profilaktyki drugorzedowej przeprowadzane sg testy na
obecno$é onkogennego typu HPV oraz skrining (przesiewowe ba-
dania cytologiczne). Obecnie preferowany jest program profilaktyki
oparty na schemacie: matka - skrining cytologiczny, cérka - szcze-
pienie przeciwko HPV?®.

! B. Woynarowska: Weczesne zapobieganie rakowi szyjki macicy. W: Bio-
medyczne podstawy ksztatcenia i wychowania. Red. B. Woynarowska etal.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 296.

* Rekomendacje Polskiego Towarzystwa Ginekologicznego dotyczqce szczepienia
przeciwko zakazeniom HPV. https://docplayer.pl/26932820-Rekomendacje-pol
skiego-towarzystwa-ginekologicznego-dotyczace-szczepienia-przeciwko-za
kazeniom-hpv.html [6.03.2017], 5. 184.

® Tbidem.

* Rekomendacje Polskiego Towarzystwa Profilaktyki Zakazeri HPV dotyczqce
stosowania szczepionek przeciw HPV. https://pulsmedycyny.pl/rekomendacje
-polskiego-towarzystwa-profilaktyki-zakazen-hpv-dotyczace-stosowania
-szczepionek-przeciw-hpv-880911 [6.03.2017].

® Rekomendacje Polskiego Towarzystwa Ginekologicznego..., s. 184.
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5. Do dziatan z zakresu profilaktyki trzeciorzedowej zachorowalnosci
na nowotwor szyjki macicy zalicza sie badania kontrolne po zabiegu
usuniecia narzadu.

6. W Polsce zachorowalno$¢ na raka szyjki macicy wynosi okoto
16 0séb na 100 tysiecy mieszkaricow. Z danych Swiatowej Orga-
nizacji Zdrowia wynika, ze na Malcie, w Finlandii czy na Cyprze
wspdbtczynnik ten wynosi ponizej 5°. Wysokie wskazniki zachoro-
walnosci Polek na raka szyjki macicy, szczegélnie w grupie kobiet
ponizej 35. roku zycia, wymagajg prowadzenia szeroko zakrojonej
profilaktyki; szczegdlnie istotne jest tez wczesne rozpoznawanie
choroby oraz leczenie wszelkich stanéw zwiekszajacych ryzyko jej
wystapienia.

7. Tychy sa jednym z 17 miast w wojewddztwie $laskim’, ktére ofe-
rujg bezplatny program szczepieni przeciwko HPV. Program dziata
od 2010 roku i skierowany jest do dwunastoletnich dziewczynek.
Szczepienia realizowane sg w tyskiej Przychodni nr 4 sp. z o.o.
przy alei Niepodlegtoéci 45 (jedynie w pierwszym roku programu
realizatorem bezplatnych szczepien byto Centrum Medyczne Papro-
cany sp. z 0.0.). Wyboru realizatora programu corocznie dokonuje
sie zgodnie z przepisami prawa w drodze otwartego konkursu ofert
skierowanego do podmiotéw dzialalnosci leczniczej. Prowadzenie
akcji bezptatnych szczepien przez jedna przychodnie w kolejnych
latach wydaje si¢ rozwigzaniem bardzo korzystnym z uwagi na zdo-
byte przez nig w latach poprzednich do§wiadczenie w prowadzeniu
tego typu akcji.

8. Wedtug danych z Przychodni nr 4 oraz Wydziatu Spraw Spotecz-
nych i Zdrowia Urzedu Miasta Tychy, mniej niz potowa dziewczy-
nek, ktére kwalifikuja sie do programu, jest szczepiona. Liczba za-
szczepionych z roku na rok (takze w ujeciu procentowym) spada®.
W latach 2010, 2013, 2015 odsetek zaszczepionych oscylowat w gra-
nicach 50%. W 2012 i 2016 byt najnizszy, bo wynosit niewiele ponad
30%. Jedynie w roku 2011 zaszczepiono ponad 60% uprawnionych.

9. Zainteresowanie bezptatnymi szczepieniami, jak dowodza badania,
nie jest wystarczajace. Ten stan mozna tlumaczyé ograniczonym

¢ WHO: WHO Guidance Note. Comprehensive Cervical Cancer Prevention and
Control: A Healthier Future for Girls and Women. 2013. http://apps.who.int/iris/
bitstream/10665/78128/3/9789241505147_eng.pdf?ua=1 [22.10.2017].

7 Lista samorzqdéw zaangazowanych w programy profilaktyki raka szyjki ma-
cicy.  http://hpv.pl/profilaktyka-pierwotna/lista-samorzadow-ktore-teraz-sz
czepia/ [6.03.2017].

® Por. K. Kowalczewska-Grabowska, M. Swiagtkiewicz-
-Mo$ny: Wystepowanie raka szyjki macicy u mieszkanek Tychéw..., s. 209.
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dostepem spoteczenistwa do informacji na temat programu oraz na-
silajacymi sie¢ w ostatnich czasach dziataniami ruchéw antyszcze-
pionkowych. Z rozmowy przeprowadzonej z pracownikiem Urzedu
Miasta Tychy wynika, ze do Urzedu droga mailowa docieraja liczne
pisma od oséb negujacych skutecznos¢ prowadzonej akeji; z roku na
rok pism tych jest wiecej.

Metodologia badan

W ciagu szesciu lat dziatania programu szczepien przeciwko HPV uda-
to sie zgromadzi¢ dane na temat powszechnosci szczepien, ale takze
stosunku do nich, przyczyn odmowy szczepienia oraz motywacji do
podejmowania dzialan profilaktycznych. Uwzgledniajac cel Strate-
gii Walki z Rakiem 2015-2024” Zapobieganie nowotworom o pochodze-
niu infekcyjnym, w tym dzialania 12.2 (Zgromadzenie danych na temat
dziewczynek zaszczepionych przeciwko HPV w Polsce w ramach programéw

samorzqdowych), a takze rekomendacje dla realizacji dziatania 12.1.

(Rozpowszechnienie szczepieri przeciwko nowotworom pochodzenia infek-

cyjnego), sformutowano nastepujace pytania badawcze:

1. Jaka jest zachorowalno$¢ i umieralno$¢ na raka szyjki macicy w wo-
jewédztwie $laskim (ze szczegblnym uwzglednieniem Tychéw)?

2. Jaka jest skala przeprowadzonych szczepiel przeciwko HPV wéréd
dziewczynek od momentu wprowadzenia przez wladze samorzado-
we programu bezptatnych szczepieni na terenie miasta Tychy?

- W jaki sposéb oérodki zdrowia kontaktowaty sie z potencjalny-
mi uczestniczkami programu szczepien?

- Jakie zastosowano sposoby rejestracji pacjentéw do programu?

- W jaki sposéb prowadzono statystyki uczestnikéw programu?

3. Jakie inicjatywy zostaly podjete w celu rozpropagowania oferty bez-
platnych szczepien przeciwko HPV na terenie miasta Tychy?

- Jakie inicjatywy podejmuje samorzad w celu rozpropagowania
programu szczepien przeciwko HPV wsréd dziewczynek?

- Jakie inicjatywy podejmujg organizacje pozarzadowe w celu roz-
propagowania programu szczepien przeciwko HPV wéréd dziew-
czynek?

4. Jakie opinie na temat dziatait podejmowanych w ramach profilak-
tyki raka szyjki macicy, w tym bezptatnych szczepiefr przeciwko
HPV, maja respondentki (uczennice tyskich szkét)?

° Strategia Walki z Rakiem 2015-2024. http://walkazrakiem.pl/sites/default/
files/library/files/startegia_walki_z_rakiem_2016_final.pdf [6.03.2017].
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N

- Jaka jest motywacja dziewczynek i ich rodzicéw do podejmowa-
nia dziatan profilaktycznych?
- Jakie sa przyczyny odmowy szczepien?
Jaka jest wiedza na temat nowotworéw pochodzenia infekcyjnego,
a w szczegblnosci raka szyjki macicy, wiréd tyskich dziewczynek
iich rodzicéw?
Jaka jest wiedza na temat profilaktyki raka szyjki macicy?
Jaka jest wiedza na temat leczenia raka szyjki macicy?
Jakie dziatania podejmujg mieszkaricy Tychéw w zakresie szczepienl
przeciwko HPV?
- Skad nastoletnie mieszkanki Tychéw i ich rodzice czerpia wie-
dze na temat profilaktyki raka szyjki macicy?*
Badania przeprowadzono z wykorzystaniem trzech rodzajéw me-

tod i technik badawczych (triangulacja metodologiczna): analizy do-
kumentéw i danych zastanych (analiza dyskursu medialnego), badan
jakosciowych (zogniskowane wywiady grupowe, warsztaty modero-
wane), badan iloéciowych (ankieta internetowa).

Organizacja badan

Badania realizowane byly od lutego do maja 2017** roku w Tychach.
Przeprowadzone zostaly w wykorzystaniem nastepujgcych procedur:

1.

2.

Analiza prasy lokalnej pod katem dyskursu na temat profilaktyki
raka szyjki macicy i programu bezptatnych szczepien.

Zebranie i analiza danych zastanych dotyczacych profilaktyki
raka szyjki macicy, zachorowalnosci oraz umieralnosci z powodu
raka szyjki macicy (dane pochodzity z nastepujacych instytuciji:
Wydziatu Zdrowia Slaskiego Urzedu Wojewédzkiego w Katowicach,
Wydziatu Spraw Spotecznych i Zdrowia Urzedu Miasta Tychy oraz
Powiatowej Stacji Sanitarno-Epidemiologicznej w Tychach).
Badania jakosciowe prowadzone w wybranych szkotach wsréd
uczennic z rocznika 2005 i ich rodzicéw podczas zaje¢ warszta-
towych. W okresie marzec-kwiecietn 2017 w czterech tyskich
szkotach: SP 10, SP 22, SP 36, STO (tu: kwieciei-maj 2017) przepro-
wadzono warsztaty dla dwunastoletnich uczennic oraz ich rodzi-
céw (jedno 45-minutowe spotkanie). W warsztatach wzieto udziat

° por. K. Kowalczewska-Grabowska, M. Swiatkiewicz-

-Mos$ny: Wystepowanie raka szyjki macicy u mieszkanek Tychéw...

"' W styczniu 2017 roku opracowano narzedzia badawcze oraz przygotowa-

no konspekty warsztatéw, a w czerwcu dokonano analizy i interpretacji uzy-
skanych wynikéw.
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tacznie 69 uczennic, ktérych rodzice wyrazili na to zgode (SP 10:
8 uczennic, SP 22: 31 uczennic, SP 36: 17 uczennic, STO: 13 uczen-
nic), oraz 10 rodzicéw (matki). W trakcie warsztatéw przepro-
wadzono wywiady zogniskowane (FGI) z rodzicami dziewczynek
z rocznika 2005 na temat profilaktyki raka szyjki macicy. Na po-
trzeby warsztatéw przygotowano konspekty oraz prezentacje multi-
medialne.

4. Badania iloSciowe prowadzone wsrdd rodzicéw uczniéw tyskich
szk6t (ankieta internetowa). Kwestionariusz ankiety zawierat
30 pytani z kafeterig zamknieta (jedno- lub wielokrotnego wyboruy),
otwartg oraz metryczke obejmujaca takie zmienne demograficzne,
jak: wiek, ple¢, wyksztatcenie, liczba dzieci, wiek cérek oraz miej-
sce zameldowania. Za posrednictwem Miejskiego Centrum O$wia-
ty w Tychach ankiete rozestano droga elektroniczng do rodzicéw
uczniéw uczeszczajacych do tyskich szkét. Ostatecznie w badaniu
wzielo udziat 182 respondentéw (173 kobiety i 9 mezczyzn).

Wyniki badan

Przeprowadzone badania, ktérych przebieg i rezultaty zaprezentowano
w niniejszym opracowaniu, doprowadzity do sformutowania odpowie-
dzi na postawione pytania badawcze.

Stwierdzono, ze zachorowalno$¢ i umieralnos¢ z powodu raka szyjki
macicy w Tychach jest nizsza niz $rednia dla calego wojewddztwa $la-
skiego. W latach 2005-2013 warto$¢ wspétczynnikéw zachorowalnosci
liczona na 100 tysiecy mieszkancéw Tychéw wahata sie od 6,0 do 16,4,
przy czym S$rednia dla calego wojewddztwa w tym okresie wynosita
miedzy 14,4 a 17,9. Podobnie jest w przypadku umieralnoséci z powodu
raka szyjki macicy.

Kontakt z potencjalnymi uczestnikami szczepienn odbywat sie po-
przez indywidualne zaproszenia, spotkania z rodzicami w szkotach. Za
kontakt ten odpowiedzialny jest realizator programu - tyska Przychod-
nia nr 4. Sposéb prowadzenia akcji informacyjnej w prasie i na stronie
internetowej placéwki wymaga zmodyfikowania - mimo prowadzonej
reklamowej akcji w mediach przez rézne instytucje rokrocznie maleje
liczba o0sdb zglaszajacych sie z checia bycia zaszczepionym przeciwko
wirusowi HPV. W kolejnych latach nalezy rozwazy¢ przeprowadzenie
szerszej akcji promocyjnej za posrednictwem mediéw spolecznoscio-
wych oraz utworzy¢ specjalng strone internetowsg akcji. Na takiej stro-
nie powinno sie znalez¢é kompendium wiedzy na temat wirusa HPV
oraz akcji bezplatnych szczepien.
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Procedura rejestracji pacjentéw do programu nie budzi zastrzezen.
Kontaktowanie sie pracownikéw Przychodni nr 4 z beneficjentami
programu oraz ich rodzicami droga telefoniczng i przypominanie o ko-
lejnych dawkach szczepien okazaly si¢ dziataniami wysoce skuteczny-
mi, wobec czego powinny by¢ kontynuowane w kolejnych latach. Takie
postepowanie jest wyjsciem naprzeciw oczekiwaniom i mozliwo$ciom
rodzicéw, ulatwia ustalenie dogodnych terminéw szczepien i zwieksza
prawdopodobieristwo dotarcia dziecka do przychodni na kolejng dawke
szczepionki.

Realizator programu szczepien przeciwko wirusowi HPV jest zobli-
gowany do przekazywania danych statystycznych dotyczacych progra-
mu jego organizatorowi, tj. Wydziatowi Spraw Spolecznych i Zdrowia
Urzedu Miasta Tychy. Pelne dane beneficjentéw programu i ich rodzi-
céw sa archiwizowane w przychodni przez 20 lat.

Miasto Tychy w ramach dzialan zwigzanych z programem bez-
platnych szczepiel wymaga od jego realizatora, zgodnie z zawartymi
umowami, rozpropagowania programu w postaci imiennych zaproszen
oraz kampanii. Corocznie informacje na temat szczepieni sg umieszcza-
ne na stronie internetowej i w serwisie prasowym; wedle potrzeb sa
powtarzane kilka razy w roku. Niestety nie zidentyfikowano zadnej
inicjatywy oddolnej stuzacej wspieraniu kampanii w tym zakresie. Je-
dynie Fundacja MSD dla zdrowia kobiet wraz z Sekcja Oswiaty Zdro-
wotnej Powiatowej Stacji Sanitarno-Epidemiologicznej w Tychach pro-
wadzi program informacyjny o raku szyjki macicy i zakazeniach HPV
Wybierz zycie - Pierwszy krok. Program ten jednak jest skierowany do
uczniéw starszych, uczeszczajacych do pierwszych klas szkét ponad-
gimnazjalnych. Od 2010 roku wzielo w nim lacznie udziat 1332 ucz-
niéw i 478 opiekundéw. Mozna zalozy¢, ze czes¢ uczestnikéw programu
podejmuje decyzje o poddaniu sie platnym szczepieniom, nie sa jednak
znane statystyki w tym zakresie.

Zebrano tez dane dotyczace motywacji po wziecia udzialu w progra-
mie szczepien. Z wywiadéw przeprowadzonych z rodzicami tyskich
uczennic z rocznika 2005 wynika, ze motywacja do podjecia dzia-
tan profilaktycznych, w tym decyzji o szczepieniu, ma swoje Zrédio
gtéwnie w osobistych przekonaniach i doswiadczeniach opiekunéw
dziewczat. Rodzice argumentowali to gléwnie troska o wlasng rodzine
(,dbam o zdrowie swojej rodziny”, ,nie chce, zeby kto$ z moich bliskich
chorowal”) oraz mozliwoscia realizacji wtasnych planéw zyciowych.
Wszystkie biorgce udziat w badaniu matki popieraty akcje bezptat-
nych szczepient przeciwko wirusowi HPV. Jako demotywatory badane
wskazywaty lenistwo i brak silnej woli. W przypadku akcji bezptat-
nych szczepienn mozna zalozy¢, ze lenistwo odgrywa jedna z kluczo-
wych rél w podjeciu decyzji o niezaszczepieniu dziecka. Biorgce udziat
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w warsztatach uczennice w przygotowywanych przez siebie plakatach
reklamowych z zakresu profilaktyki raka szyjki macicy zachecaty do
poddawania sie szczepieniom. Tre$¢ plakatéw byta bardzo emocjonal-
na (zawierata takie okre§lenia, jak: ,Uratuj mnie”) z podang prosta
instrukejg, co nalezy zrobi¢ (na przyklad: ,biegnij do przychodni”) .
Jednoczes$nie akcentowano w nich warto$é zdrowia.

Z ankiet przeprowadzonych z rodzicami uczniéw tyskich szkét wy-
nika, ze blisko 75% badanych deklaruje wiedze w zakresie profilakty-
ki raka szyjki macicy. Wéréd dziatan profilaktycznych wymieniano
gtéwnie cytologie, regularne wizyty u ginekologa oraz szczepienia pro-
filaktyczne. Jednoczeénie az 35% respondentéw nie styszalo o bezptat-
nych szczepieniach przeciwko HPV, co stanowi kolejny dowdd na to, ze
prowadzona akcja informacyjna nie jest w petni skuteczna. Ponad 88%
badanych jest zdania, ze samorzady powinny finansowa¢ tego typu ak-
cje. Blisko 57% respondentéw poprawnie wskazalo, ze bezptatne szcze-
pienia mozna przeprowadzi¢ tylko w jednej przychodni, natomiast
ponad 57% badanych nie ma wiedzy na temat procedury szczepien;
badani nie wiedzga, w ilu dawkach podawana jest szczepionka (jedynie
29,7% respondentéw wskazalto poprawng odpowiedz na pytanie o licz-
be dawek szczepionki). Tylko niespelna 30% badanych ocenia kampa-
nie promocyjna bardzo dobrze lub dobrze, co pokazuje, ze dotychczaso-
wa kampania jest niewystarczajgca, mimo iz jest prowadzona od 7 lat.
Dziatania promocyjne realizowane przez tyska Przychodnie nr 4 byé
moze ograniczaja sie tylko do zamieszczenia informacji na stronie in-
ternetowej placéwki (na dodatek nie jest to zbyt obszerna informacja).

Sprawdzono stan wiedzy badanych na temat umieralnosci z powodu
raka szyjki macicy. Niecale 48% respondentéw wskazywalo prawidto-
wo wskazniki umieralnos$ci z powodu raka szyjki macicy w Tychach.
Nieco mniej, bo okoto 30%, prawidtowo ocenito rozmiar zachorowalno-
Sci, co pokazuje, ze wiedza mieszkancéw Tychéw w tym zakresie jest
niewystarczajaca. Zdaniem polowy badanych, operacja i chemiotera-
pia to najskuteczniejsze sposoby leczenia raka szyjki macicy. Konizacje
wskazalo 27,5% badanych, krioterapie - 4,4%, a laseroterapie jedynie
9,9%. Wyniki badan wskazuja, ze konieczne jest prowadzenie dziatan
edukacyjnych w tym zakresie i uzasadniaja potrzebe stworzenia porta-
lu edukacyjnego dla mieszkancéw z zakresu wiedzy na temat zakazen
HPV i raka szyjki macicy.

Sposéréd respondentéw 20 ma cérki z rocznika 2005 - 20% badanych
podjeto decyzje o nieszczepieniu cérki przeciwko wirusowi HPV. Re-
spondenci, ktérzy maja cérki urodzone po 2005 roku, w zdecydowanej
wiekszosci deklarujg gotowos$é¢ do szczepieni; ponad 42% z tej grupy
twierdzi, ze zaszczepi dziecko nawet wtedy, gdy szczepienia nie beda
refundowane.
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Wiedza uczestnikéw badan na temat zakazet HPV i raka szyjki ma-
cicy pochodzi gtéwnie ze spotkan edukacyjnych oraz stron interneto-
wych, a takze z artykuléw prasowych. Jak jednak pokazuja badania,
zasieg tych mediéw jest niewystarczajacy. Rodzice dzieci, ktérzy brali
udziat w badaniach ankietowych, najczesciej (47,8%) wskazywali, ze to
spotkania w szkole sg inicjatywami majacymi rozpropagowa¢ informa-
cje na temat szczepieri. Niemal 40% respondentéw twierdzi, ze spot-
kato si¢ z kampanig promocyjng na temat szczepienr przeciwko HPV
w Tychach. Informacja na stronach internetowych zostata zauwazona
przez 32,4% respondentéw, a informacja w prasie jedynie przez 19,8%
badanych.

W podsumowaniu wynikéw badan nalezy stwierdzié, ze:

- wiedza mieszkancéw Tychéw na temat profilaktyki raka szyjki
macicy jest znaczna, nie przektada sie to jednak na podejmowanie
dziatan profilaktycznych - szczepienia przeciwko wirusowi HPV;

- wiedza respondentéw na temat programu profilaktycznego reali-
zowanego przez Urzad Miasta Tychy jest bardzo niewielka - nie
wszyscy badani rodzice styszeli o programie, nie wszyscy wiedza,
jak on dziata;

- spoteczne poparcie dla finansowania szczepien przeciwko wiruso-
wi HPV jest wysokie;

- kampania informacyjna na temat profilaktyki raka szyjki macicy
nie jest wystarczajaco skuteczna.

Rekomendacje

Na podstawie wnioskéw z badan sformulowano rekomendacje dla or-

ganizacji odpowiedzialnych za promowanie dzialan w zakresie pro-

filaktyki zachorowan na nowotwory, w tym profilaktyki raka szyjki
macicy:

1. Na program profilaktyki powinien skladaé sie réwniez program
edukacyjny, realizowany w lokalnych mediach (tradycyjnych i tak
zwanych nowych mediach). Powinny sie w nim znalez¢é informacje
dotyczace wszystkich kwestii zwigzanych ze szczepieniami, za-
réwno pozytywnych ich konsekwencji, jak i mozliwych powikian.
(Okazuje sig, ze bardziej czytelne i zrozumiate dla odbiorcéw prze-
kazéw sa takie tytuty, w ktérych mowa jest raczej o szczepieniach,
profilaktyce raka szyjki macicy niz o HPV, poniewaz dla wielu skrét
ten nie jest zrozumiaty).

2. Powinien zostaé¢ przygotowany program edukacyjny realizowany
w placéwkach zdrowia. Poradnia jest miejscem, w ktérym pacjenci
spedzaja czas w oczekiwaniu na wizyte lekarska. Warto ten czas
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wykorzystaé na przekazanie im informacji na temat dziatan profi-
laktycznych realizowanych w Tychach.

3. Najwazniejsze wydaje si¢ poinformowanie mieszkanicéw o istnieniu
realizowanego juz siédmy rok programu bezptatnych szczepien -
wiedza na temat szczegétéw realizacji programu szczepien nie jest
az tak istotna, jak wiedza o jego istnieniu. Wiedza mieszkancéw na
temat istnienia programu moze skloni¢ ich do poszukiwania dodat-
kowych wiadomosci na ten temat, co z kolei pomoze odnalezé te
informacje, ktére dotycza sposobu realizacji programu. Rekomen-
dujemy przygotowanie strony internetowej programu szczepien
profilaktycznych i profilu w mediach spotecznosciowych - zaréwno
na stronie internetowej, jak i na profilu powinny sie znalez¢ pod-
stawowe wiadomosci na temat raka szyjki macicy, profilaktyki tej
choroby, w tym szczepienl przeciwko wirusowi HPV. Atrakcyjnie
przygotowana strona oraz dobrze prowadzony fanpage pozwola do-
trze¢ z wiedza na temat programu do wiekszej grupy mieszkancéw
Tychéw.

4. Prowadzenie bezplatnego programu szczepien przeciwko wiruso-
wi HPV pozwala na objecie dziataniami profilaktycznymi wiekszej
grupy oséb bez wzgledu na ich status majatkowy. Kreowanie i pro-
wadzenie rzetelnej kampanii informacyjnej jest warunkiem powo-
dzenia programu profilaktycznego. Organ prowadzacy program
(w przypadku miasta Tychy - Urzad Miasta) powinien bardziej
skoncentrowa¢ sie na dziataniach majacych na celu upowszechnie-
nie rzetelnej wiedzy na temat profilaktyki, w tym profilaktyki raka
szyjki macicy i szczepien przeciwko wirusowi HPV. Odpowiedzial-
nie prowadzona dystrybucja wiedzy na temat szczepien profilak-
tycznych pozwoli mieszkaicom miasta bardziej §wiadomie i reflek-
syjnie podejmowaé decyzje w tym zakresie.
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Cervical Cancer Prevention Based on the Example of Tychy
(Studies Report)

Summary: One of the strategies used in prevention of cervical cancer is the
human papillomavirus (HPV) vaccination amongst girls before sexual initia-
tion. Some local governments finance preventive vaccination programmes.
One example of this may be found in the city of Tychy, where such a schemme
has been in operation since 2010. The purpose of the present study was to
identify patterns of thinking about cervical cancer prevention amongst par-
ents and their daughters and to define areas of knowledge and non-knowledge
about the HPV infection and resultant the disease itself. The research ques-
tions were aimed to discover the reasons for the teenager’s failure and refusal
to vaccinate. The purpose of the research was educational and the results ob-
tained allowed us to develop recommendations and a list of good practices.

Keywords: prevention, cervical cancer, HPV, vaccinations, health education

Maria Swiagtkiewicz-Mosny, Katarzyna Kowalczewska-Grabowska

Prophylaxe gegen Gebarmutterhalskrebs
als Aufgabe der Selbstverwaltung -

am Beispiel von Tychy
(Forschungsbericht)

Zusammenfassung: Eine der Strategien zur Bewiltigung der Erkrankung
an Gebdrmutterhalskrebs ist die vorbeugende Impfung von Madchen gegen
HPV vor der sexuellen Initiation. Einige Selbstverwaltungen finanzieren
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vorbeugende Impfprogramme. Tychy ist eine der Stadte, in denen das Impf-
programm durchgefiihrt wird (das Programm wird seit 2010 realisiert). Ziel
der durchgefiihrten Studie war es, die Denkmuster in Bezug auf die Prophy-
laxe gegen Gebarmutterhalskrebs unter Eltern von Lernenden in Schulen
in Tychy und unter Téchtern dieser Befragten zu erkennen sowie die Wis-
sens- und Unkenntnisbereiche zu ermitteln, die die Krankheit und das HPV-
Virus betreffen. Die Forschungsfragen sollten die Antwort darauf liefern,
warum die weiblichen Jugendlichen in Tychy Impfungen unterlassen und
ablehnen. Die durchgefithrte Studie hatte einen padagogischen Charakter,
und die gewonnenen Ergebnisse ermdglichten es, die Empfehlungen und die
Liste der guten Praktiken herauszuarbeiten.

Schliisselwérter: Prophylaxe, Gebarmutterhalskrebs, HPV, Impfungen, Ge-
sundheitspiddagogik
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Trudne doswiadczenia zyciowe
wychowankéw specjalnych osrodkéw wychowawczych
(badania wlasne)

Wprowadzenie

W polskiej literaturze przedmiotu niewiele jest kompleksowych opra-
cowan na temat opieki nad wychowujacymi sie poza wlasng rodzina
dzie¢mi i mlodzieza z niepelnosprawnoscia. W omawianej problematy-
ce mieszczg sie badania prowadzone przez Beate Gumienny dotyczace
spotecznego funkcjonowania niepelnosprawnych intelektualnie wy-
chowankéw doméw dziecka' oraz badania Doroty Lizon-Szlapowskiej
na temat usamodzielnienia oraz gotowosci do matzenistwa i rodziciel-
stwa wychowanek specjalnego oérodka wychowawczego®. Inne opraco-
wania dotyczg uwarunkowan zdrowia i choroby dzieci przebywajacych
w domach dziecka, nie tylko dzieci z niepetnosprawnoscia®. Interesu-
jacych danych dostarczyt Raport o zagrozeniach bezpieczeristwa i rozwo-
ju dzieci w Polsce*. Zagadnienia adopcji dzieci z niepelnosprawnoscia

' B. Gumienny: Kompetencje spoleczne niepetnosprawnych intelektualnie
wychowankéw doméw dziecka. Rzeszéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszow-
skiego, 2010.

*D. Lizon-Sztapowska: Gotowos¢ do matzeristwa i rodzicielstwa. W:
Niepetnosprawnos¢ - w zwierciadle dorostosci. Red. R.J. Kijak. Krakéw: Oficy-
na Wydawnicza , Impuls”, 2012.

® E.Geras, D.Olejniczak, A. Kielan: Uwarunkowania zdrowia i cho-
roby u dzieci z doméw dziecka. ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, prakty-
ka” 2016, vol. 13, no. 4.

* M.Kolankiewicz: Dzieci poza rodzing. ,Dziecko Krzywdzone. Teoria,
badania, praktyka” 2017, vol. 16, no. 1.
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podejmowat Jacek Bleszynski®. Warto tez zwrdci¢ uwage na badania
Urszuli Bartnikowskiej i Katarzyny Cwirynkato na temat rodzin adop-
cyjnych i zastepczych dzieci z niepelnosprawnoscia®.

Dzieci z niepelnosprawnoscia w pieczy zastepczej’
i placéwkach opiekuniczo-wychowawczych

Z danych GUS wynika, ze ponad 6 tysiecy dzieci i mlodziezy z nie-
pelnosprawnoscig (10,8% ogétu wychowankéw placéwek opiekuriczo-
-wychowawczych, podczas gdy w calej populacji dzieci niepetnospraw-
nych jest 3%) znalazto opieke w formach rodzinnych®. Uznaje sie, ze
wtlasnie rodzinne formy pieczy zastepczej sg najbardziej korzystne dla
dziecka, zwtaszcza rodziny spokrewnione, gdyz zapewniajg stabilnos¢
i cigglosé opieki oraz umozliwiajg kontakt dziecka z osobami bliskimi.
Jednak decyzje o umieszczeniu dziecka w pieczy zastepczej powinny
by¢ przemys$lane. Zdaniem Marka Andrzejewskiego, zawsze nalezy
kierowaé sie wrazliwo$cia socjalng i wybraé te forme opieki, ktéra
jest dla dziecka w danych okoliczno$ciach rozwigzaniem najlepszym
i ktéra pozwala na reintegracje rodziny’.

Mimo wzrostu liczby rodzinnych form pieczy zastepczej nadal w sy-
stemie opieki pozostaje grupa dzieci i mtodziezy, dla ktérej pobyt w in-
stytucjonalnych formach pieczy zastepczej jest jedyna oferta. W 2016
roku w placéwkach gtéwnie socjalizacyjnych przebywato blisko 1,9 ty-
siaca dzieci niepelnosprawnych posiadajacych prawne potwierdzenie
niepelnosprawnosci (10,7% ogétu wychowankéw)™. Do tej liczby nalezy

® JJ.Bleszynski: Miejsce dziecka niepetnosprawnego w procedurze adopcyj-
nej i pozainstytucjonalnych, rodzinnych formach opieki. ,Seminare. Poszukiwa-
nia naukowe” 2010, T. 27. http://yadda.icm.edu.pl/yadda/element/bwmetal.
element.desklight-56dab9e8-9b0d-4e96-9215-a534a37bf3ed [10.02.2017].

®U.Bartnikowska, K. Cwirynkato: Rodziny adopcyjne i zastepcze
dziecka z niepetnosprawnoscig. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013.

7 Zgodnie z ustawg z dnia 9 czerwca 2011 roku o wspieraniu rodziny i sy-
stemie pieczy zastepczej, wyrdznia sie rodzinne i instytucjonalne formy spra-
wowania pieczy zastepczej. Dz.U. 2011, nr 149, poz. 887.

® Gtéwny Urzad Statystyczny: Pomoc spoteczna i opieka nad dziec-
kiem i rodzing w 2016 roku. Warszawa: GUS, 2017, s. 44.

° M. Andrzejewski: Dziecko w placéwce opiekuriczo-wychowawczej (wy-
brane zagadnienia prawne). ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka”
2006, vol. 5, no. 4, s. 13.

1 Gtéwny Urzad Statystyczny: Pomoc spoteczna i opieka nad dziec-
kiem i rodzing w 2016 roku..., s. 38.
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doda¢ blisko 1,3 tysigca wychowankéw specjalnych o$rodkéw wycho-
wawczych (stan z roku 2017)".

Specjalne oérodki wychowawcze (SOW) sa placéwkami, ktére funk-
cjonuja w obszarze o$wiaty. Przeznaczone sg dla dzieci i mlodziezy
z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci. W placéwkach tych opieke
znajduja dzieci i mtodziez wymagajace stosowania specjalnych oddzia-
tywan wychowawczych, socjoterapeutycznych, zaje¢ rewalidacyjnych,
pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz posiadajg orzeczenie o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego wydane ze wzgledu na niepetnospraw-
no$¢ lub zagrozenie niedostosowaniem spolecznym. Wychowankami
SOW sg dzieci i mtodziez do 24. roku zycia (w przypadku wychowan-
kéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego) lub
18. roku zycia (w przypadku wychowankéw zagrozonych niedostoso-
waniem spolecznym)'>. W Polsce liczba specjalnych o$rodkéw wycho-
wawczych zmniejszyla sie z 51 w roku 2007 do 36 w 2016 roku. Obecnie
zdecydowana wiekszo$¢ tych placéwek to osrodki niepubliczne prowa-
dzone przez zgromadzenia zakonne'. Wéréd podopiecznych SOW do-
minujacym rodzajem niepetnosprawnosci jest niepelnosprawnosé in-
telektualna (od 50% do 72% ogétu wychowankéw w latach 2007-2016).
W 2016 roku wychowankowie z niepelnosprawnoscia intelektualng
stanowili 66% o0séb przebywajacych w specjalnych osrodkach wycho-
waweczych, z niepelnosprawnoscia sprzezona - 15%, zagrozeni niedo-
stosowaniem spolecznym - 11%. Pozostale rodzaje niepetnosprawnosci
wystepowaty w niewielkim procencie'®.

" Dane wedtug dziedzin. Gtéwny Urzad Statystyczny. https://bdl.stat.gov.
pl/BDL/dane/podgrup/tablica [6.11.2017].

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 listopada 2015
roku w sprawie rodzajéw i szczegbtowych zasad dziatania placéwek publicz-
nych, warunkéw pobytu dzieci i mtodziezy w tych placéwkach oraz wysoko-
§ci i zasad odplatno$ci wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych
placéwkach. Dz.U. 2015, poz. 1872; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 18 sierpnia 2017 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie rodzajéw
i szczegélowych zasad dziatania placéwek publicznych, warunkéw poby-
tu dzieci i mtodziezy w tych placéwkach oraz wysokosci i zasad odptatnosci
wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych placéwkach. Dz.U. 2017,
poz. 1628.

* Wykaz szkét i placéwek oswiatowych wedtug wojewédztw na dzien
30 wrze$nia 2018 r. https://cie.men.gov.pl/sio-strona-glowna/podstawowe
-informacje-dotyczce-wykazu-szko-i-placowek-owiatowych/wykaz-wg-woje
wodztw/ [20.06.2019].

" Gléwny Urzad Statystyczny. https://bdl.stat.gov.pl/BDL/dane/podgrup/
wymiary [6.11.2017].
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Przyczyny umieszczania dzieci w placéwkach pieczy zastepczej

Przyczyny umieszczania dzieci w instytucjach systemu pomocy spo-
tecznej leza gtéwnie w dysfunkcyjnosci rodzin oraz niedostatecznych
dziataniach instytucji pomocy spotecznej w zakresie wsparcia rodzin
problemowych'®. Przeprowadzona przez Rzecznika Praw Dziecka ana-
liza spraw, w ktérych doszto do ingerencji sadéw we wladze rodziciel-
ska, wskazuje na nastepujace problemy rodzin dysfunkcyjnych: choro-
ba alkoholowa rodzicéw (52%), zaniedbania opiekuficzo-wychowawcze,
w tym zdrowotne i higieniczne (39%), przemoc fizyczna, psychiczna
i seksualna (36%), trudna sytuacja materialna rodziny (21%), brak od-
powiedniego nadzoru ze strony rodzicéw (18%), zaburzenia psychiczne
rodzicéw (12%), pozostawienie dziecka w szpitalu lub pod opieks inne-
go cztonka rodziny (27%)'. Najczesciej dochodzi jednak do kumulowa-
nia si¢ wymienionych probleméw"”.

Zycie w rodzinie dysfunkcyjnej jest dla dziecka niezwykle trudne.
Rodzice na ogét nie dbajg o zaspokojenie jego potrzeb, a sposéb trak-
towania dziecka jest zrédlem jego cierpien i czesto prowadzi do de-
formacji jego rozwoju, negatywnych skutkéw emocjonalnych, wresz-
cie zanizonych osiagnie¢ edukacyjnych, aspiracji, kariery zawodowej
i osobistej'®. W rodzinie dysfunkcyjnej spotykamy sie z zachowania-
mi rodzicéw badZ opiekunéw, ktére nosza znamiona zaniedbywania
dziecka, a w przypadku rodzin o duzej sile dysfunkcji - z réznymi
rodzajami przemocy fizycznej. W patologicznych rodzinach dysfunk-
cyjnych dochodzi takze do przemocy seksualnej®.

Swiatowa Organizacja Zdrowia w 1999 roku okreslita zaniedbywa-
nie jako , niezapewnianie odpowiednich warunkéw do rozwoju dziecka
w sferze zdrowotnej, edukacyjnej i emocjonalnej, odpowiedniego od-
zywiania, schronienia i bezpieczenistwa, w ramach $rodkéw dostep-

¥ J].Szymanczak: Dzieci ,odbierane” rodzicom - przyczyny umieszczania
dzieci w pieczy zastepczej. ,Biuro Analiz Sejmowych” 2016, nr 5 (141).

¢ Sprawozdanie Stenograficzne z 8. posiedzenia Sejmu Rzeczypospolitej
Polskiej w dniu 14 stycznia 2016 r. (drugi dzieri obrad). http://www.sejm.gov.
pl/Sejm8.nsf/stenogramy.xsp?rok=2016 [30.03.2018].

7 Zob. J. Hrynkiewicz: Odrzuceni. Analiza procesu umieszczania dzieci
w placéwkach. Warszawa: Fundacja Instytutu Spraw Publicznych, 2006; S.Ba-
dora, J. Basiaga: O trudnych doswiadczeniach podopiecznych zawodowych
rodzin zastepczych. ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka” 2014,
vol. 13, no. 4.

* K.P. Badora, S. Badora: Dysfunkcje i zjawiska patologiczne we wspét-
czesnych rodzinach. ,,Prace Naukowe. Pedagogika” 1999-2000-2001, nr 8-9-10.

¥ H. Cudak: Dysfunkcje rodziny i jej zagrozenia opiekuriczo-wychowawcze.
»Pedagogika Rodziny” 2011, nr 1/2, s. 12.
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nych rodzicom lub opiekunom i w nastepstwie powodujace lub mogace
powodowaé uszczerbek na zdrowiu dziecka lub zaburzenie rozwoju
psychicznego, moralnego lub spolecznego”. Zaniedbywanie moze
by¢ dziataniem $§wiadomym lub wynikaé z niewiedzy. W poréwnaniu
z przemocs jest mniej oczywistym rodzajem krzywdzenia dzieci, odbi-
ja sie jednak réwniez niekorzystnie na ich funkcjonowaniu®.

Problem krzywdzenia, w tym zaniedbania, dzieci oraz nastepstw
tego jest podejmowany w wielu opracowaniach i raportach®

Ustalenia badawcze Sylwii Badory i Jana Basiagi dotyczace trudnych
doswiadczen podopiecznych zawodowych rodzin zastepczych wskazu-
ja na wysoki poziom zaniedban we wszystkich obszarach opiekuniczo-
-wychowawczych oraz edukacyjnych. U zdecydowanej wiekszosci
wychowankéw zdiagnozowano powazne zaniedbania higieniczne,
niedozywienie, deprywacje potrzeby bezpieczenstwa, efekty ujemne-
go wplywu $rodowiska pochodzenia na zachowania i prezentowane
postawy spoteczne®®.

Z raportu, jaki ukazat sie w Stanach Zjednoczonych, wynika, ze
przemocy i zaniedbania dos§wiadczyla przewazajaca wigekszosé dzieci,
ktére znajduja sie w systemie opieki zastepczej. Autorzy opracowa-
nia zwracaja uwage na wystepowanie u dzieci z tej grupy powaznych
probleméw zdrowotnych, psychicznych i rozwojowych, podkreslajg
takze konieczno$¢ wszechstronnej oceny pediatrycznej dziecka nara-
zonego w domu rodzinnym na ryzyko zaniedbania czy krzywdzenia®.
W opracowaniu tym zwrdcono réwniez uwage na takie czynniki za-
grozenia rozwoju dziecka, jak deprywacja fundamentalnej potrzeby,
jaka jest potrzeba ciaglosci relacji z najwazniejszymi bliskimi dziecku
osobami oraz poczucie statosci, ktére wzmacniane jest wtedy, gdy miej-
sce i otoczenie pobytu dziecka nie zmienia sie, oraz typ przywigzania/
relacji z matka®®.

20 Zaniedbywanie dziecka (ang. child neglect). Baza wiedzy. Fundacja Dajemy
Dzieciom Site. http://fdds.pl/baza_wiedzy/zaniedbywanie-dziecka-ang-child
-neglect/ [30.03.2018].

* S.Badora, J. Basiaga: O trudnych doswiadczeniach podopiecznych za-
wodowych rodzin zastepczych..., s. 117.

22 Zob. E.Jarosz, A. Nowak: Dzieci ofiary przemocy w rodzinie. Raport
Rzecznika Praw Dziecka. Warszawa: Rzecznik Praw Dziecka, 2012.

** S.Badora, J. Basigga: O trudnych doSwiadczeniach podopiecznych za-
wodowych rodzin zastepczych..., s. 116.

* Committee on Early Childhood, Adoption and Depen-
dent Care: Developmental Issues for Young Children in Foster Care. ,Pediatrics”
2000, vol. 106 (November).

> Ibidem.
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We wspblczesnej literaturze pedagogiczno-psychologicznej wyréz-
nia sie cztery style przywigzania: bezpieczny, ambiwalentny, unikaja-
cy, zdezorganizowany. Najbardziej satysfakcjonujacy dla rodzicéw oraz
korzystny dla dziecka jest ufny (bezpieczny) styl przywigzania®®. Prob-
lematyka badawcza dotyczaca ksztaltowania sie styléw przywiazania,
ich konsekwencji dla rozwoju dziecka i dalszych jego relacji z inny-
mi ludZzmi dotyczy dzieci w normie intelektualnej. Tymczasem nalezy
podejmowaé ten temat w odniesieniu do dzieci niepetnosprawnych
intelektualnie, zwlaszcza ze wychowanie dziecka niepetnosprawnego
wymaga od matki/ojca czy opiekuna wielu dodatkowych umiejetnosci,
a ich brak moze mieé¢ negatywny wplyw na ksztattowanie si¢ wiezi
miedzy rodzicem i dzieckiem?®. Dorota Iwaniec wymienia trzy grupy
czynnikéw tkwiacych w $rodowisku rodzinnym, bedacych przyczyna-
mi zaniedbywania dzieci; s3 to: zaburzenia psychiczne u matek, dys-
funkcje rodzin oraz takie zachowanie dziecka, ktére moze zaburzaé
proces interakcji oraz wieZ miedzy rodzicami a dzieé¢mi®®.

Problematyka zwigzana z umieszczaniem dzieci z niepelnospraw-
no$ciami w rodzinnych czy instytucjonalnych formach pieczy zastep-
czej jest ztozona i wymaga namystu. Warto go podjaé, by wdrozy¢ dzia-
tania zapewniajgce dziecku jak najlepsza opieke.

Niepelnosprawno$¢ intelektualna i zaburzenia jej towarzyszace

Z uwagi na zdecydowana liczebna przewage w specjalnych osrodkach
wychowawczych dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng nad dzie¢mi i mlodziezg z innymi rodzajami niepelnosprawnosci
oméwie jedynie niepelnosprawnosé intelektualna; uwzglednie przy
tym jej spoteczne uwarunkowania.

Powszechnie cytowana jest w ostatnich latach definicja niepeino-
sprawnosci intelektualnej opracowana przez Amerykainskie Towa-
rzystwo Psychiatryczne, a opublikowana w Diagnostic and Statistic
Manual of Mental Disorders (DSM). W najnowszej, 5. edycji DSM na-
pisano, ze ,niepelnosprawno$¢ intelektualna jest zaburzeniem roz-

26 M. Czub: Znaczenie wczesnych wiezi spotecznych dla rozwoju emocjonalnego
dziecka. ,Forum O$wiatowe” 2003, T. 2 (29), s. 31-49.

*” D.Kopeé: Zapobieganie niepetnosprawnosci intelektualnej w Swietle rozwa-
zar Amerykariskiego Stowarzyszenia Niepetnosprawnosci Intelektualnej (AAIDD).
,Kultura - Spoteczenistwo - Edukacja” 2012, nr 2, s. 68.

*® D.Iwaniec: Krzywdzenie emocjonalne a zesp6t nieorganicznego zaburzenia
rozwoju. ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka” 2003, vol. 2, no. 3,
S. 24-39.
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poczynajacym sie w okresie rozwoju i obejmuje deficyty zardéwno

w zakresie funkcjonowania intelektualnego, jak i adaptacyjnego w ob-

szarach dotyczacych rozumienia pojeé, funkcjonowania spolecznego

oraz w dziedzinach praktycznych”?’. W klasyfikacji podano cztery
poziomy ciezkosci niepetnosprawnosci intelektualnej: tagodny, umiar-
kowany, ciezki i gleboki®’.

W 2010 roku Robert L. Schalock, kierujacy zespotem specjalistéw
skupionych wokét American Association on Intellectual and Develop-
mental Disabilities (AAIDD), podat definicje, wedtug ktérej ,niepet-
nosprawno$¢ intelektualna charakteryzuje sie istotnym ogranicze-
niem zaréwno w funkcjonowaniu intelektualnym, jak i zachowaniu
przystosowawczym, ujawniajacym sie w poznawczych, spolecznych
i praktycznych umiejetnosciach. Ta niepelnosprawnosé powstaje przed
18. rokiem zycia”®. ,Okre$lono takze pie¢ zalozen, ktére uznano za
istotne dla wdrozenia tej definicji:

1. Ograniczenia w obecnym funkcjonowaniu musza by¢ analizowane
w kontekscie Srodowiska réwiesniczego i kultury.

2. Prawidlowa ocena powinna uwzgledniaé¢ réznorodnosé¢ kulturowa
i jezykowa, a takze réznice w komunikowaniu sie oraz czynniki
sensoryczne, motoryczne i behawioralne.

3. W kazdej jednostce ograniczenia wspétwystepuja z mocnymi stro-
nami.

4. Waznym celem charakterystyki ograniczen jest opracowanie profi-
lu potrzebnego wsparcia.

5. Odpowiednie wsparcie osobiste udzielane osobie z niepelnospraw-
noscig intelektualng przez dluzszy czas przynosi poprawe jej
funkcjonowania”?

W prezentowanej definicji podkreslona zostata wielowymiarowo$é
niepelnosprawnosci intelektualnej oraz potrzeba wspierania oséb z ta-
kim typem niepelnosprawnosci®.

** Kryteria diagnostyczne z DSM-5: Desk Reference. [Wydanie polskie]. [Red.
P.Galecki, k. Swiecicki]. Wroctaw: Edra Urban & Partner, 2015, s. 38.

30 Tbidem, s. 15-19.

# R.L.Schalock etal.: Intellectual Disability. Definition, Classification, and
Systems of Supports. 11th ed. Washington: AAIDD, 2010, s. 1 - cyt. za: Z. Ka-
zanowski: Spoteczny wymiar wspélczesnej koncepcji niepetnosprawnosci inte-
lektualnej. ,Annales Universitatis Maria Curie-Sklodowska” [Lublin - Polonia]
(Sectio J) 2015, vol. 28, no. 1, s. 38.

82 7Z. Kazanowski: Spoleczny wymiar wspélczesnej koncepcji niepetno-
sprawnosci intelektualnej..., s. 38 (zalozenia opracowane przez zespét pod kie-
rownictwem Schalocka).

% D.Kopeé: Zapobieganie niepetnosprawnosci intelektualnej...
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Wspbliczesnie wymienia si¢ cztery grupy czynnikéw ryzyka nie-
pelnosprawnosci intelektualnej. Sg to czynniki:

- biomedyczne;

- spoteczne, w tym ubéstwo, niedozywienie matki, przemoc w ro-
dzinie, brak dostepu do opieki, adekwatnej stymulacji, przewlekta
choroba w rodzinie, instytucjonalizacja;

- zwiazane z funkcjonowaniem rodzicéw lub opiekunéw dziecka,
w tym stosowanie w okresie cigzy uzywek (alkohol, narkotyki, pa-
pierosy), porzucenie dziecka, przemoc domowa, zaniedbanie dziec-
ka, trudne zachowania dziecka;

- zwigzane z dostepnoscia wsparcia edukacyjnego, w tym brak przy-
gotowania do rodzicielstwa, brak §rodkéw na dziatania interwen-
cyjne, opdézniona diagnoza, niewystarczajace specjalne ustugi edu-
kacyjne, a takze niewystarczajace wsparcie rodziny®*.

Eksponuje sie dziatanie czynnikéw spotecznych, behawioralnych
oraz edukacyjnych. Dodatkowo podkresla sie wzajemne interakcje, ja-
kie zachodzg miedzy wymienionymi czynnikami®®.

W konteks$cie prowadzonych rozwazan istotny jest zatem zwigzek
funkcjonowania rodziny z ksztattowaniem sie niepelnosprawnosci in-
telektualnej dziecka. Dotyczy to w gléwnej mierze niepetnosprawnoséci
intelektualnej w stopniu lekkim, ktéra w czesci przypadkéw jest uwa-
runkowana niewtasciwie funkcjonujacym $rodowiskiem rodzinnym.
Zjawisko to jest zwigzane z deprywacja potrzeb i moze wynikaé z za-
niedbania poznawczego rozwoju dziecka, zaniedbania emocjonalnego,
przy czym zwykle mamy do czynienia z kumulowaniem sie¢ réznych
czynnikéw?>®.

Réwnie istotnym jak funkcjonowanie rodziny czynnikiem $rodowi-
skowym zwigzanym z niepelnosprawno$cig intelektualng jest prze-
moc fizyczna, psychiczna oraz seksualna. W przypadku , dtugotrwatej
przemocy pojawia sie zwigzek miedzy przemocs fizyczna a opdznie-
niem rozwoju intelektualnego, choroba psychiczng i agresywnymi
zachowaniami”®’. Ewa Jarosz poddala analizie zwigzki miedzy niepel-
nosprawno$cig a krzywdzeniem dziecka oraz przytoczyla ustalenia ba-

8 R.L.Schalock etal.: User’s Guide...

% Cyt.za: D.Kope¢: Zapobieganie niepetnosprawnosci intelektualnej..., s. 65.

% M. Furgatl: Zwigzek funkcjonowania rodziny z ksztattowaniem sie niepet-
nosprawnosci intelektualnej u dziecka. W: Niepetnosprawnos¢ intelektualna: etio-
patogeneza, epidemiologia, diagnoza, terapia. Red. K. Bobiniska, T.Pietras,
P. Gatecki. Wroctaw: Wydawnictwo Continuo, 2012, s. 506.

% Cyt. za: M. Gajowy, W. Simon: Przemoc, zaniedbanie w dzieciristwie
oraz straty cigzy - ich wzajemne powigzania oraz psychologiczne konsekwencje tych
powigzari. ,Psychiatria Polska” 2002, nr 6 (36).
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dawcze, z ktérych wynika, ze niepelnosprawnosé¢ dziecka podwyzsza
ryzyko jego krzywdzenia oraz zwigksza site i szkodliwo$¢é nastepstw
tego krzywdzenia®®. Badania w tym obszarze prowadzone przez Patri-
cie M. Sullivan i Johna F. Knutsona ukazuja zlozonos¢ zjawiska. Autorzy
ci podaja, ze dzieci przejawiajace zaburzenia zachowania oraz niepet-
nosprawno$¢ intelektualng do§wiadczajg pierwszych aktéw krzywdze-
nia w réznym wieku, co wskazuje, ze te rodzaje niepelnosprawnosci
stanowig czynniki ryzyka krzywdzenia, jak i jego skutki®.

W rozwazaniach na temat trudnoséci, jakich do$wiadczyly dzieci
i mlodziez z niepelnosprawnoscig intelektualng wychowywani poza
rodzing wlasng (w réznego typu placéwkach), nie sposéb pomingé za-
gadnien, jakimi sa zaburzenia towarzyszace niepelnosprawnosci in-
telektualnej. Niepelnosprawno$é¢ intelektualna niezaleznie od stopnia
odchylenia od normy intelektualnej moze wspétwystepowaé z wielo-
ma zaburzeniami, w tym zaburzeniami psychicznymi i zaburzeniami
zachowania®®. W literaturze podaje sie, ze ryzyko wystapienia zabu-
rzefi psychicznych wsréd oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng
jest 3-4 razy wieksze niz w populacji 0séb w normie intelektualnej*.
W etiologii zaburzen tego typu wymienia si¢ dzialanie czynnikéw
biologicznych oraz szerokiego spektrum czynnikéw srodowiskowych
i spotecznych*’. Zaburzenia psychiczne i zaburzenia zachowania
wspétwystepujace z niepetnosprawnoscia intelektualng to zaburzenia
afektywne, w tym depresja i zaburzenia lekowe, zaburzenia kontroli
impulséw i zaburzenia zachowania, zachowania agresywne i autoagre-
sywne, zachowania suicydalne, zaburzenia adaptacyjne oraz psychozy
i dewiacje seksualne*®.

Wspdtwystepowanie niepelnosprawnosci intelektualnej oraz zabu-
rzen psychicznych i zaburzen zachowania stanowi szczegélne wyzwa-
nie dla praktyki klinicznej oraz praktyki opiekuniczo-wychowawczo-
-edukacyjnej.

8 E.Jarosz: Stanikierunkibadari nad zwigzkami miedzy krzywdzeniem dzie-
ci a niepetnosprawnoscig. ,Dziecko Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka”
2008, vol. 7, no. 1.

% P.M. Sullivan, J.F. Knutson: Krzywdzenie a niepetnosprawnos¢ - po-
pulacyjne badanie epidemiologiczne. Ttum. A. Nowak. ,Dziecko Krzywdzone.
Teoria, badania, praktyka” 2008, vol. 7, no. 1, s. 60.

*© K.Bobinska, P. Gatecki: Zaburzenia psychiczne u oséb uposledzonych
umystowo. Wroctaw: Wydawnictwo Continuo, 2010, s. 5-28.

4! Ibidem, s. 17.

42 Tbidem, s. 5-28.

** M.Orzel: Zaburzenia psychiczne i zaburzenia zachowania u 0séb uposledzo-
nych umystowo. , Zeszyty Naukowe WSSP” 2013, T. 16, s. 89-94.
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Badania wlasne
Procedura badan

W prezentacji do$wiadczenn zyciowych podopiecznych specjalnych
osrodkéw wychowawczych odniose sie do badan pilotazowych prowa-
dzonych w dwéch takich placéwkach - w jednej dla chlopcéw, drugiej
dla dziewczat - w wojewddztwie $laskim. Organem prowadzacym oba
osrodki byt samorzad miasta. W czasie badan w placéwce dla chlopcéw
przebywato 24, a w placéwece dla dziewczat 29 podopiecznych w wieku
od 10 do 23 lat. Wszyscy posiadali orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego i byli uczniami szkét podstawowych, gimnazjéw oraz szkét
zawodowych specjalnych; 3 osoby uczeszczaty do klas integracyjnych.
Dzieci byly kierowane do o$rodkéw przez opiekundéw z placéwek pie-
czy zastepczej.

Celem badan bylo zwrécenie uwagi na zlozona sytuacje wycho-
wankéw specjalnych osrodkéw wychowawczych. Przedmiotem badan
uczyniono do$wiadczenia zyciowe dzieci i mtodziezy z niepelnospraw-
noscig intelektualng wychowywanych poza rodzing wtasna. W trakcie
badan starano sie uzyskaé¢ odpowiedZ na nastepujace pytanie: Jakich
trudnosci doswiadczajg dzieci i mlodziez z niepelnosprawnoscig in-
telektualng przebywajacy w specjalnym osrodku wychowawczym?
Uszczegdlowieniem tak sformulowanego problemu badawczego sa na-
stepujace pytania:

- Jak przedstawia sie sytuacja rodzinna wychowankéw specjalnego
o$rodka wychowawczego?

- Jakich probleméw rozwojowych doswiadczaja wychowankowie pla-
cowki?

- Jakich probleméw do$wiadczaja wychowankowie specjalnych
os$rodkéw wychowawczych w zwiazku z pobytem w placéwce?

Material empiryczny pochodzi z analizy dokumentéw oraz wy-
wiadéw z wychowawcami i pedagogami (lacznie wypowiedzialo sie
6 wychowawcéw i 2 pedagogéw). W czeéci empirycznej wypowiedzi
wychowawcéw zostaty opatrzone symbolami od W1 do W6, a pedago-
géw - P1i P2.

Omoéwienie wynikéw

Sytuacja rodzinna wychowankéw. Wszyscy podopieczni osrodkéw
wywodzili sie z rodzin dysfunkcyjnych. Rodzice wiekszosci wycho-
wankéw mieli ograniczone prawa rodzicielskie lub zostali ich pozba-
wieni. Najczesciej byli samotni w wyniku rozwodu, $mierci wspét-
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matzonka lub odej$cia partnera albo zyli zwiazkach nieformalnych.
Najczestszym problemem $wiadczacym o dysfunkcji rodziny byt alko-
holizm rodzicéw, ubéstwo, choroby, w tym choroby psychiczne oraz
niepelnosprawnos$¢ intelektualna, a takze przejawy patologii, gléwnie
w postaci przemocy fizycznej, psychicznej. Ingerencja sadu we wtadze
rodzicielska wynikala gléwnie z zaniedbania dziecka, czesto w skraj-
nej postaci:

zaniedbanie u dziewczqt jest powszechne i dotyczy sfery materialnej,
zdrowotnej, opiekuriczej, wychowawczej, edukacyjnej. [...] one nie cho-
dzity do przedszkola, nikt nie przejmowat sie ich rozwojem, dla ich ro-
dzic6w to nie byt problem, [...]. [...] one doswiadczyty w zyciu wielu strat
zaraz na samym poczgtku (P1).

wszyscy majg za sobg trudng historie, trudne doSwiadczenia, powazne
zaniedbanie, porzucenie, alkoholizm, obojetnos¢, niestatos¢ emocjonalng
matki. [...] przemoc (réwniez seksualna), niedozywienie to byta codzien-
nos¢ wielu podopiecznych (P2).

Powaznym problemem w zakresie wspétpracy z rodzing bylo unika-
nie przez rodzicéw kontaktu z dzieckiem (mimo prowadzonych przez
osrodki dzialan zmierzajacych do odbudowy i utrzymania wiezi ro-
dzinnych), brak umiejetnosci wychowawczych tych rodzicéw, ktérzy
chca utrzymywaé kontakt z dzieckiem i robig to, a takze brak mozli-
woséci nawigzania z rodzicami konstruktywnej wspétpracy.

najgorsze dla dziecka jest porzucenie, brak mitosci, wiezi. [...] nasze sta-
rania trafiajq na mur obojetnosci, a nawet wrogosci (W4).

w przypadku P. bliskos¢ domu dziata dezorganizujqco, chtopak po kazdej
wizycie wraca do placéwki silnie pobudzony i agresywny (W3).

Czestym zjawiskiem w rodzinach podopiecznych przebywajacych
w oérodkach byla niezaradno$¢ zyciowa rodzicéw, a powszechnym -
ich wieloletnia zaleznos¢ od instytucji pomocy spotecznej oraz pogle-
biajaca si¢ patologia spoteczna. Problem ten jest szczegdlnie istotny
w zwigzku z usamodzielnieniem sie wychowankéw i ich ewentualnym
powrotem do rodziny.

Problemy rozwojowe wychowankéw. Analiza dokumentacji wykaza-
ta, ze proces diagnostyczny u wiekszosci podopiecznych rozpoczat sie
wraz z umieszczeniem ich w placéwce pieczy zastepczej lub specjal-
nym o$rodku wychowawczym.
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U podopiecznych stwierdzono liczne problemy i zaburzenia rozwo-
jowe. Najczestszym rodzajem niepelnosprawnosci byta niepelnospraw-
no$¢ intelektualna lekkiego stopnia, w dalszej kolejnosci - stopnia
umiarkowanego; z niepelnosprawnoscia wspétwystepowaty zabu-
rzenia zachowania i emocji oraz - rzadziej - zaburzenia psychiczne,
w tym choroba psychiczna (trzy przypadki), oraz zaburzenia ze spek-
trum autyzmu (jeden przypadek). W placéwce dla dziewczat 5 sposréd
podopiecznych byto w normie intelektualnej, a ich pobyt w o$rodku
mial ograniczy¢ zagrozenie tych podopiecznych niedostosowaniem
spolecznym.

Oto najwazniejsze z poczynionych w toku badan ustalen dotyczacych
probleméw rozwojowych wychowankéw osrodkéw:

1. Wiekszos¢ wychowankéw dysponuje ubogim stownictwem, ma
niewielkie zdolno$ci werbalizacji, niski poziom wiedzy, zaburze-
nia uwagi, myslenia, pamieci i motywacji. U wielu podopiecznych
stwierdzono problemy dydaktyczne, niecheé do wysitku intelektu-
alnego oraz brak motywacji do uczeszczania do szkoty:

im brak takiego napedu, nie chcq chodzi¢ do szkoty, wagarujg, nie zalezy
im (W1).

bardzo trudno jest zmotywowa¢ dziewczyny, do pracy, do lekcji, one
majq na koncie wiele porazek, rzadko osiggajq jakis sukces (WS5).

2. W zakresie funkcjonowania spotecznego wigkszo$¢ podopiecznych
dos¢ dobrze radzita sobie w placéwce, znacznie trudniej poza nia:

dziewczyny przyzwyczajajq sie, adaptujq do tych warunkéw, radzq sobie
raz lepiej, raz gorzej, starajq sie dostosowa¢, gorzej funkcjonujq poza pla-
cowkq, popadajg w konflikty, ktopoty, zawierajg przygodne znajomosci,
podejmujg nieprzemyslane decyzje (W4).

3. Funkcjonowanie w grupie réwiesniczej w wiekszosci przypadkéw
nalezy oceni¢ jako dos¢ dobre, co - zdaniem wychowawcéw - wy-
nika z faktu dlugiej historii wychowania instytucjonalnego. Zazna-
czy¢ nalezy réwniez, ze podopiecznych cechuje brak umiejetnosci
spolecznych w zakresie nawigzywania bliskich relacji z réwieéni-
kami:

dziewczyny zwykle nie nawiqzujq bliskich kontaktéw, szybko sie nudzg,
zmieniajq kolezanki, chtopcéw (We).
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4. W zakresie samoobstugi podopieczni z dtuga historig pobytu w pla-
céwce radzili sobie znacznie lepiej niz ci, ktérzy trafili do placéwki
po dtuzszym okresie pobytu w domu rodzinnym:

praca wychowawcza skupia sie nauce samodzielnosci, zaradnosci, tutaj
uczq sie sprzqtaé, pra¢ swoje rzeczy, dba¢ o wyglad, higiene, uczq sie
obstugi sprzetu, w domu nikt od nich by tego nie wymagat (W4).

5. W przypadku dzieci i mtodziezy z nizszym poziomem funkcjonowa-
nia poznawczego zaobserwowa¢ mozna brak zrozumienia sytuacji
zyciowej, w jakiej sie znalezli:

M. wie, ze péjdzie do innej placéwki, ale nie rozumie, z czym to sie wigze
(Ws).

6. Czeé¢ wychowankéw cechuje sie brakiem krytycyzmu, niereali-
stycznym planowaniem przysztosci, co - zdaniem wychowawcéw -
stanowi powazny problem wychowawczy:

E. chce zosta¢ nauczycielkq, zeby mogta pomaga¢ tak, jak jej pomagali,
dopytuje, co musi zrobi¢, wybiera sig do liceum (W4);

czes¢ chtopakdéw otrzymuje rente; gdy dostajg pienigdze, czesto wszystko
wydajq, kupujq rzeczy niepotrzebne, pozyczajg osobom spoza placéwki,
mozemy tylko doradza¢, nie mozemy im zabronié (W2).

Najczestszym tematem poruszanym przez wszystkich wychowaw-
cé6w byly obserwowane u podopiecznych zaburzenia zachowania
i emocji (w réznym stopniu nasilenia). Wychowawcy wymieniali ta-
kie oto problemy z zachowaniem: naruszanie regul, niszczenie cudzej
wlasnosci, niszczenie mienia placéwki, prywatnego mienia wycho-
wawcéw, wagary, ucieczki, zaklécanie przebiegu zajeé, fobia szkolna,
zachowania zagrazajace zdrowiu i zyciu, agresja w stosunku do na-
uczycieli, wychowawcéw oraz réwiesnikéw, autoagresja, krzyk, ktam-
stwa, ptacz. W odniesieniu do kilku 0séb wychowawcy odnotowali eks-
perymentowanie z dopalaczami, drobne kradzieze (kilka przypadkéw),
pobicia (pojedyncze zdarzenia).

P. jest nielubiany w grupie i izolowany przez réwiesnikéw. Ze wzgledu
na znaczne nasilenie zachowar agresywnych stanowi zagrozenie dla
siebie oraz innych oséb. Podjete przez nas i szkote dziatania nie przynio-
sty zadnych efektow. WystqpiliSmy z prosbq o leczenie psychiatryczne
w warunkach zamknietych. Podczas pobytu na oddziale obserwowano
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u P. dysfunkcyjne zachowania: grozby, szantaze, agresje stowng wo-
bec innych pacjentéw. Wigczony w zajecia terapeutyczne nie potrafit
wspétpracowa’, nie stuchat poleceri, uwag, zaktécat przebieg zaje¢ lub je
opuszczat (W3).

czesto mamy do czynienia z agresjq, krzykiem, wybuchami zlosci, wy-
zwiskami pod adresem kolegéw, do tego niszczenie wyposazenia pla-
céwki (W1).

Zdaniem opiekunéw znaczne nasilenie tego typu zaburzen wynika
z dodwiadczenia skrajnego zaniedbania i odrzucenia, a takze kumulo-
wania sie¢ wielu negatywnych czynnikéw wewnetrznych, na przyklad
uszkodzenia OUN, oraz $rodowiskowych.

Wsréd innych probleméw rozwojowych podopiecznych wychowaw-
cy wymieniali problemy zdrowotne: infekcje gérnych drég oddecho-
wych, moczenie nocne, wady postawy, wady zgryzu, wady wymo-
wy, zaburzenia koordynacji ruchowej, ogélna niezgrabnos¢ ruchows.
Trudnosci w leczeniu spowodowane sg brakiem informacji na temat
wystepujacych schorzen, ktére diagnozowane sg u dzieci i mlodziezy
dopiero podczas ich pobytu w placéwce.

Problemy wynikajace z pobytu w placéwce opiekunczo-wychowaw-
czej. Dla wiekszosci podopiecznych SOW jest kolejng placéwka poby-
tu. Analiza zgromadzonej dokumentacji wychowankéw pozwala na
stwierdzenie, ze czeste zmiany ich §rodowiska zycia i rozwoju wyni-
katy z niedostatecznego rozpoznania trudnej i ztozonej sytuacji dzie-
ci, ich specjalnych potrzeb opiekuniczych i edukacyjnych, ograniczen,
a takze mozliwosci opiekuniczych srodowiska zastepczego. Zaniedba-
nia w tym obszarze skutkuja niepowodzeniami w zakresie organiza-
cji opieki zastepczej, kolejne zmiany zaburzajg proces adaptaciji, a dla
wielu wychowankéw sg Zrédiem traumatycznych przezy¢.

A. byt w kilku placéwkach, zanim trafit do nas, a z jego dokumentéw
wynika, ze byt silnie zwigzany z ojcem, [...] matka odeszla, ale ojciec zaj-
mowat sie synami. Nie radzit sobie z pracq i opiekg zwlaszcza nad A.,
ktéry juz wtedy byt bardzo trudnym dzieckiem. Ojciec zgodzit sie umies-
ci¢ syna w placéwee, a to spowodowato zerwanie wiezi z ojcem. Przestat
sie interesowa¢ synem [...]. Najpierw umieszczono go w placéwce w in-
nym miescie, potem u nas, a dla A. kazda zmiana to problem, chtopak
ma autyzm, wiec adaptacja do nowych warunkéw jest prawdziwym wy-
zwaniem (W2).
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W ostatnim czasie ponad polowa wychowankdéw zostata ponownie
umieszczona w placéwkach socjalizacyjnych lub rodzinach zastep-
czych**. Decyzje te budzity niepokéj podopiecznych, a nawet ich silny
lek zwigzany ze zmiang miejsca pobytu, z koniecznoscia adaptacji do
nowych warunkéw zycia oraz rozstaniem z wychowawcami, ktérzy
byli dla nich Zrédlem oparcia podczas kilkuletniego pobytu w placéw-
ce. W kilku przypadkach decyzje zapadly zbyt szybko, co utrudnito
przygotowanie podopiecznych do zmian. Zaniepokojenie wychowaw-
céw budzity decyzje powrotu wychowankéw do rodzin wtasnych pod-
jete wobec chlopcéw pelnoletnich, wywodzacych sie z rodzin dysfunk-
cyjnych o znacznym nasileniu probleméw.

Wychowankowie o$rodkéw cechuja sie duzg podatnoscia na wptywy
réwiesnikéw. Z tego wzgledu wielu podopiecznych popada w konflikty
z mieszkanicami placéwki.

Dzieci i mlodziez przebywajace w SOW czesto stabo rozumiejg normy
i zachowania spoteczne:

P. nie ujawnia wstydu ani skrepowania adekwatnego do réznych sytua-
cji spotecznych, bywa bardzo wulgarny, [...] ma nieadekwatng do wieku
wiedze na temat zachowari seksualnych (W2).

W odniesieniu do jednego z wychowankéw opiekunowie sygnalizo-
wali réwniez pogorszenie zachowania:

u M. coraz czesciej wystepujq zachowania agresywne, bardzo gwattowne,
zwlaszcza gdy sytuacja jest niezgodna z jego oczekiwaniami [...], podczas
napadéw szatu jest agresywny, autoagresywny, placze, jest nieobli-
czalny, nie mozna z nim nawiqza¢ kontaktu, niszczy meble, drzwi [...],
uderza na oslep [...], jest niebezpieczny (W3).

Gwattowno$é zachowan, ktdére zagrazaja bezpieczenstwu dziecka
i innych oséb, zwlaszcza zachowan agresywnych i autoagresywnych,
wymaga czesto interwencji lekarza oraz zabezpieczenia w postaci le-
czenia psychiatrycznego.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna. Kazdy uczen/wychowanek ma
indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny opracowany i reali-
zowany w szkole oraz w specjalnym o$rodku wychowawczym. Jest to
dokument, w ktérym znajduja sie miedzy innymi:

** W czasie poprzedzajacym badania w odniesieniu do ponad potowy wy-
chowankéw podjeto decyzje, ze zostang oni umieszczeni ponownie w placéw-
kach socjalizacyjnych lub rodzinach zastepczych.
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- ocena poziomu funkcjonowania wychowanka, w tym analiza jego
mozliwosci i potrzeb oraz ograniczen wynikajacych z dysfunkcji
i deficytéw;

- opis funkcjonowania wychowanka w placéwce, domu rodzinnym
oraz szkole;

- opis zintegrowanych dziatain wychowawcéw, nauczycieli i specjali-
stow majacych wplyw na przebieg procesu wychowawczego i pra-
widlowy rozwdj psychospoteczny wychowanka;

- opis dziatan wspierajacych rodzicéw/opiekunéw wychowanka;

- opis udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

- ocena efektywno$ci podejmowanych dziatan.

Analiza indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych
wykazala, ze podejmowane w osrodkach dziatania wspierajace skupia-
ty sie zabiegach, ktére miaty na celu wspomaganie rozwoju fizycznego
i psychicznego podopiecznych, budowanie lub utrzymywanie pozy-
tywnej motywacji do nauki, przyswojenie wartosci i norm cenionych
w spoleczenstwie, mobilizowanie do wysitku intelektualnego, ksztal-
towanie poczucia odpowiedzialno$ci, nauki kontrolowania, przezy-
wania i wyrazania emocji, rozwijanie zainteresowan, dostrzeganie
mocnych stron, ksztattowanie kompetencji spotecznych, umiejetnosci
radzenia sobie w sytuacjach trudnych. Podjete dziatania wychowawcy
realizowali we wspélpracy ze szkoly, srodowiskiem lokalnym oraz -
jesli bylo to mozliwe - z rodzing wychowanka.

Ocenie poddano réwniez efekty podejmowanych dziatan. Mimo iz
poprawnie okre$lone zostaly obszary wymagajace wsparcia, to opi-
sane i zastosowane zabiegi wychowawczo-terapeutyczne byly nie-
wystarczajace. By¢ moze jest to wynik trudnosci, jakich do$wiadcza-
ja wychowankowie w zwigzku z niepetlnosprawnoscia intelektualng
oraz wspélwystepowaniem z nig zaburzen psychicznych, zaburzen
zachowania i emocji, kumulowania sie negatywnych czynnikéw $rodo-
wiskowych dzialajacych na wszystkich etapach rozwoju dziecka oraz
ograniczen wynikajacych z instytucjonalizacji. W wielu przypadkach
brak cigglosci opieki utrudnial identyfikacje probleméw rozwojowych,
ich monitorowanie i planowanie oddziatywan terapeutycznych.

Zakonczenie

Prowadzone badania pilotazowe ukazaly zlozono$é sytuacji wycho-
wankéw specjalnych o$rodkéw wychowawczych, a takze réznorod-
no$¢ zagadnienn zwigzanych z organizowaniem opieki zastepczej wo-
bec dzieci i miodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng. Zwrécity
uwage na konieczno$¢ wlasciwego i przemyslanego planowania pomo-
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cy oraz wsparcia dla tej grupy podopiecznych, z uwzglednieniem po-
trzeb dziecka, a takze mozliwosci srodowiska zastepczego zaspokaja-
nia tych potrzeb i jego zdolnosci w tym zakresie. Zrodzily wiele pytan
o podejmowane wobec podopiecznych dziatania rewalidacyjne majace
na celu poprawe funkcjonowania dzieci i mlodziezy we wszystkich
obszarach, zwtlaszcza w kontekscie przygotowania do samodzielnego
zycia i opuszczenia placéwki. Zwrdécono réwniez uwage na niewtasci-
wa i generujaca szereg probleméw praktyke umieszczania w placéwce
dzieci mlodszych obok mlodziezy, a nawet petnoletnich juz oséb. Trud-
no jednak nie zauwazy¢, ze dla wielu wychowankéw placéwka jako
miejsce wieloletniego ich pobytu stala sie instytucja zabezpieczajaca
wiele potrzeb rozwojowych, edukacyjnych, pozwalajaca na zdobycie
wyksztalcenia, oferujacag pomoc w procesie usamodzielnienia.

Zgromadzony materiat empiryczny ukazat nowe obszary badan nad
funkcjonowaniem podopiecznych specjalnych osrodkéw wychowaw-
czych, w tym zagadnienia zwigzane z poprawa sytuacji zyciowej wy-
chowankdw, ktérzy na co dzietr doswiadczaja trudnosci wynikajgcych
z niepelnosprawnosci, nieprawidlowych oddzialtywan $rodowisko-
wych, a takze probleméw natury psychicznej.
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Anida Szafranska

Difficult Life Experiences of the Wards
at Special-Education Centres
(Author’s Own Research)

Summary: The article undertakes to discuss the difficult life experiences of
wards at special-education centres. It aims at drawing attention to the prob-
lems of children and adolescents with intellectual disabilities raised in the
conditions of foster care. The situation of the wards at special education cent-
ers is complex. On the one hand, it involves difficult family situations, expe-
rience of neglect or violence, on the other - intellectual disability along with
emotional and behavioral disorders accompanying it. In many cases we have
to deal with accumulation of effects of negative experiences.

Keywords: intellectual disability, child, neglect, harm, foster care, dysfunc-
tional family

Anida Szafranska

Schwierige Lebenserfahrungen von Schiitzlingen
aus padagogischen Zentren
(eigene Forschungen)

Zusammenfassung: Der Artikel behandelt die schwierigen Lebenserfahrun-
gen der Schiitzlinge aus sonderpiadagogischen Zentren. Ziel ist es, auf die
Probleme von Kindern und Jugendlichen mit geistigen Behinderungen auf-
merksam zu machen, die auflerhalb der Familie in der Pflegefamilie
aufgewachsen sind. Die Situation von Schiitzlingen aus sonderpédagogischen
Einrichtungen ist komplex: Einerseits hat man mit der schwierigen familidren
Situation, Vernachldssigung, Gewalt und andererseits mit der geistigen Behin-
derung und den damit verbundenen Verhaltens- und emotionalen Stérungen
zu tun. In vielen Fallen héufen sich die Auswirkungen negativer Erfahrungen.

Schliisselworter: geistige Behinderung, Kind, Vernachldssigung, Missbrauch,
Pflegefamilie, dysfunktionale Familie
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Kwestia zdrowia i choroby
0s6b przebywajacych w jednostkach penitencjarnych
w Polsce

Zaréwno kategoria zdrowia, jak i kategoria choroby sa bardzo ptynne.
Mozna je pojmowac wielorako. Definiowanie tych poje¢ zalezy od indy-
widualnego sposobu spogladania na rzeczywisto$¢ oraz konkretnej sy-
tuacji. Odmiennego spojrzenia wymaga zapewne podejmowanie tema-
tu zdrowia i choroby oséb odbywajacych kare pozbawienia wolnosci.
Kryteria, na podstawie ktérych okresli¢ mozna, ze kto$ jest zdro-
wy lub chory, uwarunkowane sg rozmaitymi czynnikami. Moga by¢
rozptrywane w ujeciu historycznym, spotecznym (trzeba przy tym
pamietaé o dynamizmie sytuacji spotecznych), §rodowiskowym; pod
uwage w ustalaniu kryteriéw trzeba wzigé réwniez potrzeby, wartosci,
aspiracje, normy, zwyczaje i tradycje danej spotecznosci. Mimo tego, ze
sa to kategorie ponadczasowe, nie mozna ujmowac¢ ich uniwersalnie’.
Ze wzgledu na izolacyjny charakter takich instytucji, jak jednostki
penitencjarne oraz areszty $ledcze, ich funkcjonowanie opiera si¢ na
przepisach wielu aktéw prawnych, regulaminach wewnetrznych oraz
ustaleniach. Wszelkie dyrektywy reguluja zatem cel kary pozbawie-
nia wolnoéci, prawa i obowigzki osadzonych, a takze funkcje i zadania
(w tym sposéb ich realizacji) personelu wieziennego. Wszystko to po-

* Stypendystka Fundacji Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu na rok akademicki 2019/2020.

' M. Sokotowska: Granice medycyny. Warszawa: Wiedza Powszechna,
1980. Klasyfikacje definiowania zdrowia i choroby zostaly szczegélowo omé-
wione przez JanaDomaradzkiego w: O definicjach zdrowia i choroby. , Folia
Medica Lodziensia” 2013, nr 40 (1).
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woduje, ze w placéwkach penitencjarnych istnieja liczne ograniczenia

dla projektowania oraz wdrazania oddziatywan nie tylko ochronnych,

resocjalizacyjnych i penitencjarnych, lecz takze terapeutycznych, lecz-
niczych oraz rehabilitacyjnych?®

Ochrona zdrowia w zakladzie karnym réwniez regulowana jest
przepisami prawnymi. Najwazniejsze w tym aspekcie sg ustawy
(zwlaszcza ustawa - Kodeks karny wykonawczy), rozporzadzenia
(Ministra Zdrowia i Ministra Sprawiedliwoéci) oraz przepisy pra-
wa miedzynarodowego (Europejskie Reguly Wiezienne, szczegdlnie
w czedci I11)°. Wszystkim skazanym przystuguje prawo do sktadania
skarg, z prawa tego osoby chorujace, przebywajace w izolacji wiezien-
nej bardzo czesto korzystaja. Chorujacy osadzeni kieruja swoje skargi
zazwyczaj do Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka. Skarza sie jednak
gtéwnie na organizacje wieziennej stuzby zdrowia, rzadziej na wa-
runki osadzenia®.

Do zadan wieziennej stuzby zdrowia nalezy:

1. Zapewnienie osadzonym $wiadczel zdrowotnych, profilaktycz-
nych, diagnostycznych, leczniczych i rehabilitacyjnych.

2. Nadzér nad warunkami zdrowotnymi, sanitarnymi oraz zywienio-
wymi w jednostkach penitencjarnych.

3. Zaopatrzenie medyczne (ze szczeglnym uwzglednieniem lekdw,
materialéw medycznych, sprzetu i aparatury medycznej).

4. Promocja zdrowia oraz o$wiaty zdrowotne;j.

5. Wspélpraca z pozawieziennymi zakltadami opieki zdrowotnej,
zwlaszcza w kwestii zagwarantowania osadzonym $wiadczen diag-
nostycznych, leczniczych i rehabilitacyjnych (z naciskiem na te,
ktére nie mogg zostaé udzielone w jednostkach penitencjarnych).

6. Wspéldziatanie z innymi strukturami Stuzby Wieziennej w kwestii
wlasciwego wypelniania zadan penitencjarnych®.

Wedle jednej z koncepcji dotyczacych zadan zaktadéw penitencjar-
nych (gloszonej przez Piotra Stepniaka), oddziatywania resocjalizacyj-
ne powinny by¢ uzupeiniane pracg socjalng z osadzonymi. Prace ze
skazanym powinno sie podejmowaé juz w momencie jego osadzenia.

* J.Rejman: Zmiana w polskim systemie penitencjarnym. Warszawa: Difin,
2013.

® S.Grzesiak: Praca penitencjarna z wiezniami seniorami. Wroctaw: Atut,
2013.

* K. Korona: Sytuacja oséb niepetnosprawnych przebywajgcych w polskich
zaktadach karnych. ,,Zeszyty Naukowe WSSP” 2013, T. 16.

® W.Rudalski, H.Strzelecka: Ochrona zdrowia w jednostkach peniten-
cjarnych. W: Ksiega jubileuszowa wieziennictwa polskiego 1989-2009. Red. T.Szy -
manowski etal Warszawa: Centralny Zarzad Stuzby Wieziennej, 2009.
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Uwypuklenie wspomagania spotecznego w pracy resocjalizacyjnej
z osadzonym mialoby stuzyé wyposazeniu go w kompetencje umoz-
liwiajagce mu przestrzeganie prawa w warunkach wolno$ciowych®.
W modelu tym leczenie odgrywa bardzo wazna role. Dostarczenie
osobie przebywajacej w zakladzie penitencjarnym wskazéwek, jak
troszczyc¢ sie o swoje zdrowie, ale takze wspomaganie jednostki w tym
zakresie zdecydowanie ulatwi jej proces readaptacji spolecznej oraz
powtérnej aklimatyzacji w §rodowisku pozawieziennym.

Osoby borykajace sie¢ z powaznymi problemami zdrowotnymi, jak
wiadomo, réwniez popelniajg przestepstwa. Izolacja takich chorych
w warunkach wieziennych utrudnia ich leczenie. Rozwigzaniem
mogloby by¢ czestsze orzekanie wobec takich skazanych Srodkéw
alternatywnych dla kary pozbawienia wolnosci; do tego katalogu na-
lezy grzywna, warunkowe zawieszenie kary pozbawienia wolnosci,
praca na rzecz spoteczenstwa oraz mediacja. Ponadto wdrazaé moz-
na dziatania prewencyjne oraz z zakresu sprawiedliwo$ci napraw-
czej. Celem tych dziatan bytoby nie tylko wprowadzenie wiekszego
poczucia bezpieczenstwa w spoteczenistwie oraz faktyczne obnizenie
wskaznikéw przestepczosci’, lecz takze danie mozliwosci jednostkom,
ktére wkraczaja na droge przestepcza, naprawienia swoich czynéw
oraz zwrécenia uwagi na swoje wtasne potrzeby (w tym zdrowotne),
dopdki ich zaspokajanie nie jest ograniczone przez warunki izolacji
penitencjarne;j.

Problematyke zdrowia i choroby osadzonych mozna rozpatrywaé
z wykorzystaniem danych liczbowych dotyczacych omawianego tema-
tu. Na podstawie statystyk rocznych za lata 2016 i 2017 przygotowanych
przez Centralny Zarzad Stuzby Wieziennej opracowano tabelaryczne
zestawienie najwazniejszych probleméw zdrowia i choroby w polskich
placéwkach penitencjarnych.

Na poczatku zaprezentowane zostang statystyki dotyczace orzecznic-
twa lekarskiego (tabela 1) oraz wybranych choréb (tabela 2), a takze
innych choréb leczonych w jednostkach penitencjarnych i wykonywa-
nych tam badan (tabela 3).

¢ P. Stepniak: Pomiedzy resocjalizacjq a pracg socjalng. Dylematy wspét-
czesnej penitencjarystyki. W: Wieziennictwo. Nowe wyzwania. Red. B. Holyst,
W.Ambrozik, P.Stepniak. Warszawa-Poznan-Kalisz: ,Folial”, 2001.

” H.Wantuta: Problematyka alternatyw dla kary pozbawienia wolnosci - jak
zmniejszy¢ wielko$¢ populacji wieziennej. W: Wieziennictwo. Nowe wyzwania...
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Tabelal

Orzecznictwo lekarskie w zakladach karnych w Polsce
(dane liczbowe za lata 2016-2017)

. . Rok
Rodzaj orzeczenia
2016 2017
Opinie sadowo-psychiatryczne 397 523
Swiadectwa lekarskie 10 443 | 10560

Zrédto: Roczna informacja statystyczna za rok 2017. Oprac. G. Motika,
A. Zientarska, M. Milewska. Warszawa: Ministerstwo Sprawiedliwo-
§ci, Centralny Zarzad Stuzby Wieziennej, 2018.

Tabela 2

Liczba chorych na wybrane choroby najczesciej orzekane
w zaktadach karnych w Polsce (2016-2017)

Choroba Rok
2016 2017
Gruzlica pluc czynna zakaZna 302 319
GruZlica ptuc czynna niezakazna 31 32
Gruzlica pozaptucna zakazna 5 12
GruZlica pozaptucna niezakaZna 2 2
Gruzlica nieczynna / po przechorowaniu 136 94

Zr6dlo: Roczna informacja statystyczna za rok 2017. Oprac. G. Motika, A.Zien-
tarska, M. Milewska. Warszawa: Ministerstwo Sprawiedliwoéci, Centralny
Zarzad Stuzby Wieziennej, 2018.

Tabela 3

Liczba chorych na wybrane najczesciej leczone choroby zakaZne
orazliczba oséb poddanych wybranym badaniomileczeniu antyretrowirusowemu -
dane z zaktadéw karnych w Polsce (2016-2017)

Leczone choroby / Rok
wykonane badania / leczenie 2016 2017
Swierzb 1626 1770
Wszawica 1784 1556
Inne choroby zakaZne 110 110
Badanie w kierunku 3289 3725
wirusa HIV (wynik 100 badan dodatni)| (wynik 93 badan dodatni)
Badanie w kierunku 1628 1581
choréb wenerycznych (wynik 33 badan dodatni) | (wynik 40 badan dodatni)
Badania w kierunku 11 813 13 232
wirusowego zapalenia watroby |(wynik 766 badan dodatni)|(wynik 867 badari dodatni)
Leczenie antyretrowirusowe® 258 247

* Stan na dzien 31 grudnia 2017.

Zrédto: Roczna informacja statystyczna za rok 2017. Oprac. G. Motrika, A. Zientarska, M. Milew-
ska. Warszawa: Ministerstwo Sprawiedliwo$ci, Centralny Zarzad Stuzby Wieziennej, 2018.
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W kolejnej tabeli zamieszczono dane dotyczace badan (oprécz badan
na obecno$é wiruséw - zob. tabela 3) realizowanych w ramach ochrony
zdrowia oséb odbywajacych kare pozbawienia wolnosci (tabela 4).

Tabela 4

Badania i zabiegi realizowane w ramach ochrony zdrowia oséb osadzonych
w zaktadach karnych w Polsce (dane liczbowe za lata 2016-2017)

Badania wykonane Badania v,vykonane
; w placéwkach

Badania/zabiegi w aresztach Sledczych ozawieziennej stuzb

adania/zablegl i zaktadach karnych P ¢ € y
zdrowia

2016 2017 2016 2017
Badania |analityczne 160 093 150 555 149 069 154 613
radiologiczne 79 920 75 899 33 037 35210
endoskopowe 1170 1128 1499 1583
USG 7 767 6 970 3 705 3 946
Zabiegi fizjoterapeutyczne 65 572 54 551 42 966
Protezowanie uzebienia 756 928 859 654

Zrédto: Roczna informacja statystyczna za rok 2017. Oprac. G. Mofika, A. Zientarska, M. Milewska.
Warszawa: Ministerstwo Sprawiedliwoéci, Centralny Zarzad Stuzby Wieziennej, 2018.

W tabeli 5 zamieszczone zostaty dane liczbowe dotyczace porad am-
bulatoryjnych udzielonych osadzonym w ramach ochrony zdrowia.

Tabela 5

Porady ambulatoryjne udzielone osadzonym w ramach ochrony zdrowia
w polskich placéwkach penitencjarnych (dane liczbowe za lata 2016-2017)

Porady udzielone Porady udzielone
w ambulatorium w placéwkach
Rodzaj porady wlasnym placéwki pozawieziennej stuzby
penitencjarnej zdrowia
2016 2017 2016 2017
Lekarz ambulatorium 891 743 900 717 145 38
dentysta 204 476 178 654 564 705
pogotowie ratunkowe 7 492 8 094 - -
medycyna pracy 35 045 45 011 7 766 13 166
Konsultant |chirurg 17 499 15 938 2586 2834
choroby zakazne 1228 1176 683 729
internista 26 094 24 643 429 519
dermatolog 22 149 24 310 1703 1321
ftyzjatra 4173 4132 783 793
ginekolog 5930 6 799 118 98
kardiolog 2363 2 643 821 873
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cd. tab. 9
Porady udzielone Porady udzielone
w ambulatorium w placéwkach
Rodzaj porady wlasnym placéwki pozawieziennej stuzby
penitencjarnej zdrowia

2016 2017 2016 2017
Konsultant |laryngolog 12 677 13 112 1696 1539
okulista 14 789 15 809 3952 3782
ortopeda 10 588 11 946 2738 2 842
neurolog 13 924 14 647 1062 1106
psychiatra 66 946 70 396 1173 1605
urolog 1826 1926 1223 1113
Inny specjalista 4 961 6241 3272 3325

Zrédto: Roczna informacja statystyczna za rok 2017. Oprac. G. Motika, A. Zientarska, M. Milewska.
Warszawa: Ministerstwo Sprawiedliwoéci, Centralny Zarzad Stuzby Wieziennej, 2018.

Najczesciej osadzeni korzystajg z konsultacji u psychiatry, dentysty,
internisty czy dermatologa, natomiast najrzadziej z oferty kardiologa,
urologa oraz specjalistéw zajmujacych sie chorobami zakaZnymi. Ambu-
latoria wiezienne staja sie coraz bardziej samowystarczalne, przez co
mniej osadzonych korzysta z porad udzielanych w placéwkach poza-
wieziennej stuzby zdrowia. W 2017 roku wiecej oséb niz w roku 2016
skorzystato takze z ustug specjalisty medycyny pracy, co wigze sie ze
wzrostem zatrudnienia oséb odbywajacych kare pozbawienia wolno$ci.

W opinii publicznej problematyka zdrowia i choroby osadzonych
wzbudza wiele kontrowersji, zwlaszcza w kontekscie dostepu do ustug
medycznych. Padaja pytania o to, dlaczego osadzeni na koszt pafistwa
moga w mozliwie krétkim czasie skorzystaé z porady specjalisty (,na
wolnoéci” na wizyte u specjalisty trzeba czekaé kilka miesiecy), maja
zlecane wszystkie badania; majg takze zbilansowang diete opracowana
przez fachowcéw. Tymczasem nikt nie dostrzega lub celowo zapomina
o wielu niedogodnosciach, jakie spowodowane sa pozbawieniem wol-
nosci, czyli izolacja.

Zakrojone na szeroka skale dziatania spoteczno-edukacyjne, kté-
rych celem byloby uwrazliwienie spoteczenistwa na kwestie zdrowia
0s6b osadzonych w zakladach penitencjarnych, wyjadnienie mecha-
nizméw izolacji wieziennej, trudnosci wynikajacych z samej izolacji
oraz przypomnienie podstawowych praw cztowieka, mogtoby zmienié¢
cho¢ troche punkt widzenia spoteczeristwa na te problematyke. Dzieki
temu osadzeni mogliby by¢ w mniejszym stopniu wtérnie stygmaty-
zowani przez otoczenie. Ponadto konieczne byloby zaprojektowanie
kampanii spotecznych i edukacyjnych dotyczacych zdrowia/choroby
osadzonych w wiezieniach. Informowanie spotecznosci o problemach
wiezniéw mogloby poméc w poprawie rzeczywistoéci penitencjarnej
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oraz pozytywnie wplywaé na readaptacje spoteczng skazanych, co jest
juz istotne nie tylko dla samych oséb popelniajacych przestepstwa, lecz
takze dla catego spoteczenstwa.

Zdrowie jednostki, a przede wszystkim jego ochrona, miesci sig
w zagwarantowanej konstytucyjnie zasadzie poszanowania godnosci.
Dotyczy to takze oséb osadzonych w zakladach penitencjarnych. Jesli
personel wiezienny zadba o zaspokojenie podstawowych (wiec réw-
niez zdrowotnych) potrzeb osadzonych, wéwczas s3 wieksze szanse
na wdrozenie efektywnych oddzialywan resocjalizacyjnych i peniten-
cjarnych.

Problematyka zdrowia/choroby oséb odbywajacych kare pozbawie-
nia wolnoéci jest istotna z perspektywy zaréwno makrospolecznej, jak
i mikrospotecznej. Osadzeni stanowia szczegdlng kategorie w aspekcie
ochrony zdrowia. W dalszym ciggu niestety powielane sa stereotypy na
temat tej grupy oséb, wazne jest jednak, ze coraz czesciej dzieki inicja-
tywie oddolnej realizowanej na wiele sposobéw rézne osoby i organiza-
cje dokladajg staran, aby zerwa przede wszystkim ze schematami
reprodukujacymi bledne przekonania. Przyczynia sie to do rozwoju
metod pracy z osadzonymi. Ponadto dzialania spoleczno-edukacyjne
stuza propagowaniu tak zwanych dobrych praktyk w codziennej rze-
czywistosci penitencjarnej. Dalsze poczynania w tym zakresie sg nie-
watpliwie nadzieja na zmiane spotecznej narracji o sytuacji skazanych.
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Agnieszka Nyms$-Goérna

The Issue of Health and Illness of Persons
in Polish Penitentiary Units

Summary: Prisons have their own rules. The protection of prisoners’ health is
a very important element of everyday work with them. As an assumption, the
way physical examination, forms of treatment, and rehabilitation are carried
out should be commensurate with the needs of convicts. The text will present
statistical data prepared by the Prison Service regarding the functioning of
prison health care in 2017 and 2016 (in the comparative aspect). The situation
of convicts is very specific, which is why the subject of health and illness in
the prison raises many controversies, also in the socio-educational context.
Therefore, it is necessary to implement actions to draw the public’s attention
to the essence of this very serious issue.

Keywords: prison, health, disease

Agnieszka Nyms$-Gérna

Gesundheits- und Krankheitsfrage bei Personen
aus den polnischen Strafvollzugsanstalten

Zusamennfassung: Strafvollzugsanstalten haben ihre eigenen Regeln. Der
Schutz der Gesundheit der Gefdngnisinsassen ist ein wichtiger Teil der tag-
lichen Arbeit mit ihnen. Die vorgeschlagenen Untersuchungen, Behand-
lungs- und Rehabilitationsformen sollten den Bediirfnissen der Verurteilten
entsprechen. Im Text werden die (durch den Vollzugsdienst gesammelten)
statistischen Daten tiber die Funktionsweise der Gesundheitsfiirsorge in Ge-
fingnissen im Jahre 2017 und 2016 (unter vergleichendem Gesichtspunkt)
prasentiert. Die Situation der Verurteilten ist sehr spezifisch, deshalb 16st das
Thema der Gesundheit und Krankheit in der Strafanstalt, auch im sozialpi-
dagogischen Kontext, viele Kontroversen aus. Daher miissen die umfassenden
Mafinahmen ergriffen werden, um die Gesellschaft auf die Bedeutung dieser
wichtigen Frage aufmerksam zu machen.

Schliisselworter: Strafanstalt, Gesundheit, Krankheit



~CHOWANNA” 2019, T. 1 (52)
ISSN 2353-9682 (wersja elektroniczna)

DOI: 10.31261/CHOWANNA.2019.52.12

Beata Oelszlaeger-Kosturek

Uniwersytet Slaski w Katowicach
@ https://orcid.org/0000-0003-4916-3380

Pytania i stwierdzenia

uczniéw klas I-III szkoly podstawowej

jako przejaw ich wiedzy

oraz postaw prozdrowotnych i proekologicznych
(nowe konteksty odczytywania

znaczen wypowiedzi uczniow

irola tych wypowiedzi w procesie edukacyjnym)

Wprowadzenie

Czlowiek dziala jako pewna calo$é¢, w ktérej procesy poznawcze, emo-
cjonalne i wolicjonalne sg $ciéle z soba sprzezone.

Wiedze o zdrowiu i ekologii oraz postawy wobec zdrowia i ekologii
dzieci nabywajg zaréwno droga naturalnych do$wiadczen i sytuacii,
w ktérych uczestnicza, jak i w czasie celowo' zorganizowanych dzia-
tann wchodzacych w skiad realizowanej w szkole edukacji zdrowot-
nej. Od tego, jak wczesnie zostanie podjecia edukacja prozdrowotna
i proekologiczna, oraz od jej indywidualizacji zalezy skuteczno$¢ tej
edukacji’.

Zasadniczym watkiem niniejszego opracowania sg te wszystkie
postawy uczniéw klas poczatkowych, ktére manifestujg sie w pyta-

! G.Kapica, M. Kapica: Zdrowie i jego zagrozenie w Swiadomosci mtod-
szych uczniéw. W: Szkota wobec probleméw wychowania zdrowotnego w dobie
globalizacji. Red. W.Kojs, wspétudzial U. Morszczynska. Cieszyn: Uni-
wersytet Slaski Filia w Cieszynie, 2001, s. 13.

> EIM. Chodkowska: Indywidualizacja w ksztatceniu przyrodniczym na
etapie wczesnoszkolnym - cele, mozliwosci, realizacja. W: Problemy edukacji wczes-
noszkolnej. Indywidualizacja. Uzdolnienia. Refleksja nauczyciela. Red. E. Skrze-
tuska. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2011,
s. 109.
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niach i stwierdzeniach, a ktére zglaszane sg podczas réznorodnych
zaje¢ edukacyjnych. Te pytania i stwierdzenia stanowia specyficzne
uzupelnienie procesu edukacyjnego. Sa swoistym przejawem refleks;ji
dzieci w procesie poznawania i rozumienia przyrody?®, a takze, zwia-
zanych z nia, probleméw zdrowia. Warto$¢ tych pytan i stwierdzen
jest zatem nie do przecenienia, a nauczyciel nie powinien wobec nich
przechodzié¢ obojetnie.

Przedmiotem rozwazan w artykule sa uczniowskie spontaniczne
wypowiedzenia pytajne i stwierdzajace, ktére stanowig niezamierzony
rezultat dziatart edukacyjnych. Z kazdym z obu rodzajéw wypowie-
dzen, ktére mozna nazwaé ,odpadami informacyjnymi”, nauczyciel
moze wigza¢ nadzieje na odkrycie oraz wlasciwa diagnoze poziomu
wiedzy i rodzajéw postaw dzieci, lepsze ich poznawanie oraz wykorzy-
stywanie nowej wiedzy (o zasobie wiedzy i postawach dzieci) do celéw
procesu edukacyjnego - ksztalcenia i wychowania.

Edukacja zdrowotna i ekologiczna -
wyjasnienia wstepne

Zdrowie bywa zaliczane do grupy wartosci witalnych, egzystencjal-
nych, osobowych, instrumentalnych, odczuwanych i realizowanych,
jest takze jedng z warto$ci uniwersalnych®. Edukacja zdrowotna i eko-
logiczna s3 nierozerwalne i wlasciwie gdy uzywamy jednego pojecia,
mamy na my$li takze drugie. Mozna zatem z calg pewnoscia stwier-
dzié¢, ze edukacja ekologiczna jest potrzeba chwili, szczegdlnie taka,
ktérej odkrywcami sa dzieci i mtodziez - to wtasnie oni beda w przy-
sztosci podejmowaé decyzje, ktérych konsekwencje bedg oddziatywaé
na $rodowisko®, a tym samym na zdrowie, samopoczucie, odporno$é
psychiczng ludzi. Edukacja zdrowotna realizowana w sposéb $wiado-

® A.Rézanska: Rola refleksji w edukacji ekologicznej. W: Edukacja matego
dziecka. Kierunki zmian w edukacji i stymulacji aktywnosci twérczej. T. 11. Red.
E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuécik, B. Oelszlaeger-Kosturek.
Cieszyn-Krakéw: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskie-
go-Impuls, 2017, s. 70.

* W. Kojs: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 1994, s. 85.

® Z. Fraczek: Ksztattowanie Swiadomosci wartosci zdrowia jako zadanie
wspébtczesnej edukacji. W: Edukacja jutra. XIV Tatrzariskie Seminarium Naukowe.
Red. K. Denek, T. Koszczyc, W. Wiesner. Wroctaw: Wydawnictwo
Wroctawskiego Towarzystwa Naukowego, 2008, s. 180.

¢ R.Kulik: Jak ksztattowaé postawy ekologiczne. Katowice: ,,Slask” Wydaw-
nictwo Naukowe, 2001, s. 11.
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my i celowy stanowi jeden z wazniejszych obszaréw podlegajacych in-

tegracji z innymi rodzajami edukacji (na przyktad polonistyczna, spo-

teczna, przyrodnicza, techniczna, fizyczng) w ramach realizowanego
na pierwszym etapie edukacyjnym ksztalcenia zintegrowanego.

Barbara Woynarowska omawia cechy edukacji zdrowotnej jako edu-
kacji priorytetowej w programach rzadéw réznych panstw. Twierdzi,
ze edukacje zdrowotng cechuje:

- ,holistyczne podejscie do zdrowia i uwzglednienie wszystkich jego
uwarunkowan;

- wykorzystywanie réznych okolicznosci: formalnych i nieformal-
nych programoéw i sytuacji pedagogicznych, korzystanie z wszyst-
kich mozliwoéci i stuzb w szkole i poza szkols;

- dazenie do harmonizowania informacji o zdrowiu, ktére uczniowie
otrzymujg z réznych zrédel;

- zachecanie uczniéw do zachowan prozdrowotnych, umozliwia-
nie ich praktykowania oraz tworzenie warunkéw wspierajacych
zdrowie™’.

Zdaniem Marii John-Borys, edukacja zdrowotna powinna przebiega¢
na trzech poziomach. Pierwszy z nich dotyczy powiekszania zasobu
wiadomosci i rozwijana umiejetnosci zwigzanych z choroba, funkcjo-
nowaniem wlasnego organizmu, zapobieganiem chorobom, radzeniem
sobie w sytuacjach trudnych; drugi - zwiekszania zasobu wiadomosci
i rozwijania umiejetnosci zwigzanych z korzystaniem z opieki zdro-
wotnej i pojmowaniem zasad jej funkcjonowania; trzeci - wzrostu
$wiadomosci czynnikéw spotecznych, politycznych i srodowiskowych
wplywajacych na zdrowie®. Jesli przyjmiemy za autorka takie rozumie-
nie edukacji zdrowotnej i odniesiemy je do ksztalcenia zintegrowanego,
woéwczas powinni$my uznaé, ze nauczyciel ma §wiadomo$¢ wagi tresci
i celéw ksztaltcenia z obszaru edukacji zdrowotnej, a od tej wiedzy wie-
le zalezy na etapie dorastania dzieci, a takze w zyciu dorostego cztowie-
ka. Ksztaltowanie prawidtowych postaw dzieci wobec zdrowego trybu
zycia - swojego, swoich najblizszych, innych ludzi - wynika z przyjecia
zasad wynikajacych z uniwersalnego systemu wartosci, na przyklad
w zakresie warto$ci witalnych. Edukacja zdrowotna jest realizowana
w szkotach celowo - stanowi cze$¢ podstawy programowej’ czy specjal-

" B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna - podstawy teoretyczne i meto-
dyczne. Cz. 1. W: Edukacja zdrowotna. Podrecznik akademicki. Red. B. Woyna-
rowska. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2013, s. 228.

® M.John-Borys: Koncepcja zdrowia i choroby u dorastajgcych. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2002, s. 177.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
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nych programéw promujacych zdrowie'®. Miedzy innymi w szkotach
podstawowych maja by¢ realizowane ujete w programach nauczania
zagadnienia zdrowia, w tym zagadnienia warunkéw dla ksztalcenia
zachowan prozdrowotnych, doskonalenia umiejetnosci odpowiedniego
postepowania w sytuacji zagrozenia, nabywania umiejetnosci prozdro-
wotnych, zapoznania sie z zasadami udzielania pierwszej pomocy,
z zagrozeniami cywilizacyjnymi, zasadami zdrowego stylu zycia'’.

W programach promujacych zdrowie, opartych na dokumentach
wskazujacych na konieczno$é edukacji zdrowotnej, wskazuje sie na-
stepujace cele:

- zwiekszenie aktywno$ci ruchowej;

- wdrazanie zasad higieny osobistej;

- nauka racjonalnego zywienia;

- edukacja seksualna;

- edukacja ekologiczno-§rodowiskowa'.

Edukacja zdrowotna moze by¢ takze realizowana poprzez warto$cio-
we, lecz niezaplanowane wcze$niej sytuacje edukacyjne, na przyktad
inicjowane przez dzieci ich pytaniami i stwierdzeniami. Tego typu sy-
tuacje, w ktérych uczniowie ujawniajg swoja wiedze i postawy wobec
zdrowia i ekologii, wymagaja szczegdlnej uwagi nauczycieli, w duzym
stopniu moga sie przyczyni¢ do ksztaltowania w klasie odpowiedniej
atmosfery sprzyjajacej: satysfakcji z nauki, osiaganiu sukceséw oraz

stawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogdlnego dla szkoty policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356.

'° Na portalu Szkoty Podstawowej nr 6 w Pier$écu (powiat cieszyniski, wo-
jewédztwo $laskie), bedacej szkola promujaca zdrowie, mozna przeczytaé
miedzy innymi: ,0 zdrowie warto dba¢, bo jest ono naszym cennym dobrem,
dzieki ktéremu mozemy zy¢ rado$nie, ciekawie, aktywnie i twdrczo. Jest to
tez taki skarb, ktéry mozna utracié, dlatego celem i zadaniem naszej szkoly
jest wspieranie kazdego ucznia w rozwijaniu jego indywidualnego poten-
cjatu zdrowia”. Szkota Promujgca Zdrowie. Oprac. A. Piechaczek. Szkota
Podstawowa im. Zofii Kossak w Pier§¢cu. http://sppiersciec.pl/promocja.php
[23.06.2018].

' E. Syrek: Promocja zdrowego stylu zycia rodzinnego - edukacyjny aspekt
zagadnienia. W: Oblicza edukacji. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesorowi
Wojciechowi Kojsowi. Red. J. Gabzdyl, B.Oelszlaeger. Sosnowiec: Oficy-
na Wydawnicza ,Humanitas”, 2010, s. 340.

2 E.Kolarzyk: Promocja zdrowia. W: Wybrane problemy higieny i ekologii
cztowieka. Red. E. Kolarzyk. Krakéw Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego, 2000, s. 155.
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wzmacnianiu poczucia wlasnej wartoéci uczniéw, zdrowiu i rozwojowi
czlonkéw spolecznosci klasowej, uczestnictwu, partnerstwu i wspét-
dzialaniu uczniéw, nauczycieli i rodzicéw. Co wazniejsze, moga takze
wplynaé na stworzenie $rodowiska fizycznego sprzyjajacego zdrowiu,
bezpieczenstwu oraz dobremu samopoczuciu spotecznosci klasowej
i szkolnej*®.

Pytania i stwierdzenia uczniéw -
informacje ogélne

Czlowiek zadaje pytania miedzy innymi po to, aby lepiej poznaé¢ $wiat,
drugiego czlowieka, samego siebie. Najczesciej pod pojeciem ,pytanie”
rozumie sie ,,zdanie wypowiedziane w zamiarze dowiedzenia sie cze-
go$, uzyskania zezwolenia na co$ itp.”** Kazimierz Ajdukiewicz wy-
ja$nia ,pytanie” w nastepujacy sposéb: ,Zdanie pytajne jest zawsze
sprzezone z pewnym zbiorem zdan w sensie logicznym, ktére stano-
wig dla tego zdania pytajnego odpowiedzi”*®. Niewiadoma wskazana
za pomoca zaimka pytajnego (jego miejsce zajmuje potem odpowiedz)
tworzy funkcje zdaniowa - schemat odpowiedzi na dane pytanie, czyli
dana pytania (datum quaestionis)*®.

Z kolei stwierdzenia sa tymi rodzajami wypowiedzen, aktéw mowy,
za pomoca ktérych podmiot oznajmia i orzeka o jakim$ stanie rzeczy,
komentuje, wydaje opinie, prezentuje sady, wyraza intencje i emocje".
Stwierdzenia réznia sie od pytan zasadniczo jedna cecha, a mianowi-
cie stopniem pewnosci. Méwigc ,wiem” lub ,nie wiem, nie rozumiem”,
»ale to fadne”, ,nie lubie tego”, ,chcialbym to zrobi¢™?, ,uwazam, ze”,
»sadze, ze”, uczen wyraza swoje sady, opinie, intencje, Zyczenia, emo-
cjonalny stosunek do danych obiektéw, 0séb i czynnos$ci. Wyraza tak-

¥ E.Syrek, K.Borzucka-Sitkiewicz: Edukacja zdrowotna. Warsza-
wa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2000, s. 98.

“ H.Szkiladz etal.: Stownik jezyka polskiego. T. 2. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1984, s. 1087.

* K. Ajdukiewicz: Zdania pytajne. W: Idem: Jezyk i poznanie. [T.] I:
Wybér pism z lat 1920-1939. Wyd. 3. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2006, s. 278.

¢ Tbidem, s. 279.

7 A.Dabréwka, E.Geller, R. Turczyn: Stownik synoniméw. Warsza-
wa: Swiat Ksigzki, 1997, s. 82.

* B. Oelszlaeger: Zmiana stopnia pewnosci podmiotu wzgledem posiada-
nych i odbieranych w toku ksztalcenia informacji (wybrane aspekty analizy samo-
rzutnych pytan i stwierdzer uczniéw klas miodszych). ,Chowanna” 2009, [tom
jubileuszowy: Modalne aspekty tresci ksztalcenia), s. 233.
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ze swéj punkt widzenia®. Dociera do przedmiotu poznania, dokonuje
yaktu $wiadomo$ciowego uchwycenia go [...], swoistego remanentu
wiedzy zaczerpnietej z danych do$wiadczenia”?°.

Literatura przedmiotu obfituje w analizy mozliwych celéw zadawa-
nych pytan, mniej informacji znajdziemy o celowosci formulowanych
stwierdzen. Warto jednak zwréci¢ uwage na fakt, ze stwierdzenie - jak
pisze Roman Ingarden - jest werbalng forma sadu. Tres¢ tego sadu wy-
nika z sytuacji przedmiotowej, dostosowana jest do pytania, a takze do
pewnych warunkéw subiektywnych. Sad staje sie zatem odpowiedzia
na pytanie®.

Nauczyciele, stosownie do informacji, jakie uzyskuja dzieki pyta-
niom i stwierdzeniom uczniéw, majg szanse odkry¢ ewentualne luki
w ich wiedzy, podja¢ w zwiagzku z tym odpowiednie dziatania ko-
rektywne lub kompensacyjne - poméc uczniom. Moga takze zdoby¢
o kazdym z uczniéw inne informacje, tak wazne z punktu widzenia
organizowania przysztych zajeé edukacyjnych (dydaktycznych i wy-
chowawczych). Pytania i stwierdzenia moga by¢ interesujacym zréd-
tem informacji o kierunkach my$lenia uczniéw?2

Tresci prozdrowotne i proekologiczne
w pytaniach i stwierdzeniach uczniéw

Spontanicznie zglaszane przez uczniéw pytania i wysuwane stwier-
dzenia sa waznymi przejawami zdrowia i/lub choroby dzieci uczest-

" M.Danielewiczowa: Krzyzowanie si¢ punktéw widzenia jako kategoria
organizujgca znaczenie leksykalne (na przykladzie czasownikéw epistemicznych).
W: Punkt widzenia w jezyku i kulturze. Red. J. Bartminski, S. Niebrzy-
dowska-Bartminska, R. Nycz. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sklodowskiej, 2004, s. 185-196; R. Grzegorczykowa: Punkt
widzenia nadawcy w znaczeniach lekseméw. W: Punkt widzenia w jezyku i kul-
turze..., s. 161-176; Z. Muszynski: Punkt widzenia a relatywizm. W: Punkt
widzenia w jezyku i kulturze..., s. 33-46; E. Tabakowska: O jezykowych wy-
znacznikach punktu widzenia. W: Punkt widzenia w jezyku i kulturze..., s. 47-64.

2 R.Ingarden: O jezyku i jego roli w nauce. W: Idem: Z teorii jezyka
i filozoficznych podstaw logiki. Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe,
1972, s. 117.

* R.Ingarden: O sqdzie kategorycznym i jego roli w poznaniu. W: Idem:
Z teorii jezyka i filozoficznych podstaw logiki..., s. 225-227.

?2 K. Pauzewicz: Pytania uczniowskie w zwigzku z tekstami eksperymen-
talnymi z ekonomiki i organizacji handlu. W: R. Radwilowicz, K. Pau-
zewicz, C. Kosinski: Pytania uczniéw a tres¢ nauczania. Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwa Szkolnictwa Zawodowego, 1969, s. 90-91.
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niczacych w zajeciach edukacyjnych. Tre$é pytan/stwierdzen stanowi
dla nauczyciela sygnat, czy dany uczen jest zaangazowany w przebieg
zajeé, z kolei poziom zaangazowania wynika miedzy innymi z zasobu
sit witalnych dziecka - zdrowia (lub jego braku).

Zglaszanie przez ucznidéw pytan i stwierdzen trzeba tez traktowac
jako wyraz swego rodzaju przezy¢ dzieci. ,Tworzg sie warunki sprzyja-
jace zamianie rél stuchacza i méwiacego, nadawcy i odbiorcy. Dominuje
dzielenie sie informacjg”?® uzyskang w bliskim kontakcie z réznorod-
nymi obiektami $rodowiska. Jak sugeruje Ryszard Kulik, w procesie
ksztaltowania lub zmiany postaw prosrodowiskowych warto skoncen-
trowac sie na postawach wobec dziatai nie tylko konkretnych, lecz
takze ogélnych, wobec przyrody>*.

Po zapoznaniu si¢ z materialami Zrédlowymi z zaje¢ edukacyjnych
w klasach I-III*® podjelam analize pytan i stwierdzeri uczniéw pod ka-
tem ich wiedzy i/lub przejawianych postaw prozdrowotnych i proeko-
logicznych. Sporzadzitam wykazy obu rodzajéw wypowiedzen uczniow;
pod pytaniami i stwierdzeniami, jak sadze, kryja sie dzieciece: potrzeby
fizjologiczne, witalne i estetyczne, a takze cheé podzielenia sie informa-
cjami na temat pozadanych i niepozadanych postaw prozdrowotnych
i proekologicznych. Stwierdzenia zawierajace informacje o pozadanych
i niepozadanych postawach prozdrowotnych ujawniajg nie tylko to,
jaki jest stan wiedzy uczniéw, lecz takze umiejetnosci jej zuzytkowa-
nia (co mozna zauwazy¢ dzieki przejawianym przez dzieci postawom).

W swojej prezentacji wypowiedzen pytajnych i stwierdzajacych wy-
pisanych z materiatéw zrédlowych chcialabym zasygnalizowaé mozliwe
odczytania tych wypowiedzen przez nauczyciela. Dokonalam zatem ich
oméwienia w kontekscie fenomenologicznym - ukazatam wypowiedze-
nia jako odrebne obiekty - oraz przez pryzmat analizy hermeneutycz-
nej - zastanawialam sie nad mozliwymi zwigzkami wypowiedzen z ko-
munikatami ze strony nauczyciela zaréwno w perspektywie przesztosci,
terazniejszosci, jak i przyszlosci procesu edukacyjnego, w ktérym ucz-
niowie uczestniczg i ktéry ewentualnie kreuja przy wspétudziale na-
uczyciela, wyznaczajgc rézne typy modeli komunikacyjnych w klasie.

kacznie na 937 pytan i 1 154 stwierdzenn wypowiedzianych przez
uczniéw w toku zaje¢ lekcyjnych przypada 40 pytan (4,2689%)

** E.Rostanska: Rozmowa w szkole. Mowienie i stuchanie w klasach poczqt-
kowych. Warszawa-Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne, 1995, s. 32.

> R.Kulik: Jak ksztattowaé postawy ekologiczne..., s. 56.

> Materialy zrédtowe sg dostepne w publikacji: B. Oelszlaeger-Ko-
sturek: Nauczyciel i uczeri. Teoria i praktyka odbioru oraz transmisji informacji
w edukacji wezesnoszkolnej. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
2018, s. 165-328.
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i 21 stwierdzen (0,0009%) przedstawiajacych wiedze uczniéw i ich
postawy prozdrowotne oraz proekologiczne.

Trzynascie pytan dotyczy potrzeby fizjologicznej. W klasach I pyta-
nia dotyczyty mozliwosci wyjscia do toalety:

Czy moge wyjsc?

Moge sie zatatwic?

Czy moge wyjs¢ do ubikacji?
Moge i5¢ do ubikacji?

Moge is¢ do toalety?

W klasach II pytania przyjety postaé:

Prosze pani, czy moge wyjs¢ do ubikacji?
Moge i5¢ do tazienki?

Czy moge wyjs¢ do ubikacji?

Prosze pani, moge i5¢ do ubikacji?
Prosze pani, moge wyjsé?

Czy moge i5¢ do ubikacji?

W klasach III uczniowie pytali:

A czy moge wyjs¢ do toalety?
Prosze pani, moge wyjs¢ do ubikacji?

Na 11 sposréd 13 pytan nauczyciel na prosbe danego ucznia udzielit
odpowiedzi twierdzacej. Trzy spos$réd odpowiedzi dodatkowo zostaty
zaopatrzone komentarzami wyglaszanymi, w zaleznosci od kontekstu
edukacyjnego, w réznych formach:

A ja myslatam, ze mi co§ magdrego powiesz. IdZ, ale szybciutko.

A ja myslatam, ze chcesz odpowiedzie¢ na moje pytanie. Przed chwilkq
byta przerwa, ale jesli musisz, to idZ.

Nie wytrzymasz?

Pytania te nie byly, jak tatwo dostrzec, zwigzane z aktualnie reali-
zowanymi tre§ciami programowymi.

Spoérdéd uczniowskich pytan 12 zakwalifikowatam jako oznake po-
trzeb witalnych dzieci, a 7 uczniowskich stwierdzen - jako przejaw
wiedzy uczniéw i ich wlasciwych postaw w tym obszarze. Sa wérdd
tych wypowiedzeni pytania zwigzane z checia zaspokojnia glodu (Kiedy
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pdjdziemy na $niadanie?; Moge juz i$¢ na obiad, bo juz skoriczytem?; Prosze
pani, a czy mozna juz wyciggngé z plecakéw jedzenie?), z checia zaspo-
kojenia pragnienia (A kiedy bedzie herbata?; A prosze pani, péjdziemy na
herbate?; Moge sie napic¢?), z checig wypoczynku (Juz przerwa? Czy mozna
juz wyjsé na przerwe? Prosze paniq [!], kiedy bedzie dzwonek?; Mozemy juz
wyj$é na przerwe?; Mozemy juz iS¢ na przerwe?; Prosze pani, mozna wyjsé?).
Wykaz tych wypowiedzen uzupeiniajg 2 pytania uczniéw dotyczace
ogblnej wiedzy o odzywianiu. Nauczyciel odpowiedzial twierdzaco na
wiekszo$¢ présb dzieci ukrytych za pytaniem typu: Czy moge? / Czy
mozna? W dwoéch przypadkach nie udzielil odpowiedzi, w jednym -
pomingl pytanie ucznia i dalej prowadzit zajecia, w dwéch - nie zgo-
dzit sie na prosbe uczniéw, ale dodat wyjasnienie (Dzisiaj mamy goscia
i pdjdziemy na herbate pézniej, jak goscia pozegnamy; Nie macie przerwy,
nie wychodzicie z klasy. Zaspiewamy sobie Waszq ulubiong piosenke).

Stwierdzenia uczniéw zakwalifikowane do kategorii odnoszacych
sie do potrzeb witalnych, podobnie jak pytania, dotycza uczucia prag-
nienia (Prosze paniq [!], oni pijg soki... mleka [!] pijg...; Przyniesli mleko!),
positkéw (Prosze pani, moja mama czesto robi nam suréwki i salatki i za
kazdym razem powtarza, ze serwuje nam bombe witaminowg; Ale ja nie
lubie sataty; Prosze pani! Pani nie miala 30 groszy i wydala reszte cukier-
kami; Ja bym chetnie cos przekgsit, tyle tu smakotykow; Ale pyszne! Te zétte
sq o smaku cytrynowym). Nauczyciel zareagowat na 10 spo$réd 12 py-
tan oraz na 3 spos$rdd 7 uczniowskich stwierdzen odnotowanych w tej
kategorii. Ogélnej wiedzy o odzywianiu dotyczyly 2 pytania uczniéw
(Prosze panig [!], a co z tym jabtkiem, co jest na stole?; A co ja z tymi owo-
cami zrobig?), z ktérych jedno zostato zauwazone przez nauczyciela. Sy-
tuacje, w ktdrej uczen zglasza ,pytanie na temat”®’, a wiec dotyczace
realizowanych tresci ksztalcenia, ilustruje przykiad 1.

Przyktad 1*’
Kontekst edukacyjny:
Trwajg zajecia w klasie I wokét tematu dnia Tropiciele wita-

min. Cele edukacyjne odnoszace sie do niniejszego przyktadu

26 B. Oelszlaeger: Rola samorzutnych wypowiedzi uczniéw, pozornie ,nie
na temat” w ksztatceniu zintegrowanym. W: Edukacja jutra. XIII Tatrzariskie Semi-
narium Naukowe. T. 2. Red. K. Zaton, T.Koszczyc, M.Sottysik. Wroc-
taw: Akademia Wychowania Fizycznego-Wroctawskie Towarzystwo
Naukowe - Wydawnictwo, 2007, s. 141-147.

*” We wszystkich przyktadach podaje oryginalny zapis uczniowskich i na-
uczycielskich wypowiedzi, zaprotokolowanych podczas obserwacji zaje¢ edu-
kacyjnych, a takze oryginalne, pochodzace z konspektéw, zapisy tematéw
i celéw zajeé edukacyjnych.
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sa nastepujace: uswiadomienie sobie, jakie produkty sg Zréd-
tem witamin; postugiwanie si¢ nozem; dbatosé o tad i porza-
dek w miejscu pracy. Nauczycielka odnosi sie do zadanej pracy
domowej, zwigzanej z przygotowaniem sie do zajeé¢ (przynie-
sienie odpowiednich narzedzi i materiatéw). Szczegétowo in-
struuje, jak wykonaé owocowe szaszlyki. Dzieci podejmuja
prace nad szasztykami.

Pytanie ucznia:
Prosze panig [!], a co z tym jabtkiem, co jest na stole?

Reakcja nauczycielki:
Odpowiada: We? ze stolika.

Komentarz:
Dziecko ma pomyst na wykorzystanie jabtka. Nauczyciel-
ka przewiduje to i z géry akceptuje dziatanie, ktére podejmie
uczen. Jednak w ogéle nie nawigzuje (réwniez w zadnej innej
czeéci zajeé) do tematu i celu zajeé¢ edukacyjnych.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Dzieci chetnie wykonuja owocowe szaszlyki. Nastepnie od-
bywa sie podsumowanie zajeé: przypomnienie wszystkich
podjetych czynnosci, sprzatanie stanowisk pracy, ocena prac
(szasztykéw). Nadal nie ma nawigzania do celéw zajeé¢ dotycza-
cych witamin w owocach i ich wartosci w zywieniu czlowieka.

Kolejne dwa przyktady odnosza sie do stwierdzen. Jedno z nich wpi-
suje sie w realizowane na zajeciach tresci programowe (przyktad 2),
drugie jest stwierdzeniem ,nie na temat” (przyktad 3).

Przykiad 2
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie II wokdt tematu dnia Ogréd peten barw
oraz tematu zaje¢ - W ogrodzie warzywnym. Wsréd celéw edu-
kacyjnych odnoszacych sie do przykiadu sa: rozpoznawanie
warzyw wsrdéd innych roélin; stosowanie prawidiowego na-
zewnictwa warzyw; zrozumienie, jak wazne dla czlowieka
jest spozywanie warzyw. Nauczycielka przygotowuje dzie-
ci do wspédlnego zainscenizowania utworu Jana Brzechwy
pt. Na straganie. Demonstrujac koszyk z warzywami, stopnio-
wo wprowadza je w temat. Zacheca uczniéw do wypowiada-
nia sie na temat znaczenia warzyw i owocéw dla organizmu
cztowieka. Dzieci wypowiadaja sie. Podsumowujac pogadan-
ke, nauczycielka wyjania: Sq one Zrédtem duzej ilosci witamin
i mikroelementdw, ktérych nasz organizm potrzebuje w ciggu catego
naszego zycia.
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Pytanie uczennicy:
Prosze pani, moja mama czesto robi nam suréwki i satatki i za kaz-
dym razem powtarza, ze serwuje nam bombe witaminowg.

Reakcja nauczycielki:
Przyznaje uczennicy racje: Twoja mama ma racje. Spozywajqc te
dania, nie musimy juz kupowaé w aptece potrzebnych nam wita-
min.

Komentarz:
Nauczycielka wykorzystuje sytuacje, aby przekazaé wszyst-
kim uczniom informacje o znaczeniu witamin i zdrowym od-
zywianiu sie czlowieka. W naturalny sposéb mozliwe staje sie
zrealizowanie celéw edukacyjnych.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Nastepuje przejscie do analizy wiersza Brzechwy pt. Na stra-
ganie - wyodrebnienie nazw warzyw, podanie ich cech bajko-
wych i realnych. Dzieci sg bardzo zainteresowane zajeciami,
z checig w nich uczestnicza.

Przykiad 3
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie I w bloku tematycznym Swieta Bozego
Narodzenia. Temat zaje¢ brzmi: Urok i nastrdj wigilijnego wie-
czoru. Wprowadzenie dwuznaku ,ch”. Cele zaje¢ sa nastepujace:
wprowadzenie litery ,,ch” drukowanej i pisanej; nauka pisania
litery ,,ch” malej i duzej; ksztalcenie umiejetnosci stuchania ze
zrozumieniem; wzbogacenie stownictwa. Dzieci kolorujg ilu-
stracje choinki z ozdobami. Wychodzg na przerwe, po czym
ponownie koloruja.

Stwierdzenie ucznia:
Prosze pani! Pani nie miata 30 groszy i wydata reszte cukierkami.

Reakcja nauczycielki:
Zadaje pytania: Gdzie? W sklepiku?

Komentarz:
Nauczycielka pozostawia te informacje bez oméwienia. By¢
moze nie chce wydaé negatywnej oceny wtasciwosci cukier-
kéw, ktére wreczyla dziecku inna nauczycielka. Mozna byto
jednak powigzaé te sytuacje z krétkim instruktazem na temat
tego, kiedy jes¢ stodycze i w jakich iloSciach.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
W dalszym ciagu dzieci kolorujg ilustracje.

Sposréd analizowanych uczniowskich pytan 2 dotyczyly udziele-
nia zgody na podjecie dziatan zwigzanych z zachowaniem czystosci
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osobistej (Moge umy¢ rece?) oraz w klasie (Prosze paniq [!], moge gabke,
zeby wytrze¢ tawke?). W obu przypadkach nauczyciel udzielit zgody na
podjecie danej czynnosci (przyklady 4 i 5).

Przyktad 4
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie II wokét tematu dnia: Zabawa z liczba-
mi i wlasng wyobraZniq. Temat zaje¢ realizowanych w czasie
obserwacji, a odnoszacy sie do przyktadu brzmi: Zabawa z wy-
obraznig - kompozycje plastyczne ukazujqce obraz samego siebie.
Celami zaje¢ sa: rozwijanie twdrczej pracy u dziecka; ksztat-
towanie samooceny. Dzieci wykonuja prace plastyczne. Na-
uczycielka instruuje dzieci, co majg wykonaé. Maja za zadanie
ukaza¢ siebie jako samotnie rosngce drzewo albo jako drzewo
w lesie. Majg do dyspozycji kartki, kredki, farby. Uczniowie
chetnie wykonuja prace. Niektére postuguja sie tylko kredka-
mi, inne tylko farbami, kilkoro dzieci wykorzystuje i kredki,
i farby.

Pytanie ucznia:
Moge umy¢ rece?

Reakcja nauczycielki:
Odpowiada. Wykorzystuje pytanie ucznia, by sformutowaé
odpowiednie polecenie do catej klasy: Tak, kto skoriczyt, niech
umyje rece.

Komentarz:
Nauczycielka wtasciwie zareagowala. Wykorzystata sytuacje
stworzong przez ucznia. Ksztaltuje w ten sposéb u uczniéw po-
stawe estetyczng zwigzang z zachowaniem czystoéci osobistej.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Nauczycielka podpisuje prace plastyczne. Zaczyna z dzieémi je
omawiaé: zastosowane kolory, narysowane badz namalowane
obiekty: drzewo lub las. Dzieci wyjasniaja, ktére sposrdd ich
kolegéw i kolezanek przedstawity w swoich pracach i w jaki
sposéb. Wypowiadajg sie takze na swéj temat. Panuje mila
atmosfera.

Przykiad 5
Kontekst edukacyjny:

Trwajg zajecia w klasie [ na temat: W kinie. Cele edukacyjne do-
tyczace przyktadu brzmia: doskonalenie formy jezykowej opi-
su - opisu kina; ustne tworzenie bogatego opisu na podstawie
historyjki obrazkowej (puzzle). Dzieci uktadajg puzzle oraz ko-
lorujg powstatg historyjke obrazkows. Nauczycielka informuje
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i wydaje polecenie: Oddaje wam teraz zeszyty, co [!] mi daliscie
wczoraj, tam duzo oséb ma literki jeszcze do pisania, wiec jak kto$
skoriczyt kolorowa¢, to moze zaczq( pisac literki.

Pytanie ucznia:
Prosze panig [!], moge ggbke, zeby wytrze¢ tawke?

Reakcja nauczycielki:
Akceptuje propozycje ucznia i krétko odpowiada: Tak, weZ.

Komentarz:
Nauczycielka dobrze ocenila sytuacje. Przychylita sie do pro-
pozycji ucznia odnos$nie do zachowania czystosci w klasie. Mo-
gla jednak podac ten przyktad jako godny nasladowania przez
rézne dzieci.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Trwa maty chaos. Niektérzy uczniowie skoniczyli uktadaé i ko-
lorowaé puzzle, niektérzy jeszcze nie. Niektérzy uczniowie
pisza literki. Gdy wybrzmiewa dzwonek, nauczycielka wydaje
polecenie: Ten, kto nie zdgzyt, to prosze skoriczy¢ w domu. Jutro
sprawdze, jak macie pokolorowane.

Odrebng kategorie pytan stanowia te §wiadczace o zainteresowaniu
uczniéw naturalnym $rodowiskiem, przyroda i zdrowym stylem zycia.
Co ciekawe, prawie zadne z takich pytan nie pozostato bez komentarza
ze strony nauczyciela. Na 13 pytan 6 bylo pytaniami ,nie na temat”
(Prosze pani, a péjdziemy dzisiaj na podwérko?; Prosze pani, péjdziemy na
pole?; A bedzie dzisiaj WF?; Nie bedzie WF-u?; A kiedy péjdziemy na WF?;
Prosze pani, teraz bedzie WF?), na jedno z nich nauczyciel nie odpowie-
dzial (na przedostatnie z wymienionych). Pozostate pytania stanowi-
ty wazne ogniwa rozwijajacych sie aktéw komunikacyjnych, dzieki
ktérym realizowano zadania edukacyjne (A czy mozna przykleié¢ sciete
drzewo? Prosze pani, na przyktad las?; Czy mozna otworzy¢ okna?; Moze pdj-
dziemy na spacer?; A jak wsadzimy je do doniczki?; A jak one sq na dziatce?;
Prosze pani, a czy cieszynianka tez jest chroniona?). Godnymi uwagi sg te
pytania, ktére spowodowaty zmiane myslenia u nauczyciela, czasami
wrecz nasunely mu propozycje podjecia nowej formy zajeé (Moze pdj-
dziemy na spacer?) (przyktad 6).

Przyklad 6
Kontekst edukacyjny:

Koncza sie zajecia w klasie III wokét tematu dnia Wiosna tuz,
tuz. Tematy dnia dotyczace przyktadu brzmia: Zycie w Spiewo-
wicach; Ptaki Spiewajgce; Wiosna w lesie. Realizowane cele edu-
kacyjne to: uczen potrafi uzasadnié¢ potrzebe lasu i ptakéw;
odréznia pory roku i wie, jakie sg ich oznaki. Nauczycielka
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wydaje polecenie i zapowiada: Ustawimy sie w pary, idziemy na
obiad. Po obiedzie mamy jeszcze kulture fizyczng.

Pytanie ucznia:
Moze péjdziemy na spacer?

Reakcja nauczycielki:
Aprobuje propozycje ucznia i odpowiada: To jest dobry pomyst.
Poszukamy razem wiosny.

Komentarz:
Nauczycielka prawidlowo zareagowala. Mogla jednak dodaé,
jaki jest cel tego wyjscia w kontekscie realizacji programu
z kultury fizycznej, w tym - dbania o zdrowie.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Zgodnie z informacjg jak wyzej.

Odnotowatam takze stwierdzenia uczniéw klas I-III odnos$nie do ra-
cjonalnego spedzania czasu wolnego (Trzeba sobie zaplanowaé dzieti; Ja
wstaje o széstej, bo méj dziadek wstaje; Prosze pana, a ja odrabiam zadania
w szkole, zeby mie¢ wiecej wolnego czasu; Prosze pana, a ja wstaje w sobote
o széstej, bo mdj tata idzie do pracy) i uprawiania sportu w czasie wolnym
(Alez sie wyskakatem; Ja tez, ale chciatbym jeszcze; Ten hotel nazywa sie
Gotebiewski i ja tam bytem z rodzicami i siostrq. Tam jest taki park wodny
i restauracja. Ptywatem w tym basenie i bylo fajnie). Na 7 takich stwier-
dzeni 2 pozostaly bez reakcji nauczyciela (2 ostatnie stwierdzenia).

Ostatnig kategorie stwierdzen sposréd ogétu stwierdzen ucznidéw sg
te dotyczace zdrowia i choroby (A ja mysle, ze to wszystko wina tej cho-
roby, gdyby jej nie byto, toby byto wszystko dobrze; Prosze paniq [!], a jak ja
miatem gorgczke, to mama data mi termometr, ale to jest do temperatury;
Prosze pani, moge i5¢ do higienistki, bo boli mnie glowa?), zdrowego trybu
zycia (M6j wujek mieszka w lesie i ma drewniany dom), dbania o zdrowie
i bezpieczeristwo (A mdj brat zawsze je $nieg; Snieg jest dobry, bo jest zimny;
Prosze pani, a Marcin si¢ husta na krzesle; Prosze pani, zimno!; A ja oglgda-
tem taki film, gdzie grad zabit takiego pana; Prosze pani, przedwczoraj padat
tutaj $nieg, a teraz jest gorqco i nie ma Sniegu; Ja kiedys sie bawitem i dzwo-
nitem na pogotowie). Dwa stwierdzenia sposréd przytoczonych zostaty
zignorowane przez nauczyciela. Dwa inne stanowig ciekawe przyklady
na rozumienie przez dzieci pojecia zdrowia i choroby (przyklad 71i 8).

Przyktad 7
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie I osadzone w temacie dnia Zegnamy
zime. Nauczycielka wydaje polecenie: Sylwek wedruje do pajeczy-
ny i prosze, zeby sie zastanowit, co zrobit i co ma w zwigzku z tym
teraz zrobié.
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Stwierdzenie ucznia:
A ja mysle, ze to wszystko wina tej choroby, gdyby jej nie byto, toby
byto wszystko dobrze.

Reakcja nauczycielki:
Ja porozmawiam z rodzicami Sylwka. A teraz wracamy do pracy.

Komentarz:
Nauczycielka zorientowala sie, Zze niesprawiedliwie ocenita
zachowanie ucznia (Sylwka), na co zwrécit uwage inny uczen.
Przyjeta do wiadomosci sugestie i - prébujac wyjé¢ z honorem
z tej sytuacji - postanowita wiecej nie zajmowac sie tym prob-
lemem na zajeciach. Poinformowata jednak klase, ze wyjasni
sprawe z rodzicami ucznia, o ktérego chodzi. Mozna bylo tak
zareagowad, ale i dodaé¢ krétki komentarz do calej sytuacji -
oméwié, jak dziata cztowiek, gdy sie Zle czuje, co z tego wynika
dla nauki i dla pracy.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Nauczycielka poleca otworzy¢ kolejna karte pracy i informuje
uczniéw o nowym zadaniu do wykonania. Uczniowie wycinajg
zdania, ukladajg je i przygotowuja sie do redagowania listu do
Pani Zimy.

Przyktad 8
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie III na temat Czym jest szczescie? Cele
edukacyjne: akceptacja innych ludzi, kultura bycia, po-
moc zwierzetom, wrazliwo$¢ na potrzeby innych. Nauczy-
cielka prowadzi pogadanke na temat pojecia szczescia.
Nastepnie przechodzi z uczniami do omawiania fragmentéw
basni Hansa Christiana Andersena pt. Brzydkie kaczgtko. Wy-
daje polecenie: Prosze samodzielnie napisa¢ krétkie opracowanie
o tabedzigtku i duzym juz tabedziu. Czyli zrébcie opis tego tabedzia.
Prosze pisa¢ catymi zdaniami. [...]

Pytanie uczennicy:
Prosze pani, moge i$¢ do higienistki, bo boli mnie gtowa?

Reakcja nauczycielki:
Nauczycielka akceptuje i wydaje polecenie: Dobrze, Aniu, ale id?
ostroznie.

Komentarz:
Nauczycielka prawidlowo zareagowata na pytanie uczennicy,
cho¢ oczywiscie nieostroznie pozwolita dziewczynce samo-
dzielnie (bez opieki dorostego) wyjéé z klasy. Pytanie uczen-
nicy $wiadczy o jej wiedzy o tym, gdzie mozna znaleZ¢é pomoc
medyczna w szkole, gdy zachodzi taka potrzeba. Wida¢, ze na-
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uczycielka nie przywigzywata do tego pytania i samopoczucia
uczennicy zbyt duzej wagi, jak gdyby sytuacja ta stanowita dla
nauczycielki przeszkode w wypowiedzeniu calego polecenia
(jak ponizej).
Rozwdj sytuacji edukacyjnej:

Nauczycielka koficzy wczeéniej rozpoczete, rozbudowane po-
lecenie stowami: [...] Formutowa¢ zdania z tymi zdaniami, co [!]
podkresliliscie. Dzieci podejmujg samodzielna prace.

Przyktady 7 i 8 $wiadcza o tym, ze u dwojga uczniéw pojawila sie
$wiadomos$¢ zwigzana z dbaniem o zdrowie, a takze wiedza o zwigz-
kach miedzy zdrowiem czlowieka a jego stylem zycia oraz srodowi-
skiem fizycznym i spotecznym?®®.

Zakonczenie

Jednym z waznych przejawéw zdrowia (lub jego braku) dzieci uczest-
niczacych w zajeciach edukacyjnych sg formutowane przez uczniéw
spontanicznie wypowiedzenia pytajne i stwierdzajace. Ich tres¢ stano-
wi dla nauczyciela sygnat, czy dane dziecko jest zaangazowane w prze-
bieg zaje¢, zaangazowanie z kolei wynika z sil witalnych ucznia -
zdrowia (lub jego braku). Wiele sposréd pytan i stwierdzeri uczniéw
dotyczylo takich kategorii ich postaw, ktére mozna by okresli¢ jako
prozdrowotne oraz proekologiczne. Dokonawszy takiego podstawowe-
go rozréznienia, sporzadzitam wykazy wypowiedzen uczniéw, ktére
obejmuja kilka obszaréw.

W podjetej probie kategoryzacji dzieciecych wypowiedzen chciatam
zwréci¢ uwage na potrzebe dbania o ksztattowanie postaw prozdrowot-
nych i proekologicznych dzieci w kazdej sytuacji, nie tylko tej zapla-
nowanej przez nauczyciela jako cel realizacji podstawy programowej
i przyjetego programu nauczania. Podobnie bowiem jak Ryszard Kulik
uwazam, ze problemy ,zwigzane z relacja czlowiek - przyroda dotycza
kazdego, zatem zrozumienie i u§wiadomienie sobie tych probleméw,
a dalej - dyskusje nad nimi i podejmowanie okres§lonych dziatan, po-
winny by¢ powszechne i obejmujace swym zasiegiem jak najwieksza
liczbe 0s6b”?°. Zatrzymanie sie nad kazdym pytaniem i stwierdzeniem
ucznia dotyczacym zdrowia i ekologii to zatrzymanie si¢ nad kazda

2 N. Cybulska: Swiadomos¢ zdrowotna uczniéw klas VI a zintegrowana
edukacja zdrowotna. W: Integracja nauczania i wychowania. Red. F. Berez-
nicki, J.Swirko-Pilipczuk. Szczecin: ZAPOL, 2007, s. 200.

? R.Kulik: Jak ksztattowa¢ postawy ekologiczne..., s. 48.
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postawa dziecka wobec czego$ waznego. Tylko takie rzeczywiscie od-
powiedzialne dzialania nauczycieli moga prowadzi¢ wychowankéw do
stawiania pytan glebokich, w tresci dotyczacych proceséw zyciowych
na planecie oraz prezentujacych niepowierzchowny, dociekliwy i gte-
boki stosunek do zagadnien, w tym do zycia. Twérca tego typu ujecia
Arne Naess, na ktérego powotuje si¢ Kulik, podaje przyktady pytan
o0 znaczenie zycia, o najwazniejsze cele zyciowe, o przyszlo§é gatun-
ku ludzkiego, o wlasciwy sposéb zycia, o miejsce czlowieka w §wie-
cie, przyrodzie i kosmosie, wreszcie - 0 motywy niszczenia przyrody*°.
Warto, aby nad tymi celami pochylili sie studenci pedagogiki - przyszli
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej.
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Questions and Statements of Students in Grades 1-3

as Manifestations of Their Pro-health And Pro-ecological
Knowledge and Attitudes

(New Contexts for Reading the Meanings of Students’ Utterances
and Their Role in the Educational Process)

Summary: The text presents a new approach to students’ spontaneous ques-
tions and statements which emerge during educational classes in grades 1-3
of primary education. Attention is paid to the value of these utterances for
the education process - they are viewed as important sources of information
for the teacher about students’ pro-health and pro-ecological knowledge and
attitudes. The author proposes a method of reading and interpreting the mean-
ings of students’ questions and statements and the possibilities of using them
in the educational process, as presented on the basis of selected examples.

Keywords: students’ questions and statements, pro-health and pro-ecological
knowledge and attitudes, early school education

Beata Oelszlaeger-Kosturek

Fragen und Aussagen der Lernenden der Grundschulklassen 1 bis 3
als Manifestationen ihres Wissens

und ihrer gesundheitsfordernden und umweltbewussten Haltungen
(neue Zusammenhiénge beim Entschliisseln der Bedeutung der
Schiileraussagen und die Rolle dieser Aussagen im Bildungsprozess)

Zusammenfassung: Der Text prisentiert eine neue Herangehensweise an
freie Fragen und Auferungen der Lernenden im Unterricht in den Klassen
I-11I. Betont wird die Relevanz dieser Aussagen fiir den Bildungsprozess - sie
gelten als wichtige Informationsquellen fiir den Lehrer tiber das Wissen der
Lernenden sowie tiber gesundheitsférdernde und umweltbewusste Einstel-
lungen. Es wird eine Methode zum Entschliisseln und Interpretieren der Be-
deutungen von Schiilerfragen und -aussagen vorgeschlagen sowie es werden
die Moglichkeiten ihrer Verwendung im Bildungsprozess aufgezeigt (was an-
hand ausgewihlter Beispiele vorgestellt wird).

Schliisselwérter: Schillerfragen und -aussagen, Wissen und gesundheits-
férdernde und umweltbewusste Haltungen, frithbeginnender Unterricht
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Emocje w komunikacji mlodziezy
w dobie mediéw elektronicznych

Twarz ludzka jest stworzona po to, aby odbijac Swiatto gwiazd.

Owidiusz
Wprowadzenie

Komunikacje niewerbalng mozemy okresli¢ jako rodzaj ,komunikacji
realizowanej za poérednictwem $rodkéw innych niz stowa™. Komu-
nikacja niewerbalna pozwala kazdemu czlowiekowi na potwierdza-
nie badZ interpretowanie w odmienny sposéb komunikatéw, ktére
rozméwca przekazuje za pomocg komunikacji werbalnej. Kontakty
pomiedzy ludZzmi czyniag z czlowieka istote przystosowang do zycia
w spoteczenistwie. Dlatego tak wazne jest wiasciwe interpretowanie
zachowan skladajacych sie takze na mowe ciata. Istotng role w tym
procesie pelni mimika twarzy. Twarz jest przede wszystkim pierw-
szym i gléwnym zrédlem, z ktérego mozemy dowiedzie¢ sie, jaki na-
stréj ma nasz rozméwca. Za pomoca krétkich wyrazéw mimicznych
pojawiajacych sie na twarzy rozméwca wyraza aktualnie przezywane
przez siebie emocje. Przyktadem takich wyrazéw moze by¢ marszcze-
nie brwi, usmiech, mruzenie oczu itp. Antropolog Albert Mehrabian,
badacz zajmujacy sie komunikacja, stwierdza, iz zaledwie 7% komuni-
kacji interpersonalnej to stowa przekazywane przez osobe méwigcs,
38% to brzmienie jej glosu, a 55% to zachowania niewerbalne®. Mimi-

! M.L.Knapp, J.A. Hall: Komunikacja niewerbalna w interakcjach miedzy-
ludzkich. Wroctaw: Astrum, 2000, s. 23.

* T. Olszowski: Komunikacja werbalna i niewerbalna - jej charakterysty-
ka oraz bariery komunikacyjne. http://www.edukacja.edux.pl/p-9211-komunika
cja-werbalna-i-niewerbalna-jej.php [15.05.2019].


http://www.edukacja.edux.pl/p-9211-komunikacja-werbalna-i-niewerbalna-jej.php
http://www.edukacja.edux.pl/p-9211-komunikacja-werbalna-i-niewerbalna-jej.php
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2019.52.13
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ka twarzy bierze duzy udzial w procesie komunikacji. Jest najistot-
niejszym obszarem komunikowania aktualnego stanu emocjonalnego
cztowieka. Na twarzy odzwierciedlone sg postawy, twarz dostarcza
tez informacji zwrotnych rozméwcy. W odruchach mimicznych anga-
zuje sie blisko 20 mie$ni mimicznych. Twarz ludzka bierze réwniez
udzial w hamowaniu oraz pobudzaniu reakcji w codziennych rela-
cjach z innymi. Otwiera, a takze zamyka kanalty komunikacji, dopet-
nia i ubogaca reakcje zaréwno werbalne, jak i niewerbalne badz tez
zastepuje komunikaty werbalne®.

Wspdlczesnie, za sprawg rozwoju technologii, komunikacja twarza
w twarz zostala zastgpiona komunikacjg zaposredniczong. Najczesciej
ludzie komunikujg sie za pomoca Internetu czy telefonéw komoérko-
wych. W komunikacji internetowej czesto nie widzimy twarzy drugiej
osoby, nie odbieramy tym samym sygnaléw niewerbalnych. Mtodziez
bezblednie odnajduje sie w $wiecie najnowszej technologii, poniewaz
jej obecnos¢ traktuje jako co$ oczywistego. Czy jednak potrafi prawid-
towo odczytywaé emocje z twarzy innych ludzi, skoro spedza w wirtu-
alnej rzeczywisto$ci nawet 20 godzin tygodniowo*? Artykut jest préba
odpowiedzi na to pytanie.

Zarys rozwoju rozumienia emocji

We wszystkich kregach kultury istnieja typy mimiki twarzy. Kazdy
cztowiek w momencie narodzenia nabywa pewnych typowych ruchéw
mimicznych, czyli odpowiedzi miesni twarzy na rézne emocje wywo-
tane w organizmie®.

~Wyraz twarzy jest po czesci skutkiem genetycznego dziedzictwa
nadajacego jej okreslony wyglad, ale takze wypadkowsa ulotnych na-
strojéw stymulujacych okreslone partie muskulatury twarzy oraz
skutkiem utrwalonych grymaséw, ktére utrzymuja sie przez wiele
lat”®. Karol Darwin uwazal, ze ekspresje emocji sa niczym drobne
czedci ciata. Dowodzil, ze emocje, ktére cztowiek okazuje, sg pozosta-
todciami po emocjach przodkéw. Udowadniat tym samym, ze emocje

® M.L.Knapp, J.A. Hall: Komunikacja niewerbalna..., s. 404-406.

*K.Szafraniec, M. Boni: Milodzi 2011. Warszawa: Kancelaria Prezesa
Rady Ministréw, 2011, s. 257-258.

® G. Rebel: Mowa ciata: natural basic. Wroctaw: Wydawnictwo Astrum,
2015, s. 43.

¢® M.L.Knapp, J.A. Hall: Komunikacja niewerbalna..., s. 404.
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sa niejako naszymi tacznikami z przeszloscia konkretnego gatunku,
a takze z indywidualng historig jednostki’.

Pierwsze emocje w zyciu czlowieka pojawiajg sie juz w chwili nawia-
zania relacji pomiedzy niemowleciem a rodzicem. Emocje niemowlecia
to gléwnie pozytywne reagowanie na matke, a szczegdlnie na jej glos,
zapach czy twarz. W okresie wczesnego dziecinstwa dziecko ma moz-
liwo$¢ doswiadczania coraz wiekszej liczby réznorodnych emocji. Za-
nim dziecko ukoniczy 1. miesigc zycia, emocje, ktére wyraza, powodo-
wane sg przede wszystkim wszelkimi stanami wewnetrznymi. Moga
to by¢ bdl, pobudzenie czy fizyczny dyskomfort. W 2. miesigcu zycia
dziecko jest bardziej sktonne do usmiechu czy kontaktu wzrokowego,
oprdcz tego pojawiajg sie takie emocje, jak zlos¢ czy smutek. Miedzy
3. a 5. miesigcem zycia dzieci potrafig rozréznia¢ smutek i ztos¢ u in-
nych ludzi, a o$émiomiesieczne dziecko zdolne jest do poszukiwania
emocji u innych ludzi w celu regulacji swojego zachowania. Jest to zja-
wisko spotecznego poréwnywania. Natomiast miedzy 1. a 2. rokiem
zycia dzieci interpretujg stany emocjonalne innych ludzi, potrafig by¢
empatyczne i zdolne s3 do dzialaii prospotecznych®. Srednie i pézne
dziecinistwo to okres, ktéry charakteryzuje sie ocenianiem przez dziec-
ko wlasciwosci innych. W tym okresie dzieci moga mie¢ brak poczucia
bezpieczenstwa czy poczucie nizszosci. PéZniej zaczynaja rozumie¢,
czym sa emocje konfliktowe, a takze jak emocje kontrolowaé. Poznaja
takie emocje, jak wspélczucie, smutek, szczescie.

Okres adolescencji z kolei jest wyjatkowo trudnym okresem, w kto-
rym emocje czesto zalezne sa od hormonéw. Wzrost negatywnych
emocji przypada na okres miedzy 10. a 14. rokiem zycia, natomiast
samo przezywanie emocji negatywnych jest zjawiskiem utrzymuja-
cym sie przez dluzszy czas’. ,Badania dowiodly, ze dzieci lepiej niz
dorosli rozpoznaja wyrazy twarzy, ale wraz z wiekiem zdolno$¢ ta
zanika. Dzieci w poréwnaniu z dorostymi doktadniej potrafity deko-
dowaé zdziwienie, strach oraz nieznacznie lepiej niesmak i smutek.
Cala ekspresja naszej twarzy opiera sie na mikroekspresjach, czyli
krétkotrwatych wyrazach mimicznych pojawiajacych sie na niej. Czas
ich trwania wynosi zazwyczaj mniej niz jedng sekunde. Tak wiec
przez bardzo krétki okres czasu na twarzy moze pojawi¢ sie uktad

7 K.Oatley, J.M.Jenkins: Zrozumie¢ emocje. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2003, s. 7-10.

® Rozwdj emocjonalny. Oprac. H. Hurme. Tlum. P. Izdebski. W: Psy-
chologia rozwoju cztowieka. T. 3: Rozwdj funkcji psychicznych. Red. B. Harwas-
-Napierata, J. Trempata. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2002, s. 54-61.

® Ibidem, s. 54-61.
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wyrazajacy pewien stan emocjonalny. Mikroekspresje to symptomy
naszych rzeczywistych emocji. Taki przelotny wyraz twarzy zazwy-
czaj nie jest §wiadomie rejestrowany przez odbiorcéw. Jednak na niz-
szych poziomach przetwarzania zostanie on zarejestrowany i wywo-
ta okreslona reakcje emocjonalng”. Istotnym elementem, ktéry ma
bezposredni wptyw na komunikacje z drugim czlowiekiem, jest wiec
kontakt wzrokowy. Czesto zachodzi on w celu zasygnalizowania roz-
moéwcy otwarcie kanatu komunikacji. Zdarza sie, ze spojrzenie obligu-
je odbiorce do rozpoczecia konwersacji, natomiast unikanie czyjego$
wzroku $wiadczy o tym, ze kanat komunikacji jest zamkniety. Spoj-
rzenie nie tylko otwiera i zamyka kanal komunikacyjny, powoduje
réwniez oddawanie i przejmowanie inicjatywy w trakcie rozmowy.
Odbiorca zazwyczaj czesciej uzywa spojrzen, natomiast nadawca na-
wiazuje kontakt wzrokowy w momencie pauzy pomiedzy jednostkami
gramatycznymi czy znaczeniowymi. Mimo iz takie spojrzenie moze
$wiadczyé o tym, ze nadawca przekazuje inicjatywe, podstawowa
funkcja nawigzywania kontaktu wzrokowego jest gromadzenie in-
formacji zwrotnych, ocena porozumienia, a takze sprawdzenie, czy
odbiorca chce, by nadawca kontynuowal swojg wypowiedz™.

Emocje w komunikacji zaposredniczonej

Komunikowanie sie przez Internet jest jednym ze sposobéw porozu-
miewania sie ludzi i stanowi narzedzie zaspokajania wielu potrzeb
osobistych czlowieka. Ludzie, zwlaszcza mlodzi, prébuja zaspokoié
wszystkie swoje potrzeby za pomocg Internetu. Podkresla ten aspekt
Internetu Marina Noske: ,takie obcowanie z wirtualnym $wiatem
stwarza niebezpieczenistwo odcinania si¢ od rzeczywistego Swiata,
zerwania realnych kontaktéw. Skupienie sie wokdt wydarzen ekrano-
wych powoduje poczucie izolacji i wyobcowania, zmniejsza si¢ ilo$¢,
a takze pogarsza sie jakos¢ kontaktéw z cztonkami najblizszych kregéw
spotecznych”?. ,Interakcje i komunikacja w Internecie sg posrednie
i przebiegaja w specyficznym kontekscie - kontakt jest oparty jedynie
na bodzcach wzrokowych. Nowe technologie umozliwiajag komuniko-
wanie sie w sieci réwniez za pomocg glosu oraz kontaktu wzrokowego.
Kamery internetowe pozwalajg komunikowa¢ sie niewerbalnie, umoz-

1 Komunikacja niewerbalna. http://z.nf.pl/i_ngo/doc/komunikacja_niewer
balna.pdf [8.05.2019].

" M.L.Knapp, J.A. Hall: Komunikacja niewerbalna..., s. 23-24.

2 M. Noske: Ksztattowanie sie spoleczeristwa wirtualnego. ,Edukacja Me-
dialna” 2003, vol. 4, s. 20.
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liwiajg dostep do mimiki twarzy, pantomimiki, wskazéwek paraling-
wistycznych. Jednak internauci, uzywajac komunikatoréw, uczestni-
czac w grupach czy forach internetowych, najczesciej kontaktuja sie
z innymi poprzez stowo pisane”’®.

Porozumiewanie sie w wirtualnym $wiecie daje mozliwo$¢ ukrycia
swojej rzeczywistej postawy i uczué, ktére nadawca przezywa w da-
nym momencie. Dlatego jest popularne szczegélnie posréd niesmiatych
cztonkéw spoleczenstwa. To, co w pierwszej chwili dostrzega sie na
monitorze komputera, przewaznie nie jest tym, co kto§ mysli i czu-
je naprawde. Inaczej ten sam rozmoéwca zachowatby sie w sytuacji,
w ktérej przekazywalby komu$ informacje ,w cztery oczy”. Emocje,
ktére tak czesto trudno jest okazaé¢ w wirtualnym $wiecie, sg wyraza-
ne za pomoca réznych symboli, zwanych emotikonami'*. Najwiekszy
problem komunikacyjny w Internecie stanowi brak osobistego kontak-
tu z druga osoba. Kontakt ten to przede wszystkim usmiech, patrzenie
na siebie, dotyk, ton glosu, czyli to, co wiaze sie z mowa ciata. W wirtu-
alnym $wiecie o wiele fatwiej jest sie pomyli¢ co do tego, co sadzi o nas
rozméwca. Nie jest tatwo odczytaé niewidzialng komunikacje niewer-
balng, a co za tym idzie - emocje. Mimo iz istnieje mozliwo$¢ uzywania
emotikonéw do informowania o tym, jaki mamy nastréj, to jednak ich
stosowanie jest przemy$lane i nieweryfikowalne, a w zwigzku z tym
odbieranie i wyrazanie emocji jest ograniczone. Kluczowym zadaniem
symboli reprezentujacych emocje jest:

- informowanie rozméwcy o emocjach nadawcy, czyli prezentowanie
komunikatéw niewerbalnych;

- przekazywanie informacji o postawach nadawcy wobec réznych
wiadomodci;

- uatrakcyjnianie tresci;

- komunikowanie podchodzenia z humorem do pisania tresci;

- prezentowanie kreatywno$ci'®.

Mozna tez zauwazy¢, ze wraz z rozwojem technologicznym pojawia-
ja sie coraz to nowe emotikony; ich réznorodnosé czesto jest zrédtem
btednego odczytywania przekazéw wysylanych w wiadomosciach.
Cyberpsychologia zajmuje si¢ umystem czlowieka w stosunku do me-
diéw spoteczno$ciowych i ogélnym wptywem emotikonéw na komu-
nikacje miedzyludzka w przestrzeni wirtualnej. Owen Churches wraz
z zespotem badaczy z Uniwersytetu Flinders odkryl wazng kwestie.

13 Tbidem, s. 17.

' S. Kozak: Patologie komunikowania w Internecie: zagrozenia i skutki dla
dzieci i mlodziezy. Warszawa: Difin, 2011, s. 60-61.

¥ J. Grzenia: Komunikacja jezykowa w Internecie. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2006, s. 138.
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Gdy patrzymy na twarz rozmoéwcy, jakas czes$¢ naszego mézgu rozpo-
znaje te twarz i widoczne na niej emocje. Jednakze badacze odnotowali,
ze ta sfera mézgu uaktywnia sie takze podczas patrzenia na emotiko-
ny, na przyktad gdy patrzymy na emotikon ®, mdzg interpretuje go
jako smutng twarz. Trzeba zaznaczy¢ jednak, Ze jest to reakcja naby-
ta'®. Emocje, ktére towarzyszg kazdemu z nas podczas bezposrednich
rozmoéw, dostarczajg nam kluczowych informacji o drugim cztowieku,
a bezposredniego kontaktu z rozméwca nie zastapi zaden komunika-
tor. ,Stad opinie, ze pod wzgledem emocjonalnym komunikowanie sie
w sieci jest lodowate. Wedtug Hiltz i Turoff, w Internecie wszyscy spra-
wiamy wrazenie chlodniejszych niz jesteSmy w rzeczywistosci [...].
Komputer eliminuje duzg cze$¢ informacji dostepnych w kontakcie
osobistym, takich jak przekaz pozawerbalny, akcent, tempo wypowie-
dzi itp.”"” Niewatpliwie na naszych oczach nastepuje przelom w dzie-
jach komunikacji interpersonalnej, a ma on swoje zrédto w pojawieniu
sie elektronicznych srodkéw przekazywania informacji.

Metodologia badan

Zasadniczym celem prowadzonych badan bylo poznanie poziomu
umiejetno$ci odczytywania emocji z twarzy przez wspélczesng mto-
dziez. Poszukiwano odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze:
1. Jaki jest poziom odczytywania emocji przez uczniéw w wieku
13-16 lat?
2. Jakie emocje sa przez uczniéw rozpoznawane najczesciej?
3. Rozpoznawanie jakich emocji sprawia uczniom najwiecej trudnosci?
Badania przeprowadzono w roku 2017 wérdd uczniéw szkét podsta-
wowych i gimnazjéw. Grupe badawczg stanowito 500 uczniéw w wie-
ku 13-16 lat, czyli uczniéw klas VI szkét podstawowych oraz ucznidow
klas I-III gimnazjéw zaréwno miast, jak i ze wsi. W grupie bylo 237
dziewczat (48%) i 263 chtopcéw (52%). Badania przeprowadzono me-
toda sondazu diagnostycznego za pomocg techniki testu. W tym celu
zostat skonstruowany kwestionariusz testu, w ktérym zaprezentowano
18 réznych emocji na twarzach ludzi. Do stworzenia narzedzia postu-
zyty karty Emocje wydane przez Wydawnictwo Harmonia, ksigzki, na
przyktad Ucze sie rozumie¢ innych. Emocje i gesty autorstwa Beaty Blok,

16

irotberg [Igor Rotberg]: Cyfrowe zycie psychiczne. 28.06.2014.
https://igorrotberg.com/2014/06/28/cyfrowe-zycie-psychiczne/ [15.05.2019].

' B.Aouil, M.Kajdasz-Aouil: Internet jako sSrodowisko komunikacyjne.
W: Kultura i jezyk mediéw. Red. M. Tana$. Krakéw: Wydawnictwo Impuls,
2007, s. 78.
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Zofii Brzeskiej, Malgorzaty Marszalek i Katarzyny Radtke-Michalew-
skiej, oraz strony internetowe zawierajace przyktady ludzkich emocji.
Kwestionariusz zostal poddany weryfikacyjnemu badaniu w grupie
30 uczniéw.

Oméwienie wynikéw badan wlasnych

Pierwszy problem badawczy to poziom odczytywania emocji przez
mlodziez. Umiejetno$¢ odczytywania emocji drugiego czlowieka jest
bardzo wazna, pomaga w pelni komunikowa¢ sie ludziom. Istotnym
elementem, ktéry ma bezposredni wplyw na komunikacje niewerbalng
z drugim czlowiekiem, jest kontakt wzrokowy. Dzieki niemu widzimy,
jakie emocje towarzysza naszemu rozméwcy. Za interesujace uznano
sprawdzenie, jak odczytuje emocje pokolenie zanurzone w mediach,
w ktérych kontakt wzrokowy jest ograniczony, a takze czy, a jesli tak,
to na jakim poziomie mlodziez potrafi prawidlowo rozpoznawaé emo-
cje malujace sie na twarzy rozméwcy. Otrzymane przez respondentéw
wyniki tekstu przyporzadkowano do ustalonych trzech przedziatéw
odpowiadajacych poziomowi rozpoznawania emocji przez mlodziez,
a mianowicie:
- 0-6 pkt - poziom niski;
- 7-12 pkt - poziom przecietny;
- 13-18 pkt - poziom wysoki.

Wyniki w grupie badanych przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1

Poziom odczytywania emocji

przez uczniéw (N = 500)

Poziom N Procent
Niski 169 34
Przecietny 281 56
Wysoki 50 10

Objasénienia: N - liczba badanych.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie ba-

dan wspélnych'®

'* Badania pod kierunkiem i z udziatem autorki prowadzono w ramach prac
licencjackich na temat: Rozpoznawanie emocji przez mtodziez pokolenia Z. Bada-
nia zostaly przeprowadzone przez Bernadete Bréz, Aleksandra Murdzie, Ka-
roline Pelc, Dorote Pupke i Aleksandre Wasyl. Wynikéw badan dotychczas nie
opublikowano.
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Analiza danych zamieszczonych w tabeli 1 ujawnia malo optymi-
styczny fakt, iz poziom rozpoznawania emocji przez stosunkowo duza
grupe ucznidéw jest niski. Przyczyng moze by¢ to, ze uczniowie wiek-
szo$¢ swojego czasu spedzaja na porozumiewaniu sie ze znajomymi za
posrednictwem komunikatoréw. Mtodziez z pokolenia Z coraz mniej
czasu po$wieca na spotkania z drugim czlowiekiem, a kontakty i re-
lacje w tej grupie ograniczaja sie wylacznie do kontaktéw w Swiecie
wirtualnym. Stanowimy cze$¢ spoleczenistwa medialnego, co oznacza,
ze wykonywanie przez nas réznych czynnosci jest wspomagane nowo-
czesnymi technologiami. Odnosi si¢ to réwniez do komunikacji, ktéra
w dzisiejszych czasach odbywa sie najczesciej w §wiecie wirtualnym.
Mozna wnioskowaé, iz tak niski poziom umiejetnosci odczytywania
emocji u tak duzej liczby poddanych badaniu uczniéw moze wynikaé
z tego, ze uczniowie wybierajg w Internecie komunikacje za pomoca
komunikatoréw, to za§ powoduje, ze w rzeczywistym Swiecie nie potra-
fig odczytaé poprawnie emocji z twarzy kolegi czy kolezanki siedzacej
czy stojacej obok. Z kolei emotikony, ktére dominujg w wiadomo$ciach
tekstowych mlodych ludzi, czesto nie do konica odzwierciedlaja rzeczy-
wisty nastréj rozméwecy, co moze przyczyniac sie do tego, ze uczniowie
btednie interpretujg emocje swoich kolegéw czy kolezanek w $wiecie
realnym. Nie wszystko mozna wyrazi¢ za pomoca emotikonéw, zwtasz-
cza nie mozna wyrazi¢ tego wszystkiego, co w bezposrednim kontakcie
wyrazamy spontanicznie.

Kolejne dwa pytania badawcze, na ktére prébowano znalezé odpo-
wiedz, dotyczyty najczesciej i najrzadziej rozpoznawanych przez na-
stolatkéw emocji. Uzyskane wyniki zaprezentowano w tabeli 2.

Osoby w okresie dojrzewania czesto przezywaja w tym samym czasie
przeciwstawne emocje, tzn. jednocze$nie czujg sie szczesliwe i smutne.
Emocje, ktére byly przez uczniéw rozpoznawane najczesciej, to emo-
cja pozytywna, jaka jest rado$¢, i emocje negatywne - zlo$¢ i gniew.
Te dwie negatywne emocje sg emocjami, ktére kazdy z nas przezy-
wa najczesciej, sa one najbardziej powszechne, dlatego tez mimika
twarzy ukazujaca przezywanie tych wlasnie emocji jest dla uczniéw
najlatwiejsza do rozpoznania. Te dwie negatywne emocje najczesciej
pojawiaja sie tez w wiadomosciach sms-owych mtodych ludzi i maja po-
sta¢ tak zwanych emotikonéw. Wiekszy problem dla wielu poddanych
badaniu uczniéw stanowity emocje, ktére w zyciu realnym nazywamy
rzadziej, jak czulosé, troska, szok, ulga. Mtodziez doby mediow elek-
tronicznych widocznie nie postuguje sie okresleniami takich uczué na
co dzien, stad problem z ich nazwaniem. Ponadto nalezy podkresli¢,
ze trudno$¢ sprawia mlodziezy nazywanie réznego stopnia natezenia
danej emocji. W badaniach pokazywane na twarzach emocje bardzo
réznity sie od siebie wilasnie stopniem intensywnos$ci, na przykiad
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Tabela 2
Emocje rozpoznawane przez uczniéw
(N = 500)
Emocja N Procent

Zosé 366 73
Rado$é 346 69
Gniew 343 69
Wsciektosé 328 66
Strach 282 56
Zdziwienie 235 47
Zmeczenie 227 45
Ulga 213 43
Przerazenie 203 40
Relaks 192 38
Troska 192 38
Szok 187 37
Odrzucenie 177 35
Lek 175 35
Rozpacz 164 33
Obraza 157 31
Zainteresowanie 123 25
Czulosé 82 16

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie badarn
wspblnych®®

emocje negatywne, takie jak gniew, zto$¢, wscieklosé. Dla duzej grupy
uczniéw okreslenie tych wszystkich stanéw emocjonalnych sprowa-
dzato sie do stwierdzenia, ze ,kto$ sie ztosci”.

Podsumowanie

Juz Arystoteles twierdzil, ze ,Czlowiek jest z natury istota spoteczna;
jednostka, ktéra z natury, a nie przez przypadek, zyje poza spotecz-
noscia, jest albo kim$ niegodnym naszej uwagi, albo istota nadludzka.
Spotecznosé jest w naturze czyms$, co ma pierwszenstwo przed jed-
nostka. Kazdy, kto albo nie potrafi zy¢ we wspdlnocie, albo jest tak
samowystarczalny, ze jej nie potrzebuje, i dlatego nie uczestniczy w zy-
ciu spolecznosci, jest albo zwierzeciem, albo bogiem”*°. Komunikacja

1° Zob. przypis 18.

2 Arystoteles: Polityka - cyt. za: E. Aronson: Czlowiek - istota spo-
teczna. Przel. J. Radzicki. Wyd. 10. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 200], s. 12.
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miedzyludzka, zwlaszcza komunikacja ludzi mtodych, przeniosta sie
sprawnie ze spoleczenistwa masowego do spoleczenstwa sieci. Stata
sie tym samym bardzo techniczna, a to niewatpliwie mozna przetozy¢
na relacje jednostki z innymi. Szybka komunikacja przyczynia sie do
tego, ze stajemy sie niedokladni i niedbali w swoich przekazach (za-
réwno werbalnych, jak i niewerbalnych). Malo precyzyjnie odczytu-
jemy i nazywamy otaczajaca rzeczywisto§¢. Uwidacznia sie to takze
w niestety coraz nizszym poziomie odczytywania emocji ukrytych na
twarzy drugiego cztowieka, a nie mozna ich sprowadzi¢ do duetu ra-
dos¢ - smutek. I tutaj nasuwa sie pytanie: czy mozna zbudowa¢ trwate
i prawdziwe relacje miedzyludzkie bez umiejetnosci czytania emocji
z twarzy innych ludzi? Czy mozna tak naprawde pozna¢ drugiego czto-
wieka bez nabycia tej podstawowej dla naszego gatunku umiejetno-
$ci? A moze stworzenie przez mlodych ludzi trwatych zwiazkéw jest
wspblczesnie obarczone trudnosciami i sprowadzone do utamkowosci
relacji - relacji zaposredniczonej przez media - tatwiejszej, przelotnej,
mniej zobowiazujacej? Miodziez nie chce wchodzi¢ w glebsze relacje,
ktére sg bardziej wymagajace i trwaja dtuzej niz tak modne dzisiaj
relacje chwilowe, obywajace sie bez zaangazowania i glebszych emocji.
Technologia jest dobrodziejstwem naszych czaséw, ale nie jest w sta-
nie zaposrednicza¢ wszystkich aspektéw zycia cztowieka. Niewerbalna
komunikacja interpersonalna jest tego najlepszym przyktadem.
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Magdalena Wasylewicz

Emotions in Youth Communication
in the Age of Electronic Media

Summary: Interpersonal contacts are what makes individuals well adapted
to live in society. Therefore, it is of great importance to be capable of inter-
preting correctly the behaviours that fall under the category of body language,
which also includes reading facial expressions. Face is a primary source of our
knowledge regarding the mood of an interlocutor. Yet in this day and age, as
a result of technological development, face-to-face communication has been
overrun by the one carried out via electronic media. Most of people commu-
nicate using the Internet or/and cellular phones. This mediated type of com-
munication affects detrimentaly our ability to interpret non-verbal messages.
Youth in their daily lives dwell in virtual reality. Hence, since they spend most
of their hours online, are they able to read others’ emotions from their faces?
The article attempts to answer this question.

Keywords: nonverbal communication, human face, emotions, media

Magdalena Wasylewicz

Emotionen in der Jugendkommunikation
im Zeitalter der elektronischen Medien

Zusammenfassung: Kontakte zwischen Menschen machen einen Menschen
zum Wesen, das an das Leben in der Gesellschaft angepasst wird. Deshalb
ist es so wichtig, das Verhalten, das auch die Kérpersprache ausmacht, rich-
tig zu interpretieren. Mimik spielt dabei eine wichtige Rolle. Das Gesicht ist
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vor allem die erste und wichtigste Quelle, aus der wir herausfinden kénnen,
welche Stimmung unser Gespréichspartner hat. Aufgrund der technologischen
Entwicklung wurde jedoch die Kommunikation von Angesicht zu Angesicht
durch die Kommunikation tiber die Medien ersetzt. Die meisten Menschen
kommunizieren tiber das Internet oder Mobiltelefone. Die medienvermittelte
Kommunikation bewirkt, dass wir nonverbale Botschaften nicht richtig in-
terpretieren kénnen. Die Jugendlichen leben alltags in einer virtuellen Welt.
Und wenn dies der Fall ist, stellt sich die Frage, ob sie die Emotionen aus den
Gesichtern anderer Menschen richtig deuten kénnen, wenn sie viele Stunden
am Tag im Internet verbringen. Im Artikel wird versucht, diese Frage zu be-
antworten.

Schliisselwoérter: nonverbale Kommunikation, menschliches Gesicht, Emo-
tionen, Medien
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Edukacja przedszkolna w Polsce -
od transformacji ustrojowej do wspdlczesnosci

Wprowadzenie

System o$wiaty w Polsce przez caty okres powojennej historii poddawa-
ny byta réznego rodzaju reformom i eksperymentom. Przeprowadzano
zaréwno reformy systemowe, jak i programowe. Jednakze dopiero roz-
poczeta w 1989 roku reforma ustrojowa, ktéra przywrdécita instytucje
samorzadu terytorialnego jako podstawowej jednostki demokratyczne-
go panstwa, spowodowata odpolitycznienie odwiaty i wprowadzita de-
centralizacje zarzadzania szkotami, placéwkami o§wiatowymi, w tym
przedszkolami. Po 1989 roku samorzad, a nie tylko administracja rza-
dowa, przejat odpowiedzialno$¢ za poziom i stan o$wiaty. W ustawie
o samorzadzie terytorialnym' z 8 marca 1990 roku w art. 7 ust. 1 pkt 8
zapisano, ze do zadan wlasnych gminy naleza zadania z zakresu o$wia-
ty, w tym zadania szkét podstawowych, przedszkoli i innych placéwek
o$wiatowych. W pierwszym okresie reformy gminy przejety prowa-
dzenie tylko przedszkoli. Szkoty podstawowe miaty obligatoryjnie zo-
staé przejete przez samorzady w 1995 roku.

! Ustawa z dnia 8 marca 1990 r. o samorzadzie terytorialnym. Dz.U. 1990,
nr 16, poz. 95, art. 7, ust. 1, pkt 8.
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W omawianym okresie podstawowymi celami i zadaniami w ramach
reformy systemu o$wiaty bylo:

- ustanowienie nowych ram prawnych dla funkcjonowania szkét
i placéwek o$wiatowych;

- sformulowanie ogélnych celéw i priorytetéw nowoczesnej, stojacej
u progu XXI wieku polityki oswiatowej odpowiadajacej potrzebom
mlodego pokolenia zyjacego w warunkach otwarcia sie na wspét-
czesne wyzwania cywilizacyjne;

- zdiagnozowanie stanu oraz potrzeb szkét i jednostek samorzadu te-
rytorialnego, a takze udzielanie im pomocy w osigganiu stawianych
celéw i priorytetéw;

- wyznaczenie standardéw edukacyjnych zapewniajacych ogélnopol-
skie kanony ksztatcenia wraz z zewnetrznymi formami weryfikacji.

Pierwszy etap wprowadzania zmian odbywat si¢ z pominieciem
edukacji przedszkolnej. Trudna sytuacja ekonomiczna gmin, a takze
pierwsze bardzo wyraZzne symptomy nizu demograficznego w o§wia-
cie przyniosty niepopularne spotecznie decyzje dotyczace likwidacji
przedszkoli. Proces ten miat wrecz lawinowy charakter na terenach
wiejskich, szczegblnie popegeerowskich. Wielu autoréw analizujacych
kwestie zwigzane z organizacja edukacji przedszkolnej, szczegélnie od
okresu potransformacyjnym do dzis, zwraca uwage, ze lata dziewiec-
dziesiate minionego wieku to zty okres w historii tych placéwek, koja-
rzony giéwnie z ich likwidacjg. W latach 1990-1999 liczba przedszkoli
spadia 0 29%, a na terenach wiejskich nawet o 38%. Wedtug danych

Fundacji Rozwoju Dzieci im. Komenskiego, w 2008 roku, a wiec juz

w okresie wdrazania kolejnego etapu reformy o$wiaty, w niektérych

wojewddztwach, szczegélnie we wschodniej czesci Polski, byly gminy,

w ktérych w ogéle nie byto przedszkoli. Na przykiad w wojewédztwie

podlaskim az 75,5% gmin nie oferowalo najmlodszym dzieciom edu-

kacji przedszkolnej innej niz w oddziatach przedszkolnych dla dzieci
sze$cioletnich®

Do terenéw z bardzo uboga siecig przedszkoli nalezaty na poczatku

XX wieku takze wojewddztwa: warminsko-mazurskie - ponad 50%
gmin bez przedszkoli, lubelskie - ponad 40% gmin bez przedszkoli, ma-
zowieckie (z wylaczeniem miasta stotecznego Warszawy) - 41% gmin
bez przedszkoli. Dobra sytuacje gmin pod wzgledem liczby przedszkoli
odnotowano natomiast w takich wojewddztwach, jak opolskie, wielko-
polskie czy $laskie®.

? Dobry start. Fundacja Rozwoju Dzieci im. Komeriskiego. Informator MEN
2008.

® W. Marchlewski: Edukacja przedszkolna na terenach wiejskich - stu-
dia przypadku. W: P. Swianewicz et al.: Edukacja przedszkolna. Polityka



Edukacja przedszkolna w Polsce...

Zgodnie ze Sprawozdaniem Komisji Europejskiej pt. Modernizacja
systeméw edukacji i szkoleri: wazny wklad na rzecz dobrobytu i spdjnosci
spotecznej w Europie opublikowanym w 2006 roku, Polska znalazla sie
w grupie panstw europejskich o najnizszym wskazniku upowszech-
niania wychowania przedszkolnego czterolatkéw (otrzymata najnizsza
ocene)*.

Warto réwniez wspomnieé o sytuacji przedszkoli i edukacji przed-
szkolnej w okresie poprzedzajacym transformacje systemowa w Polsce.
W czasach PRL przedszkola pelnity istotng funkcje - stuzyty jednak
nie tylko edukacji dzieci mtodszych i opiece nad nimi. Funkcjonowa-
nie tego typu placéwek mialo wymiar zgota polityczno-ideologiczny,
szczegblnie w pierwszym okresie budowania tak zwanej demokracji
ludowej. Otwieranie nowych przedszkoli (przede wszystkim w duzych
miastach i aglomeracjach przemystowych, gdzie powstawaty tak zwa-
ne przedszkola fabryczne lub prowadzone przez Towarzystwo Przyja-
ciél Dzieci) miato w praktyce uwiarygodniaé teze o réwnouprawnieniu
kobiet, ktére masowo zaczely podejmowaé prace zawodowsg. Podobnie
byto na terenach wiejskich, gdzie placéwki przedszkolne organizowane
byty gtéwnie przy duzych Panstwowych Gospodarstwach Wiejskich.

Programy wychowania przedszkolnego okresu PRL zdominowata so-
cjalistyczna mys$l pedagogiczna. Poczatek lat siedemdziesigtych przy-
niést zmiany w wewnetrznej polityce kraju, ktére w nastepnych latach
przetozyly sie na préby reformowania réznych dziedzin zycia spotecz-
nego, w tym o$wiaty. Sytuacja przedszkoli w tamtym okresie byta bar-
dzo trudna zaréwno ze wzgledu na chroniczne niedofinansowanie tej
sfery oswiatowej, jak i ze wzgledu na potezna fale wyzu demograficz-
nego - do ztobkdéw, przedszkoli, szkdt uczeszczato bardzo wiele dzieci.
Na mocy uchwaty sejmowej z 13 pazdziernika 1973 roku wprowadzono
w calym kraju powszechne wychowanie przedszkolne dla dzieci sze$-
cioletnich. Miatl to byé pierwszy etap upowszechniania wychowania
przedszkolnego w Polsce®’. We wspomnianym okresie dostep do edu-
kacji przedszkolnej byt bardzo utrudniony z powodu niewystarczajacej
liczby miejsc w placéwkach. Przyjecie dziecka do przedszkola regulo-
waty odgérnie ustalane kryteria, na przykiad pochodzenie spoteczne
dziecka, warunki materialne rodzicéw.

samorzqdéw gminnych w zakresie edukacji przedszkolnej. [Biblioteczka O$wiaty
Samorzadowej. [Nr] 4]. Red. P. Swianiewicz. Warszawa: ICM UW Wy-
dawnictwo ICM - Interdyscyplinarne Centrum Modelowania Matematyczne-
go i Komputerowego Uniwersytet Warszawski, 2012, s. 245.

* Podaje za: ibidem, s. 250.

® J. Krasuski: Historia wychowania. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 1985, s. 232.
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Sytuacje przedszkoli w Polsce na przelomie lat osiemdziesigtych
i dziewieédziesiatych zdeterminowaty nie tylko zmiany systemowe za-
chodzace w kraju, lecz takze niz demograficzny. Ze wzgledu na zacho-
dzace w tym okresie zmiany w strukturze ludnoéci odnotowano spa-
dek udziatu dzieci w edukacji przedszkolnej. W grupie dzieci w wieku
od 3 do 6 lat wskaznik skolaryzacji w latach 1990-1993 spadt z poziomu
48,2% do 43,6%, by w 1999 roku wzrosnaé do 50,8%. W grupie dzieci
od 3 do 5 lat sytuacja wygladala jeszcze gorzej: spadek z 31% do 25%
w latach 1991-1993, a potem wzrost do poziomu 34% w 1999 roku.

Wskazniki skolaryzacji byly jeszcze nizsze w gminach wiejskich:
w grupie dzieci w wieku 3-5 lat wskaznik spad?l z 17,8% w 1990 roku
do 13,6% w 1993 roku, a w 1999 roku nie osiggnat nawet poziomu z po-
czatku dekady (15,7% w 1999 roku)®.

Miejsce edukacji przedszkolnej
w reformowanym systemie o§wiaty

Warto podkreslié, ze poczawszy od 2000 roku, w polskim systemie
o$wiaty, w tym w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, nastepuja
duze zmiany. Ciggle jednak niektérym zmianom organizacyjnym i pro-
gramowym towarzyszy burzliwa spoleczna dyskusja.

Wejscie Polski do Unii Europejskiej, a takze nowe priorytety w prak-
tyce edukacyjnej, bedace miedzy innymi konsekwencja akcesji nasze-
go kraju do UE, stworzyly korzystniejsze warunki i perspektywy dla
edukacji przedszkolnej.

Po pierwsze, gminy coraz powszechniej i skuteczniej zaczety siega¢
po fundusze unijne na finansowanie opieki i edukacji przedszkolnej,
szczegblnie w sferze inwestycji. Po drugie, Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej opracowalo i stopniowo zaczelo wdrazaé program upowszech-
niania wychowania przedszkolnego oraz obnizenia wieku obowigzku
szkolnego. Te nowe zadania systemowe i programowe w zakresie edu-
kacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej wymagaty od panstwa, zaréw-
no na szczeblu centralnym, jak i samorzadowym, znacznego wysitku
finansowego oraz organizacyjnego.

W latach 2009-2012 pozyskiwano znaczne $rodki finansowe z fun-
duszy europejskich na dofinansowanie przygotowania szkét do wpro-
wadzenia w praktyce nowej podstawy programowej wychowania

®Gléwny Urzad Statystyczny: Oswiata i wychowanie w roku
szkolnym 2017/2018. 30.11.2018. Warszawa-Gdanisk 2018. https://stat.gov.pl/
obszary-tematyczne/edukacja/edukacja/oswiata-i-wychowanie-w-roku-szkol
nym-20172018,1,13.html [5.06.2019], s. 30-33.
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przedszkolnego’, a takze stworzenia przyjaznych i bezpiecznych wa-
runkéw do realizacji obowigzkowej edukacji przedszkolnej dzieci pie-
cioletnich i szkolnej - dzieci sze$cioletnich.

Dzieci szeécioletnie, ktére rozpoczety nauke w klasie I szkoty pod-
stawowej, zostaly objete subwencja oswiatowa dla gmin. Poczawszy od
1 wrzeénia 2013 roku, Ministerstwo Edukacji Narodowej i Minister-
stwo Finanséw wsparty samorzady takze w zakresie finansownia edu-
kacji przedszkolnej. Do tej pory zadanie upowszechniania wychowania
przedszkolnego finansowane byto gléwnie z dochodéw wiasnych gmin
oraz oplat ponoszonych przez rodzicéw. Na optaty rodzicéw sktadajg sie
oplaty za kazda godzine pobytu dziecka w przedszkolu ponad limit bez-
platnych godzin wyznaczonych koniecznoscia realizacji wymienionej
podstawy programowej oraz oplaty za wyzywienie. Od 2013 roku rodzice
nie ponosza juz kosztéw za tak zwane zajecia dodatkowe, na przyktad
zajecia z rytmiki czy nauke jezyka angielskiego. Wszystkie te zadania
przedszkole ma obowigzek §wiadczyé dzieciom w trakcie zaje¢ wynika-
jacych z realizacji podstawy programowej wychowania przedszkolnego.

Wydanie przez Ministra Edukacji Narodowej rozporzadzenia w spra-
wie udzielania gminom dotacji celowej z budzetu panistwa na dofinan-
sowanie zadan w zakresie wychowania przedszkolnego® byto konse-
kwencja zmian zawartych w art. 14d ust. 10 ustawy z dnia 7 wrze$nia
1991 r. o systemie o$wiaty®, wprowadzonych ustawg z dnia 13 czerwca
2013 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych
ustaw'®. Przepisy regulowaly tryb i zasady udzielania dotacji celowej
z budzetu panstwa na dofinansowanie zadan w zakresie edukacji
przedszkolnej w przeliczeniu na jedno dziecko korzystajace z rézno-
rodnych form edukacji przedszkolnej w ramach rzadowego zadania:
Zwiekszenie dostepnosci wychowania przedszkolnego. Rodzice, a tak-
ze samorzady lokalne z zadowoleniem przyjeli te pierwsze symptomy

” Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét. Dz.U. 2012, poz. 977, pdzniej
zmienione na: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja
2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach
szkét. Dz.U. 2014, poz. 803.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 sierpnia 2013 r.
w sprawie udzielania gminom dotacji celowej z budzetu pafistwa na dofinan-
sowanie zadan w zakresie wychowania przedszkolnego. Dz.U. 2013, poz. 956.

° Ustawa z dnia 7 wrzesdnia 1991 r. o systemie o$wiaty. Dz.U. 1991, nr 95,
poz. 425.

1 Ustawa z dnia 13 czerwca 2013 r. o zmianie ustawy o systemie o§wiaty
oraz niektérych innych ustaw. Dz.U. 2013, poz. 827.
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pomocy panistwa w realizacji zadanl z zakresu edukacji przedszkolnej,
ktéra do tej pory giéwnie byla obcigzeniem finansowym dla gmin
i rodzicéw. Wczesniej wysokos¢ oplat za pobyt dziecka w przedszkolu
byta w kraju zréznicowana i zalezata wylacznie od decyzji rady gminy.
Rzadowy program Przedszkole za ztotowke przyniést bardzo pozytywny
efekt w zakresie popularyzacji edukacji przedszkolnej i zostat szcze-
gblnie dobrze oceniony przez rodzicéw.

Kolejnym etapem pomocy panstwa w realizacji tak waznego zadania,
jakim jest edukacja przedszkolna, bylo objecie od 1 stycznia 2017 roku
subwencja o$wiatowa dzieci sze$cioletnich realizujacych obowiazek
przygotowania przedszkolnego - bez wzgledu na miejsce odbywania
tego przygotowania. W algorytmie podzialu subwencji o§wiatowej na
2017 rok na kazdego szesciolatka naliczono $rednig kwote subwencji
miesiecznej w wysokosci okoto 4 300 zt''. Warto takze zauwazy¢, ze
od 2018 roku dotowanie przedszkoli z budzetu panstwa odbywa sie
na nowych zasadach, ktére majg na celu uproszczenie i kompleksowe
uregulowanie kwestii zwigzanych z subwencjonowaniem i dotowa-
niem edukacji przedszkolnej z budzetu panistwa.

Pomoc finansowa otrzymywana przez polskie przedszkola jest jed-
nak mniejsza niz wsparcie tych instytucji w krajach Unii Europejskiej
i wydaje sie ciggle niewystarczajaca. Nalezy mie¢ nadzieje, ze jest to
poczatek drogi w zakresie realizacji przyszlej strategii upowszechnia-
nia edukacji przedszkolne;j.

Warto podkreslié, ze podjete przez polski rzad dziatania w zakresie
wsparcia finansowego placéwek przedszkolnych sg konsekwencjg obo-
wiazujacych dyrektyw Komisji Europejskiej. Juz w 2000 roku Komisja
przyjela strategie lizboniska, w ktérej jednym z celéw spotecznych byto
objecie opieka prorodzinng przynajmniej 90% dzieci w wieku od 3 lat
do osiagniecia wieku szkolnego. Polska po wejsciu do Unii Europej-
skiej w 2004 roku zostata zobligowana do realizacji tej strategii do 2010
roku. ,W tzw. Starej Unii ten cel osiagneto osiem panistw: Belgia, Dania,
Francja, Niemcy, Irlandia, Szwecja, Hiszpania i Wiochy”*%

Jednym z najwazniejszych celéw europejskiej strategii Europa 2020
jest zapewnienie wszystkim najmtodszym Europejczykom dobrego
startu zyciowego poprzez upowszechnienie wysokiej jakosci wczesnej

' Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 kwietnia
2017 r. w sprawie udzielania gminom dotacji celowej z budzetu pafstwa na
dofinansowanie zadan w zakresie wychowania przedszkolnego. Dz.U. 2017,
poz. 875.

2 A. Sobotka: Edukacja przedszkolna w wybranych krajach europejskich. W:
Edukacja przedszkolna. Polityka samorzqdéw gminnych w zakresie edukacji przed-
szkolnej..., s. 215.
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edukacji i opieki. Polska przystapita do realizacji zadan wynikajgcych
z obrania takiego celu. W opublikowanym pie¢ lat temu raporcie Eury-
dice: Kluczowe dane dotyczqce wczesnej edukacji i opieki w Europie 2014, za-
prezentowano postepy poszczegdlnych krajéw w osigganiu wspdlnych
celéw w tej dziedzinie; stwierdzono, ze Polska odnotowata wyraZzny
postep w zakresie objecia opieka przedszkolng dzieci od 4. roku zycia'®.
W ,,roku 2011 [Polska - S.N., J.M., E.T.] zapewnila miejsca w przedszko-
lach 78,4 proc. dzieci w tym wieku. [...] ten sam wskaznik w roku 2001
wynosit dla naszego kraju 58,5 proc.”**. We wspomnianym raporcie
zwrdécono takze uwage, ze wszystkie kraje UE wyznaczaja dla eduka-
cji przedszkolnej ,cele edukacyjne zwigzane z postepami i rozwojem
intelektualnym dziecka. Cele te sg okreslane w oficjalnych krajowych
regulacjach, obowigzujacych we wszystkich placéwkach i majacych na
celu poprawe warunkéw edukacji i opieki”*®. Wiekszo$¢ krajéw formu-
tuje takze zalecenia dotyczace podejscia stosowanego w pracy z dzieé-
mi. ,Wynika ono z modelu polityki prorodzinnej, ktéry zaklada selek-
tywne $wiadczenie ustug spotecznych bezptatnych, gdzie priorytetem
jest opieka wewnatrzrodzinna oparta o system ulg podatkowych”.

W dokumencie opracowanym przez Eurydice zwraca sie ponad-
to uwage na kwestie oceny postepéw dzieci w kontekscie gotowosci
szkolnej: ,W wiekszo$ci krajéw ocenia sie postepy dzieci i przywigzuje
zasadnicze znaczenie do przejscia z edukacji przedszkolnej do szkoty
podstawowej. Ocena postepdéw podopiecznych to zadanie kadry na-
uczycielskiej. Ocena ta ma na celu identyfikacje potrzeb dzieci i ewen-
tualnych probleméw oraz docelowo ewaluacje skutecznosci procesu
dydaktycznego i opiekuniczego. W wszystkich krajach postepy dzieci
sg regularnie obserwowane i oceniane. [...] Kilka krajéw [w tym Pol-
ska - S.N.,J.M., E.T.] wyznaczyto wlasne kryteria tak zwanej gotowosci
szkolnej. Dzieci, ktére nie spelniaja tych kryteriéw, nie sa przyjmowa-
ne do szkoty podstawowej, nawet jesli osiagnety odpowiedni wiek™".

» Komisja Europejska//EACEA/Eurydice: Key Data on Early Child-
hood Education and Care in Europe - 2014 Edition. Eurydice Report (Kluczowe dane
dotyczqce wezesnej edukacji i opieki w Europie, 2014, Raport Eurydice). Luksem-
burg: Urzad Publikacji Unii Europejskiej. https://eurydice.org.pl/wp-content/
uploads/2015/03/PL_KD_ECEC2014.pdf [12.05.2019].

“ M.G6érowska-Fells: Wczesna edukacja i opieka nad dzie¢mi w Europie -
nowy raport Eurydice. ,Jezyki Obce w Szkole” 2014, nr 3. http://jows.pl/sites/
default/files/fells_0.pdf [5.06.2019], s. 6.

5 Thidem, s. 8.

* B.Balcerzak-Paradowska: Ogélne tendencje w polityce rodzinnej UE.
,Biuletyn RPO - Materialy nr 67” [Warszawa 2009], s. 17.

7 M.Gérowska-Fells: Wczesna edukacja i opieka nad dzie¢mi w Europie -
nowy raport Eurydice..., s. 8.
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Edukacja przedszkolna
w wybranych krajach Unii Europejskiej

W krajach nalezacych do Unii Europejskiej podejscia do organizacji
edukacji przedszkolnej sg rézne, jednakze cel strategiczny jest wspdl-
ny i stanowi wypadkowsa osiagnieé¢ dzieci i etapu rozwoju systeméw
zaréwno edukacyjnych, jak i spotecznych. W niektérych krajach unij-
nych spotyka sie nadal tradycyjne - tak zwane szkolne - podejscie do
edukacji, w ktérym przedszkole uwazane jest gléwnie za miejsce roz-
wijania umiejetnosci zwigzanych z czytaniem, pisaniem, liczeniem,
czyli takich umiejetnosci, ktére beda rozwijane w szkole. Coraz po-
wszechniejsze jest jednak tak zwane podejscie pedagogiczne, wedle
ktérego wspomniane umiejetnosci sa naturalnie osiggane przez dziec-
ko w procesie jego ogélnego rozwoju spoleczno-emocjonalnego, a to na
ten rozwdj kladzie sie w edukacji przedszkolnej szczegélny nacisk.
Koncepcja pedagogiczna opracowana przez Marie Montessori jest kla-
sycznym potwierdzeniem stuszno$ci podejscia pedagogicznego®.

Innym przykltadem podejscia pedagogicznego w edukacji przedszkol-
nej jest pedagogika waldorfska; wedle tej koncepcji, kazde dziecko
rozwija sie indywidualnie, wazniejsze od sztucznego, przyspieszonego
stymulowania pamieci i proceséw my$lowych dziecka jest wspomaga-
nie jego rozwoju we wszystkich sferach: sferze uczué, woli, myslenia.
Dzieci, jak uwaza sie w pedagogice waldorfskiej, ucza sie ,calym cia-
tem”, a nie tylko gtows. Nauka ta odbywa sie poprzez nasladowanie
osoby dorostej, wykonywanie codziennych prac, aktywnosci artystycz-
ne. Gdy w nauke zaangazowany jest caly organizm, dziecko rozwija sie
réwnomiernie i harmonijnie®.

W edukacji przedszkolnej rozpowszechniony jest takze model, ktéry
zaklada strategie ukierunkowang na dziecko - w modelu tym prefe-
ruje sie prowadzenie edukacji przedszkolnej w formie zinstytucjona-
lizowanej (model standardowy). To rozwigzanie obejmuje opieke nad
dzieckiem w placéwce zgodnie z tradycyjnymi formami opieki.

Warto w tym miejscu przedstawié trzy sposréd modeli edukacji
przedszkolnej realizowanych przez rézne panstwa unijne, w ktérych
edukacja ta jest na wysokim poziomie.

¥ l.Zwierzchowska, M. Maciag: Pedagogika Marii Montessori dla na-
uczycieli i studentéw. ,Wychowanie na co Dzief” 1999, nr 10, s. 49-50.

¥ 1. Sikorska: Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujgce wartosci wybra-
nych systeméw edukacyjnych. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, 2010.
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Francja

We Francji dawno zauwazono, ze uczeszczanie dziecka do przedszkola
od wezesnych lat ma niebagatelny wplyw na przyszty emocjonalny roz-
woj dziecka, a takze jego osiagniecia. ,We Francji juz od 1989 r. zagwa-
rantowano miejsce w przedszkolach dzieciom od 3. roku zycia. Dzi$ do
francuskich przedszkoli uczeszczajg wszystkie dzieci w wieku od 3 do
6 lat oraz 35% 2-latkéw”?°. We francuskich przedszkolach dominuje
podejscie szkolne, co oznacza, ze dzialania edukacyjne nakierowane sa
na osiggniecie przez dzieci umiejetnosci i wiedzy niezbednych w dal-
szej edukacji (szkolnej), ktérej przedszkole jest pierwszym etapem. Za
system edukacji przedszkolnej we Francji odpowiada gtéwnie pan-
stwo, ktére ustala obowigzujacy dla wszystkich przedszkoli program
nauczania, zatrudnia i finansuje zatrudnienie nauczycieli, odpowiada
za ewaluacje pracy przedszkoli.

Szwecja

W Szwecji opieka instytucjonalna nad matym dzieckiem jest jednym
z podstawowych zadan panstwa. W tym kraju samorzady bez zbed-
nej zwloki musza zapewnié¢ miejsce opieki wszystkim dzieciom juz od
1. roku zycia. Od 2005 roku takze dzieci oséb bezrobotnych i prze-
bywajacych na urlopach wychowawczych majg prawo do opieki in-
stytucjonalnej. Szwecje cechuje dtuga tradycja wyréwnywania szans
dzieci kierowanych do systemu szkolnego. ,Zrédlem tej tradycji jest
idea wyréwnywania szans dzieci z réznych srodowisk, szczegdlnie za-
niedbanych materialnie i wychowawczo. Duze zastugi w promocji tej
idei oraz wdrozeniu publicznych ustug opiekurniczo-wychowawczych
jako instytucji powszechnych i bezptatnych przypisuje sie A. Myrdal,
zastuzonej dla rozwoju szwedzkiej polityki spotecznej”?.

Wiochy

O wiele bardziej zréznicowany niz we Francji i w Szwecji jest sy-
stem edukacji przedszkolnej we Wloszech. ,Wynika on z modelu po-
lityki prorodzinnej w tym kraju, ktéry zaklada selektywne $wiad-

2 A. Sobotka: Edukacja przedszkolna w wybranych krajach europejskich...,
s. 216.

* S.Golinowska: Polityka spoteczna. Koncepcje - instytucje - koszty. War-
szawa: Wydawnictwo Poltex, 2000, s. 110.
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czenie ustug spolecznych bezplatnych, gdzie priorytetem jest opieka
wewnatrzrodzinna oparta o system ulg podatkowych”*’. W edukacji
dziecka i opiece nad nim w placéwkach przedszkolnych korzysta sie
z koncepcji szkoty Marii Montessori, ponadto ,wloskie przedszkola
opieraja nauke przede wszystkim na zabawie. Dewizg wloskich przed-
szkoli jest »Niente Senza Gioia«, czyli »nic bez rado$ci«”*’. We Wto-
szech wiekszo$¢ przedszkoli samorzgdowych jest bezptatna. Rodzice
moga ponosi¢ niewielkie optaty w zalezno$ci od osigganych dochodéw.
Na sie¢ wloskich przedszkoli sktadaja sie nie tylko przedszkola pub-
liczne, lecz takze przedszkola prywatne, bardzo drogie i ekskluzywne.
Do wloskich przedszkoli uczeszcza 98% dzieci od 3. roku zycia i 100%
dzieci w wieku 5 lat®%.

Edukacja przedszkolna w Polsce i wybranych krajach
Unii Europejskiej - podobienistwa i réznice

W polskim systemie o§wiatowym zachodzg zmiany podobne do tych,
ktére zostaty wdrozone w innych krajach unijnych. Podobieristwa doty-
czg szczegblnie powszechnosci edukacji przedszkolnej i jej dostepnosci,
ale takze moga by¢ obserwowane w sferze programowej. Na pewno
wspdlng plaszczyzng zmian w polskim systemie edukacji przedszkol-
nej i systemach innych panstw jest przekonanie, ze edukacja przed-
szkolna, szczegélnie dla dzieci od 3. do 5. roku zycia, stymuluje rozwdj
spoteczno-emocjonalny dziecka, a przygotowanie do zaje¢ szkolnych
powinno opiera¢ sie gtéwnie na zabawie edukacyjnej. Niestety, gdy po-
réwnamy europejskie systemy edukacji przedszkolnej z systemem pol-
skim, wyraZnie zobaczymy, ze mimo wysitkéw samorzadéw i wiadz
centralnych w Polsce nadal jednak to rodzice i opiekunowie ponosza
wiekszosé¢ kosztéw edukacji przedszkolnej dzieci.

Warto podkres$li¢ to, co taczy edukacje przedszkolng w Polsce z tg
w krajach europejskich. ,W wiekszosci krajéw europejskich przed-
szkola dzialajg na podstawie wytycznych krajowych w zakresie pro-
gramu nauczania. Zazwyczaj wytyczne sg wyrazem postrzegania
dziecka w danym kraju oraz wartosci, ktére powinny by¢ promowane
przez przedszkola. Ogélnie ramy podzielone sa najczesciej na kilka ob-

*2 B. Balcerzak-Paradowska: Ogdlne tendencje w polityce rodzin-
nej UE..., s. 17.

* L.Zwierzchowska, M. Maciag: Pedagogika Marii Montessori dla na-
uczycieli i studentéw..., s. 49-50.

2 A. Sobotka: Edukacja przedszkolna w wybranych krajach europejskich...,
s. 215-218.
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szaréw majacych na celu zagwarantowane wszystkim dzieciom prawa
do wysokiej jakosci owiaty”?.

Wspdlne dziedzictwo kulturowe Europy sprawia, ze istnieje konsen-
sus co do wielu wartosci, jakie powinny przy$wiecaé¢ edukacji przed-
szkolnej. Do wartosci tych naleza:

- zabawa jako gléwna aktywno$é dziecka;

- nacisk na rozwéj spoleczny i emocjonalny dziecka;
- nauczanie przez eksploracje;

- autonomia dziecka;

- wspélpraca z rodzicami®®.

Gléwne cele edukacyjne wspoélczesnego przedszkola

W obowigzujacej od 1 wrzesnia 2017 roku zmienionej (po raz kolejny)
podstawie programowej wychowania przedszkolnego?” okre$lono jego
cele. Do celéw tych naleza:

- ksztaltowanie czynnosci samoobstugowych, nawykéw higienicz-
nych i kulturalnych;

- wspomaganie rozwoju mowy dziecka;

- wspieranie dzieci w rozwoju czynnosci intelektualnych, ktére sto-
sowane sg przez dzieci w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego
otoczenia;

- wychowanie zdrowotne i ksztattowanie sprawnosci fizycznej dzieci;

- wdrazanie dzieci do dbatosci o bezpieczenstwo wlasne oraz innych;

- wychowanie przez sztuke;

- wspomaganie rozwoju umystowego dzieci poprzez zabawy kon-
strukcyjne, budzenie zainteresowan technicznych oraz edukacje
matematyczna;

- wychowanie dla poszanowania przyrody;

- ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania;

- wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne.

Warto podkresli¢, ze do kazdego z obszaréw edukacji przedszkolnej
przypisane sa umiejetnosci, ktére maja by¢ osiagniete przez dzieci na
zakonczenie tego etapu edukacji. Ministerstwo Edukacji Narodowej
w podstawie programowej wychowania przedszkolnego sformutowa-

2% Tbidem, s. 228.

26 Tbidem, s. 220.

*” Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podsta-
wy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej. Dz.U. 2017,
poz. 356.



204

Stanistawa Nazaruk, Joanna Marchel, Ewa Tokarewicz

to zalecenia skierowane do nauczycieli odnoszace sie bezposrednio do
pracy w przedszkolu. Wszystkie te zalecenia maja na celu wspieranie
wszechstronnego rozwoju dziecka.

W pierwszym zaleceniu dla nauczycieli wychowania przedszkolnego
dotyczacym organizacji zaje¢ w placéwce zwrécono uwage, ze kazda
sytuacja i moment podczas pobytu dziecka w przedszkolu powinny by¢
wykorzystywane do celéw edukacyjnych i wychowawczych - chodzi
o tak zwane zajecia kierowane i niekierowane. Wszystkie do§wiadcze-
nia dzieci plynace z organizacji pracy przedszkola sa efektem reali-
zacji programu wychowania przedszkolnego. Wazne sg zatem zajecia
kierowane, jak i niekierowane, czyli czas spozywania positkéw, czas
przeznaczony na odpoczynek i charakter tego odpoczynku, a takze
samodzielna zabawa.

W drugim zaleceniu zwrécono uwage na pojecie gotowosci szkolne;j.
Nauczyciele powinni wykorzystywac kazda naturalnie pojawiajaca sie
sytuacje edukacyjng prowadzaca do osiagniecia gotowosci szkolnej. Sy-
tuacje edukacyjne wywotane na przyklad oczekiwaniem na poznanie
liter skutkujg zabawami w ich rozpoznawanie. Jezeli dzieci w sposéb
naturalny sg zainteresowane zabawami prowadzacymi do ¢wiczen
czynno$ci zlozonych, takich jak liczenie, czytanie, a nawet pisanie,
nauczyciel moze przygotowa¢ dzieci do wykonywania wymienionych
czynnosci zgodnie z fizjologia i natura wystepowania tych proceséw.
Zgodnie bowiem z programowymi zatozeniami, umiejetnosci czytania
w polaczeniu z umiejetnoscia pisania, jak tez umiejetnosciami mate-
matycznymi dziecko ma naby¢ na etapie edukacji wczesnoszkolnej,
czyli w klasach I-III szkoty podstawowej. Natomiast zadaniem nauczy-
cieli przedszkoli jest ksztattowanie u dzieci gotowosci do opanowania
tych umiejetnosci w szkole.

Zadaniem nauczycieli przedszkola jest - jak podkreslono w rozpo-
rzadzeniu - prowadzenie obserwacji pedagogicznych majacych na celu
poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumentowa-
nie tych obserwacji. Opierajac si¢ na zgromadzonych wynikach diag-
nozy, nauczyciel przedszkola ma za zadanie opracowaé i zastosowaé
w praktyce najlepszy z punktu widzenia rozwoju dziecka indywidu-
alny program jego wsparcia. Waznym etapem realizacji takiego pro-
gramu jest przekazanie rodzicom wnioskéw i informacji wynikajacych
z prowadzonych obserwacji dziecka. Rodzic bowiem ma prawo do pet-
nej wiedzy na temat poziomu gotowosci swojego dziecka do podjecia
nauki na kolejnym etapie edukacyjnym, czyli w klasach I-III szkoty
podstawowej.

Kolejnym aktem prawnym, ktéry w praktyce ma poméc nauczycie-
lom przedszkola w realizacji ich zadan, jest rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy



Edukacja przedszkolna w Polsce...

psychologiczno-pedagogicznej®®. W $wietle tego rozporzadzenia pomoc
psychologiczno-pedagogiczna w przedszkolach ma polegaé na rozpo-
znawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych dziecka oraz rozpoznawaniu jego indywidualnych mozliwo-
$ci psychofizycznych.

Na kierunki mozliwego rozwoju wychowania przedszkolnego w Pol-
sce zwraca uwage coraz wiecej specjalistow z zakresu pedagogiki
przedszkolnej, a wérdd nich Bozena Muchacka, ktéra pisze: ,Instytu-
cja przedszkola publicznego winna by¢ instytucja powszechna, obej-
mujacg opieka takze dzieci ze $rodowisk stabych socjoekonomicznie
(dzieci 0séb bezrobotnych, dzieci 0séb pracujacych we wtasnym gospo-
darstwie rolnym, dzieci z rodzin patologicznych)”?’. Jezeli nakreslona
wizja instytucji przedszkola w naszym kraju zostanie zrealizowana
w praktyce, nie powinno by¢ probleméw z ich dostepnoscia. Dane staty-
styczne za lata 2015-2016 sg optymistyczne. Do przedszkoli uczeszczato
woéwczas ponad 80% dzieci w wieku 5 lat, 64% dzieci czteroletnich,
a okolo 50% trzyletnich. Natomiast wszystkie szesciolatki obligatoryj-
nie uczeszczaty do przedszkoli i do tak zwanych oddziatéw zerowych
w szkotach podstawowych, poniewaz zgodnie z obowiazujacymi prze-
pisami prawa o$wiatowego, objete sg rocznym przygotowaniem przed
podjeciem nauki w szkole. Zatem kazde dziecko szescioletnie ma obo-
wiazek i prawo korzystania z edukacji, gmina zas$ jest zobowigzana do
stworzenia optymalnych warunkéw organizacyjnych i instytucjonal-
nych do rozwoju dzieci w tym wieku.

W kontekscie rozwazan nad dostepnoscia przedszkoli w naszym
kraju nalezy zwréci¢ uwage na modele wspélczesnego wychowania
przedszkolnego realizowane w polskich placéwkach. Zdecydowanie
dominuje model edukacji ukierunkowanej na dziecko, prowadzonej
w formie zinstytucjonalizowanej, realizowany w przedszkolach sa-
morzadowych, punktach przedszkolnych i oddziatach zerowych przy
szkotach podstawowych. Konkurencja dla przedszkoli samorzadowych
sa przedszkola niepubliczne, zaréwno w zakresie oferty ksztalcenia,
jak i czasu pracy w ciagu dnia oraz tygodnia. Wprawdzie juz nie do-
minujacym, ale ciagle jeszcze obecnym modelem wychowania dzieci
w wieku przedszkolnym, o ktérym pisze wcze$niej wspomniana Mu-
chacka i ktéry ,niestety pozostawia nieraz wiele do Zyczenia, a do-
tyczy mniej wiecej 1/3 polskich dzieci w wieku od trzech do szesciu

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2013 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach. Dz.U. 2013, poz. 532.

? B.Muchacka: Wspétczesne wychowanie przedszkolne w Polsce. , Pedagogi-
ka Przedszkolna i Wczesnoszkolna” 2013, vol. 1 (1), s. 7-13.
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lat, jest edukacja dziecka w rodzinie”®°. Tresci stanowigce przedmiot
tak zwanej domowej edukacji bywajg czesto przekazywane w sposéb
nieprofesjonalny, gdyz dziecko jest edukowane przez rodzicéw lub in-
nych cztonkéw rodziny, a wiec osoby, ktére zazwyczaj nie majg ani
wyksztalcenia pedagogicznego, ani przygotowania zawodowego do
pracy z dzieckiem. Dzieci wychowywane i edukowane przed rozpo-
czeciem nauki w szkole podstawowej wytacznie we wlasnej rodzinie
nie zawsze potrafig nadrobi¢ zaleglosci edukacyjne w ciagu rocznej
edukacji w oddziale zerowym, a przede wszystkim miewajg rozmai-
te problemy szkolne, szczegdlnie z adaptacjg do zycia spolecznego, na
przyklad wspéldziataniem w grupie, radzeniem sobie z rywalizacja
wérdd réowiesnikéw; w osigganiu gotowosci szkolnej dziecka zdobycie
tych umiejetnosci jest nie mniej istotne niz opanowanie wiedzy.

Zakonczenie

Przedstawione w artykule cele i zadania edukacji przedszkolnej ciagle
sa, 1 to nie tylko w $rodowisku nauczycieli i rodzicéw, przedmiotem
spolecznej debaty. Podejmuje si¢ préby odpowiedzi na pytania: Jakie
jest miejsce edukacji przedszkolnej w polskim systemie o§wiaty? W ja-
kim stopniu edukacja przedszkolna jest odzwierciedleniem potrzeb
rozwojowych dziecka, wynikajacych z postepu cywilizacyjnego i spo-
tecznego, a w jakim stopniu niezbednym i pierwszym etapem w przy-
gotowaniu do edukacji szkolnej? Bezspornym faktem jest to, ze dziecko
w przedszkolu rozwija sie we wszystkich sferach, ksztattuje umiejet-
noéci i uczy sie nowych, poznaje wartosci, ktére bedg miaty znaczenie
w péZniejszych etapach edukacji, a nawet w dorostym zyciu.

W okresie od transformacji ustrojowej do dzisiaj w Polsce obserwuje-
my staty wzrost odsetka dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym.
Dotyczy to dzieci mieszkajacych na terenach zaréwno zurbanizowa-
nych, jak i wiejskich. Przy czym w Polsce odsetek dzieci uczeszczaja-
cych do przedszkoli, szczegblnie w grupie trzy- i czterolatkéw, ciagle
jeszcze jest mniejszy niz w krajach UE. Kwestia ta wymaga dyskusji
spotecznej, zaproponowania efektywnego sposobu rozwigzania prob-
leméw, z udziatem kluczowych podmiotéw: panistwa, samorzadéw, na-
uczycieli, spotecznosci lokalnych i rodzicéw.

Od lat dziewieédziesigtych w naszym kraju podejscie do wychowania
przedszkolnego zmienilo sie, i to w wielu wymiarach. Na pierwszym
miejscu nalezy wskaza¢ zmiany w §wiadomosci spoleczenstwa zwia-
zane z dostrzezeniem potrzeby edukacji przedszkolnej jako wspiera-

30 Tbidem, s. 12-13.



Edukacja przedszkolna w Polsce... 207

jacej wszechstronny rozwdj dziecka. Zaszly takze olbrzymie zmiany
w podejéciu spolecznosci do przedszkola jako instytucji o$wiatowej,
ktéra dzisiaj musi spelnia¢ wszelkie normy i standardy nowoczesnej
placéwki, wyposazonej w profesjonalne pomoce dydaktyczne i ma-
jacej odpowiednie zaplecze infrastrukturalne. W tym zakresie na-
stapil niewatpliwie najwiekszy postep, co jest zasluga samorzadéw
lokalnych oraz niepublicznych organéw prowadzacych przedszkola.
Trzecim obszarem zmian w edukacji przedszkolnej w naszym kraju
sa zmiany programowe. Z jednej strony uprawomocniona jest teza, ze
szkota (w tym oczywiécie przedszkole) nie powinna baé sie zmiany,
brak zmiany moze bowiem sygnalizowaé brak postepu. Zbyt czeste
zmiany w podstawach programowych wychowania przedszkolnego
(a z takimi mamy ostatnio do czynienia) moga by¢ jednak dowodem
na brak stabilnej i dtugofalowej koncepcji polityki panistwa w stosun-
ku do dziecka jako podmiotu wychowania przedszkolnego. Zmianom
w podstawie programowej wychowania przedszkolnego maja obowia-
zek sprostaé¢ nauczyciele, organy prowadzace placéwki i rodzice dzie-
ci w wieku przedszkolnym. Intensywno$¢ i czestotliwo$é zmian moze
niekorzystnie odbi¢ sie takze na kadrze pedagogicznej: permanentne
przygotowywanie si¢ do wprowadzania zmian bedzie powodowato,
iz nauczyciele beda mieli coraz mniej czasu na rzeczywiste wdraza-
nie zmian i ewaluacje, a przeciez edukacja przedszkolna to element
diugotrwalego procesu edukacyjno-wychowawczego, w ktérym obok
dziecka, jako gléwnego podmiotu tego procesu, czynny udzial bierze
nauczyciel, i to on ponosi odpowiedzialno$¢.

Wydaje sie, ze dobrym prognostykiem na przyszitosé placéwek wy-
chowania przedszkolnego w Polsce jest duza ich réznorodnosé¢, zaréwno
w zakresie form wychowania przedszkolnego, podmiotéw prowadza-
cych, jak i oferty programowej, co sprzyja efektywnosci edukacji. Prob-
lemem moga by¢ natomiast zbyt duze réznice regionalne - szczegélnie
w miejscowosciach wiejskich, oddalonych od osrodkéw miejskich, bra-
kuje konkurencyjnej oferty programowej. Oméwienie w artykule wy-
branych zagadnienl z pewnoscig nie wyczerpuje przedstawionego te-
matu, a jedynie go zarysowuje. Warto nadal §ledzi¢ zmiany zachodzace
w tym obszarze edukacyjnym, a takze analizowa¢ ich konsekwencje.
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Stanistawa Nazaruk, Joanna Marchel, Ewa Tokarewicz

The Situation of Kindergartens in Poland -
from the Period of Political Transformation to the Present Day

Summary: The changes related to the political transformation which took
place in our country also affected education and, consequently, preschool edu-
cation. The state delegated the responsibility for the administration of public
schools, kindergartens and other educational institutions to local authorities,
which involved a certain limitation in terms of the availability of kindergar-
tens in some regions. A decrease in the number of children attending such
institutions was particularly observed in rural communes. Poland’s acces-
sion to the European Union was a crucial factor stimulating dissemination
and availability of preschool education. Local governments and other entities
running kindergartens took advantage of the opportunity created by the Eu-
ropean Social Fund. Nowadays, a wide variety of preschool education forms
and institutions providing such education as well as educational offers can be
observed. Nevertheless, there are still some areas which require support, and
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social debate on the effectiveness of preschool education is also needed. The
way preschool establishments have come and the changes they have under-
gone over the past 25 years are particularly noteworthy. Starting from the pe-
riod of neglect of infrastructure and the closure of preschool institutions, we
have now entered the stage of clear understanding of the crucial role played
by preschool education in further psychophysical development of a child and,
at the same time, awareness of the need to invest both in physical and human
capital of this important area of national education.

Keywords: children, kindergarten, political transformation, local government
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Vorschulerziehung in Polen -
von den Systemumwandlungen bis zur Gegenwart

Zusammenfassung: Die mit den Systemumwandlungen verbundenen Verin-
derungen in unserem Land umgangen nicht den Bildungsbereich und daher
auch die Vorschulerziehung. Der Staat ibergab den Selbstverwaltungen die
Aufgabe, Schulen, Kindergérten und andere Bildungseinrichtungen zu leiten,
was in einigen Regionen dazu fithrte, dass der Zugang zu Kindergérten einge-
schrinkt war. Insbesondere in ldndlichen Gemeinden war ein Riickgang der
Zahl der Kinder zu verzeichnen, die diese Einrichtungen besuchten. Der Bei-
tritt unseres Landes zur Européischen Union war ein wichtiger Faktor dafiir,
dass die Vorschulerziehung weit verbreiteter und zugénglicher wurde.

Selbstverwaltungen und andere Organe, die Kindergérten leiteten, nutz-
ten die Chance, die sie durch Europiische Sozialfonds bekamen. Heutzutage
ist eine grofie Vielfalt im Bereich der Vorschulerziehung, der Kindergérten
leitenden Organe und des Programmangebotes zu beobachten. Es gibt jedoch
noch solche Bereiche, die unterstiitzt werden miissen und der sozialen Diskus-
sion iber die Wirksamkeit der Vorschulerziehung bediirfen. Der Weg und die
Verdnderungen, die in Vorschuleinrichtungen im letzten Vierteljahrhundert
stattfanden, scheinen bemerkenswert zu sein. Nach der Zeit der infrastruk-
turellen Vernachldssigungen und der massenhaften Abschaffung dieser Ein-
richtungen wurden wir uns der Schliisselrolle der Vorschulerziehung fir die
weitere, volle psychophysische Entwicklung des Kindes bewusst. Als notwen-
dig gilt auflerdem, in sowohl materielles als auch menschliches Kapital dieses
wichtigen Bereichs der nationalen Bildung zu investieren.

Schliisselworter: Kind, Kindergarten, Systemumwandlungen, Selbstverwal-
tung
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Oddziat klasowy dla dzieci ze spektrum autyzmu
a problemy integracji spotecznej -

na przyktadzie ogélnodostepnej

szkoly podstawowej w Rzeszowie

Wprowadzenie

Zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD, Autism Spectrum Disorders)
sa jednymi z najpowazniejszych probleméw rozwojowych o neuro-
biologicznym podlozu'. Objawy tych zaburzen, zgodnie z klasyfikacja
DSM-5%, dotycza gléwnie deficytéw w zakresie komunikacji spotecz-
nej oraz interakcji spotecznych, a takze ograniczonych, powtarzalnych
wzorcéw zachowania, zainteresowan badZ aktywnos$ci. W przywota-
nej klasyfikacji dokonano podziatu zaburzen autystycznego spektrum
na trzy poziomy, opierajac si¢ na kryterium nasilenia wystepujacych
objawéw klinicznych i - co sie z tym wiagze - wymaganego wsparcia.

' AJ.Baxter etal.: The Epidemiology and Global Burden of Autism Spectrum
Disorders. ,,Psychological Medicine” 2015, vol. 45, s. 601-613.

> American Psychiatric Association: Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders: DSM-5. 5th ed. Washington, D.C.: American Psy-
chiatric Association, 2013.
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Stopiefi nasilenia objawdéw autyzmu, zwigzany z dzialaniem ukladu
nerwowego, a takze poziom rozwoju poznawczego i wystepowanie za-
chowan trudnych to gtéwne czynniki warunkujace powodzenie dziec-
ka w réznych formach edukacji®.

Dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu réznia sie w znaczacy
sposéb pod wzgledem mozliwosci komunikacyjnych od dzieci, ktérych
zachowania mieszcza sie w wyznaczonej normie. Nieco ponizej 20%
dzieci z autyzmem nie uzywa stéw w celu komunikacji, a u pozosta-
tych rozwdéj jezykowy jest zazwyczaj opdzniony i przebiega wolniej.
Niezaleznie jednak od poziomu rozwoju jezykowego poszczegdlnych
dzieci z autyzmem* wspdlng ich cecha sg trudno$ci w komunikacji
spotecznej®. Nawigzywanie relacji z otoczeniem jest utrudnione takze
sztywnoscia i schematycznosciag zachowan, co jest typowe dla spek-
trum autyzmu®. Nadmierna koncentracja na wlasnych zainteresowa-
niach, zachowania kompulsywne czy gwattowne reakcje na zmiany
utrudniajg, a niekiedy uniemozliwiajg dziecku edukacje w warunkach
szkoly ogélnodostepnej. Réwniez zaburzenia przetwarzania sensorycz-
nego, wystepowanie autostymulacji ograniczaja dziecku z autyzmem
mozliwo$é koncentracji uwagi na tresciach edukacyjnych’. Zaklécenia
w funkcjonowaniu analizatoréw przyczyniaja sie do trudnosci w opa-
nowaniu materiatu programowego.

Odmienne potrzeby edukacyjne uczniéw z autyzmem, wynikajace
z indywidualnych réznic miedzy nimi, powodujg konieczno$é dostoso-
wania warunkéw ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych
podopiecznych®. Nalezy poszukiwaé rozwigzan pozwalajacych na in-

® E. Pisula: Male dziecko z autyzmem. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 2005; S.Johnson, L. Meyer, B.A. Taylor: Wigczenie ze
wsparciem. W: Modele zachowari oraz wspétpraca z dzie¢mi autystycznymi. Red.
C.Maurice. Warszawa: Fundacja ,,Adama”, 2007, s. 443-462.

* W tekécie postugujemy sie zamiennie terminami: ,uczeri/dziecko z za-
burzeniem ze spektrum autyzmu”, ,uczeni/dziecko ze spektrum autyzmu”
i (w uproszczeniu) ,uczeri/dziecko z autyzmem”.

® E. Pisula: Autyzm. Od badari mézgu do praktyki psychologicznej. Sopot:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2012.

® W.G. Staal: Autism, DRD3 and Repetitive and Stereotyped Behavior,
an Overview of the Current Knowledge. , European Neuropsychopharmacology:
The Journal Of The European College of Neuropsychopharmacology” 2014,
vol. 25, s. 1421-1426.

7 U.Frith: Autyzm. Wyjasnienie tajemnicy. Przekl. M. Hernik, G.Kra-
jewski. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2008.

® J.Komender: Wychowanie i nauczanie dziecka autystycznego. W: J. Ko -
mender, G.Jagielska, A. Brynska: Autyzm i zespét Aspergera. Warsza-
wa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL, 2009, s. 91-110.
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dywidualizacje procesu edukacyjnego i terapeutycznego z uwzglednie-

niem specjalnych potrzeb kazdego dziecka.

W Karcie Praw Oséb z Autyzmem z dnia 12 lipca 2013 roku zapi-
sane zostalo prawo dzieci z autyzmem do tatwo dostepnej, bezptatnej
i adekwatnej edukacji, dostosowanej do mozliwosci i potrzeb ucznia
z autyzmem i pozwalajacej na petnienie rél spotecznych’. W rozporza-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 roku w spra-
wie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie
i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym'® oraz rozporzadzeniu
zmieniajacym podaje sie, ze uczniowie niepelnosprawni - w tym z au-
tyzmem i zespolem Aspergera - maja prawo do ksztalcenia, wychowa-
nia i opieki miedzy innymi w szkotach ogélnodostepnych z oddziatami
specjalnymi®.

Jednym z gléwnych powodéw tworzenia klas specjalnych w szko-
tach ogélnodostepnych jest potrzeba integracji spolecznej dzieci
z autyzmem. Integracje spoleczng rozumie sie jako ,dziatania wspdl-
notowe, ktérych celem jest pelne wspétuczestnictwo we wszystkich
obszarach zycia spotecznego na réwnych prawach (z uwzglednieniem
podstawowych praw czlowieka i obywatela), z poszanowaniem réz-
norodnosci jednostek i grup oraz wspieranie ich w realizacji celéw
zyciowych”*2.

Aleksander Hulek, prekursor dziatan zmierzajacych do integracji
o0séb niepelnosprawnych w Polsce, w odniesieniu do systemu edukacji
wyrdznia trzy formy integracji:

- integracja lokacyjno-fizyczna - polegajaca na wlaczeniu osoby
z niepelnosprawnoscig do grupy oséb petnosprawnych;

- integracja spoleczno-socjalna - realizowana poprzez tworzenie klas
specjalnych w ogélnodostepnych placéwkach o§wiatowych; ucznio-
wie niepelnosprawni spotykaja sie z pelnosprawnymi réwiesnika-
mi podczas przerw, korzystajg ze wspélnej infrastruktury czy biora
udziatl w ogélnoszkolnych uroczystosciach;

° Uchwala Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 12 lipca 2013 r. Karta
Praw Oséb z Autyzmem. ,,Monitor Polski” 2013, poz. 682, pkt 3.

1 Dz.U. 2015, poz. 1113, § 2, pkt 1.

"' Rozporzadzenie MEN z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagro-
zonych niedostosowaniem spotecznym. Dz.U. 2017, poz. 1652.

» M. Kupisiewicz: Stownik pedagogiki specjalnej. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2013, s. 138.
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- ingeracja funkcjonalna - uczniowie niepetnosprawni biora czynny

udzial w zyciu grupy réwieéniczej i sg jej aktywnymi czlonkami®®.

Integracja funkcjonalna moze by¢ ujmowana zaréwno jako cel, do
ktérego nalezy dazy¢, jak i jako sposéb osiagania spolecznej integra-
cji dziecka, wyrazajacej sie jego poczuciem wiezi z innymi dzie¢mi,
akceptacja emocjonalng jego osoby przez réwiesnikéw, korzystna po-
zycja zajmowang wérdd nich i podmiotowym uczestnictwem dziecka
z niepelnosprawnos$cia w dzieciecych dziataniach i decyzjach™.
W przypadku dzieci z autyzmem, ktérego osiowym objawem sa de-
ficyty w obszarze spotecznego funkcjonowania, proces integracji sta-
nowi wyzwanie - wymaga szczegblnego zaangazowania ze strony
srodowiska spotecznego, a takze przygotowania ucznia ze spektrum
autyzmu. Podstawowg grupa, w ktérej funkcjonuja dzieci z autyzmem,
jest - obok $rodowiska rodzinnego - $rodowisko szkolne. W srodowi-
sku tym powinny panowaé optymalne warunki dla procesu spotecznej
integracji uczniéw. Osiagniecie tego celu bywa jednak bardzo trudne,
co potwierdzajg badania Iwony Chrzanowskiej'?, Pawta Kubickiego'®
czy analizy Stawomiry Sadowskiej"”.

Zalozenia metodologiczne badan

Zaprezentowane w niniejszym artykule badania zostaly przeprowa-
dzone w jednej z ogélnodostepnych szkét podstawowych na terenie
Rzeszowa, w ktérej w roku szkolnym 2014/2015 powstal oddziat dla
dzieci z autyzmem liczacy 2 uczniéw. W roku 2017/2018 funkcjonowaty
2 oddziaty klasowe. Uczniowie przebywali w odpowiednio przygotowa-
nej klasopracowni. W pomieszczeniu tym podczas zaje¢ edukacyjnych

® A. Hulek: Ewolucja integracyjnego systemu ksztatcenia dziecka niepetno-
sprawnego. W: Uczeri niepetnosprawny w szkole masowej. Red. A. Hulek,
B.Grochmal-Bach. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP, 1992.

* D.Al-Khamisy: Gotowos¢ nauczycieli do pracy z dzie¢mi o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych. W: Integracja spoteczna. Praktyczne préby wdrazania. Red.
D.Al-Khamisy. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2002, s. 12.

¥ I.Chrzanowska: Opinie nauczycieli szkét specjalnych na temat edukacji
wlqczajgcej - uczeri ze SPE w szkole wigczajgcej. , Studia Edukacyjne” 2016, nr 41,
S. 55-74.

' P. Kubicki: Miedzy wlgczaniem a segregacja - szkoty w Polsce wobec ucz-
niéw z niepetnosprawnosciami. ,Niepelnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki spe-
cjalnej” 2016, nr 22, s. 107-118.

7' S. Sadowska: Ksztalcenie integracyjne dzieci z niepetnosprawnosciq inte-
lektualng - krytyczny bilans pierwszych strukturalnych zmian w systemie edukacji.
~Przeglad Badan Edukacyjnych” 2016, nr 23, s. 125-144.
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i przerw opieke sprawowat wychowawca wraz z osobg wspomagajaca
(pomoca nauczyciela). Badaniami objeto uczniéw III klasy, do ktérej
uczeszczato wéwezas 2 chlopcédw z diagnoza zaburzen ze spektrum
autyzmu. Ze wzgledu na specjalne potrzeby edukacyjne tych uczniéw
wynikajgce z autyzmu uznano, ze najbardziej optymalng dla nich for-
ma ksztalcenia bedzie edukacja w klasie specjalnej w szkole ogélno-
dostepnej. Obaj chlopcy uczacy sie w opisywanym oddziale to, wedle
kryteriéw DSM-5, osoby wymagajace znacznego wsparcia w funkcjo-
nowaniu. Mocnymi stronami uczniéw byta ich sprawnosé¢ fizyczna,
kompetencje jezykowe, a takze umiejetnosci z zakresu samoobstugi.
U obu chlopcéw zauwazalne bylo obnizenie mozliwosci poznawczych,
a takze nieprawidtowos$ci funkcjonowania zmystéw. Zaburzenia sfery
emocjonalno-motywacyjnej, a takze kompetencji komunikacyjnej ucz-
niéw przekladaty sie na ich trudnosci w budowaniu relacji z otocze-
niem spolecznym.

U jednego z chlopcéw (P1) wystepowaly powazne deficyty uwagi,
dominowata uwaga mimowolna, ponadto charakterystyczne byty za-
burzenia pamieci stuchowej. Nadruchliwo$é, wystepujace autostymu-
lacje, zachowania trudne i tatwos¢ rozpraszania uwagi powodowaty, ze
uczen nie mégt efektywnie korzysta¢ z edukacji w wiekszym zespole
klasowym. Wczeéniejsze doswiadczenia chlopca z okresu przedszkol-
nego (zaréwno w placéwce specjalnej, jak i ogélnodostepnej) utwier-
dzaty rodzicéw w wyborze tej formy edukacji.

Drugi z uczniéw (P2) przejawiat zaburzenia w sferze emocjonalno-
-motywacyjnej, wyrazajace si¢ w odmawianiu wykonywania propono-
wanych zadan, zwolnionym tempie pracy, trudnosciach w podazaniu
za tokiem lekcji. Chlopiec miat réwniez deficyty w zakresie koncen-
tracji uwagi i momenty wylaczenia. U ucznia okresowo wystepowaty
niekontrolowane zachowania (nieprawidtowosci zostaty potwierdzone
wynikami badad neurologicznych, a w szczegélnosci zapisu EEG). Nad-
wrazliwo$¢ na niektére bodZce oraz wysoki poziom leku utrudniaty
chlopcu funkcjonowanie w grupie pelnosprawnych réwiesnikéw,
gtéwnie w momentach nasilenia trudnosci, na co wskazywaty jego
do$wiadczenia w przedszkolu ogélnodostepnym.

Proces edukacyjny ucznia z niepelnosprawnoscia jest uzalezniony
zaréwno od potencjalu wychowanka, jak i od okoliczno$ci samego pro-
cesu uczenia sie, nalezy wiec tak dobra¢ forme ksztalcenia do mozliwo-
$ci uczniéw, aby optymalizowaé warunki ksztalcenia i przeciwdzia-
ta¢ przecigzeniu uczniéw i deprywacji ich potrzeb'®. Poziom rozwoju
umiejetnoéci spolecznych i kompetencji komunikacyjnych badanych

® Z. Gajdzica: Sytuacje trudne w opinii nauczycieli klas integracyjnych.
Krakéw-Katowice: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”-Uniwersytet Slaski, 2011.

215



216

Tomasz Gosztyla, Aneta Lew-Koralewicz, Magdalena Sleczkowska

chlopcéw dawat szanse na ich efektywna integracje spoleczng w sy-

tuacjach pozalekcyjnych.

Problematyka badawcza wyraza si¢ w nastepujacych pytaniach:

- Jak przebiega proces edukacyjno-terapeutyczny w oddziale klaso-
wym dla dzieci ze spektrum autyzmu w szkole podstawowej ogélno-
dostepnej?

- Jak przebiega proces integracji spotecznej uczniéw z autyzmem?

- Jak oceniajg funcjonowanie oddziatu klasowego w szkotach ogélno-
dostepnych rodzice dzieci ze spektrum autyzmu uczacych sie w od-
dziale?

- Jakie postawy wobec integracji szkolnej dzieci ze spektrum auty-
zmu s3 prezentowane przez nauczycieli zatrudnionych w ogélno-
dostepnej szkole podstawowej, w ktérej przeprowadzono badania?

Badania zostaly przeprowadzone z wykorzystaniem strategii mie-
szanej - jakosciowo-ilosciowej. W ramach strategii jakosciowej wyko-
rzystano metode instrumentalnego studium przypadku'®, poniewaz
celem opracowania, oprécz wspomnianej ewaluacji, jest poglebienie
wiedzy na temat optymalnych rozwigzan w ksztalceniu uczniéw ze
spektrum autyzmu. Zastosowano techniki analizy dokumentacji, ob-
serwacji uczestniczacej oraz technike wywiadu. Kwestionariusz wy-
wiadu sktadat sie z 7 pytan otwartych, dotyczacych:

- postepéw w rozwoju dziecka, zwigzanych z nauka w klasie dla ucz-
niéw z autyzmem,;

- poziomu integracji dziecka z dzie¢mi neurotypowymi;

- potrzeb edukacyjnych dziecka; oraz

- ogblnego zadowolenia rodzica z uczeszczania przez jego dziecko do
oddziatu specjalnego w szkole ogélnodostepnej.

W badaniach ilosciowych postuzono sie metods sondazu diagno-
stycznego, a narzedzie badawcze stanowil kwestionariusz ankiety:
Skala Postaw wobec Integracji Szkolnej Dzieci z Autyzmem, ktéra
stanowi modyfikacje Skali Postaw wobec Integracji Szkolnej Dzieci
Niepelnosprawnych stworzonej przez Margaret A. Winzer (w ttuma-
czeniu i opracowaniu Wiladystawy Pileckiej i Joanny Kossewskiej*°).
Skala w pierwotnej wersji sktada sie z dwéch podskal: podskali A - do-
strzeganie pozytywnych aspektéw i korzysci ptynacych z integracji
(13 stwierdzen: 1, 3, 4, 6, 7, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 20), oraz podskali

¥ Por. R.E. Stake: Jakosciowe studium przypadku. W: Metody badari jakos-
ciowych. Red. N.K.Denzin, Y.S.Lincoln. T. 1. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2009, s. 623-654.

20 J. Kossewska: Uwarunkowania postaw: nauczyciele i inne grupy zawodo-
we wobec integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych. Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2000, s. 285-286.
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B - dostrzeganie negatywnych skutkéw integracji oraz zwigzanych
z nig kosztéw (7 stwierdzen: 2, 5, 8, 9, 14, 18, 19). Ogétem narzedzie
zawiera 20 stwierdzen, okreslajacych komponent poznawczy, emocjo-
nalny oraz behawioralny postawy. Osoby badane ustosunkowuja sie
do kazdego stwierdzenia z wykorzystaniem 5-stopniowej skali, gdzie:
5 oznacza ,calkowicie sie zgadzam”; 4 - ,czeSciowo sie zgadzam”;
3 - ,nie mam zdania”; 2 - ,cze$ciowo sie nie zgadzam”; 1 - ,zupetnie
sie nie zgadzam”. Stwierdzenia sformutowane sg w sposéb ogélny i nie
odnoszg sie do zadnej konkretnej niepelnosprawnosci*..

Modyfikacja Skali Postaw wobec Integracji Szkolnej Dzieci Niepeino-
sprawnych polegata na zastapieniu terminéw: ,,dziecko niepetnospraw-
ne” (twierdzenia: 1, 4, 5, 11, 12, 14); ,, dzieci niepetnosprawne” (3, 6, 7, 8,
9, 16, 17, 18, 20); ,uczniowie niepelnosprawni” (2, 13, 15) oraz ,niepet-
nosprawni réwiesnicy” (19), terminami: ,dziecko z autyzmem”; ,dzieci
z autyzmem’; ,uczniowie z autyzmem” oraz ,réwieénicy z autyzmem”.
Z uwagi na to, ze studium dotyczyto funkcjonowania nie klas integra-
cyjnych, ale oddziatu specjalnego w szkole ogélnodostepnej, w stwier-
dzeniach 3, 5, 9, 12, 16 oraz 20 terminy ,klasa” i ,klasa integracyjna”
zastapiono wyrazeniami: ,szkota ogélnodostepna” i ,,szkota”. Ponadto,
w stwierdzeniach 14, 18 i 20 termin ,szkota powszechna” zastapiono
(zgodnie z aktualng terminologig) sformutowaniem ,szkota ogélno-
dostepna”. Stwierdzenie 11, ktére brzmiato: ,Jako nauczyciel chciat-
bym mie¢ dziecko niepelnosprawne w swojej klasie”, zmodyfikowano
do postaci: ,,Gdyby to ode mnie zalezalo, chciat(a)bym mieé¢ dziecko
z autyzmem w swojej szkole”. Wiecej zmian nie dokonano. Starano sie
tez zachowac¢ sens kazdego twierdzenia w trosce o trafno$¢ narzedzia.
Po dokonanej modyfikacji obliczono wspétczynnik a Cronbacha, ktéry
wyniést 0,79. Mozna zatem przyjaé, ze zmodyfikowana Skala cechuje
sie satysfakcjonujaca rzetelnoscia.

Proces edukacyjno-terapeutyczny w oddziale klasowym
dla uczniéw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu

Osoby z zaburzeniami ze spektrum autyzmu bardzo sie od siebie réz-
nig. Dobér formy ksztalcenia dla uczniéw z tego typu zaburzeniami
powinien wynikaé z checi zapewnienia tym uczniom optymalnych
warunkéw rozwojowych.

Na podstawie analizy dokumentacji szkolnej (orzeczeri poradni
psychologiczno-pedagogicznej, indywidualnych programéw edukacyj-
no-terapeutycznych, dziennikéw szkolnych) oraz obserwacji uczest-

2! Tbidem, s. 132.
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niczacej dokonano opisu sposobu realizacji celéw edukacyjno-terapeu-

tycznych w badanym oddziale klasowym.

Podstawg organizacji kazdego procesu terapeutycznego jest przepro-
wadzenie wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania dziec-
ka, okreslajacej jego mocne i stabe strony w poszczegélnych obszarach
rozwoju. Poniewaz wspétpraca zespotu terapeutycznego i koordynacja
dzialann pomocowych jest warunkiem skuteczno$ci procesu®?, plano-
wanie pracy z uczniami klasy specjalnej dla dzieci ze spektrum au-
tyzmu obejmowato takze wspétprace z rodzicami oraz terapeuta pro-
wadzacym.

Nauczyciele i terapeuci w samodzielnie opracowanych arkuszach
obserwacyjnych dokonali oceny mocnych i stabych stron uczniéw -
sposobu komunikacji, umiejetnoéci nawigzywania relacji spotecznych,
kontaktu wzrokowego, wspétdzialania z réwiesnikami, zachowan
trudnych, motywacji oraz preferowanych sposobéw zabawy.

Wspdlng diagnoza objete byly wszystkie sfery funkcjonowania ucz-
niéw (obszary diagnozowania), co pozwolilo na rzetelne poznanie ich
potrzeb i mozliwosci.

Po dokonaniu wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania
uczniéw oraz analizy dostarczonej dokumentacji, poszerzonej o wy-
wiady z rodzicami, stworzono dostosowane do mozliwosci uczniéw
Indywidualne Programy Edukacyjno-Terapeutyczne (IPET-y), oparte
na obowigzujacej podstawie programowej. W utworzonych IPET-ach
dla kazdego ucznia uwzgledniono przede wszystkim:

- dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb
ucznia;

- zintegrowane dzialania nauczycieli i specjalistéw;

- organizacje pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

- dziatania wspierajace rodzicéw ucznia;

- rodzaj i zakres wspdldziatania z poradniami psychologiczno-
-pedagogicznymi oraz innymi instytucjami dzialajacymi na rzecz
dziecka;

- zajecia specjalistyczne, odpowiednio dostosowane do indywidual-
nych potrzeb rozwojowych, edukacyjnych oraz mozliwosci psycho-
fizycznych ucznia.

Podczas ustalania wymagan edukacyjnych dla kazdego ucznia na-
uczyciele kierowali sie zaleceniami zawartymi w orzeczeniu o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego, podstawa programowg oraz rozpoznanymi
potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciele uczacy dzieci ze spektrum au-
tyzmu staraja sie w optymalny sposéb przekazaé tresci programowe.

*2 1.0. Lovaas: UCLA - model zapewnienia opieki dzieciom autystycznym. W:
Modele zachowari oraz wspétpraca z dzie¢mi autystycznymi..., s. 320-330.
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Stosujg przy tym réznorodne metody, miedzy innymi: aktywizujace,
praktycznego dzialania, problemowe, oraz réznorodne srodki dydak-
tyczne. Aby zaspokoi¢ specyficzne potrzeby podopiecznych, wykorzy-
stywane sg: elementy Metody Dobrego Startu opracowanej przez Mar-
te Bogdanowicz, stosowanej analizy zachowania, Weroniki Sherborne
Metody Ruchu Rozwijajacego, integracji sensorycznej oraz polisenso-
rycznej stymulacji, terapii reki, biblioterapii, elementy pedagogiki za-
bawy oraz relaksacji.

Cele terapeutyczne, okreSlone na podstawie wielospecjalistycznej
oceny poziomu funkcjonowania dziecka, sa realizowane w ramach
zaje¢ rewalidacyjnych oraz pomocy psychologiczno-pedagogicznej or-
ganizowanej w szkole. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna obejmuje
zajecia logopedyczne, korekcyjno-kompensacyjne, socjoterapeutyczne
(rozwijajace umiejetnoéci spoleczne) i gimnastyke korekcyjna.

Podczas zaje¢ logopedycznych rozwijane sa kompetencje jezykowe
i komunikacyjne podopiecznych. Terapeuta pracuje nad umiejetnos-
cig efektywnego porozumiewania sie dzieci z autyzmem z otoczeniem,
rozwija ich artykulacje, poszerza zaséb leksykalny, a takze wzbogaca
wiedze z zakresu gramatyki. Ponadto buduje zdolnosci dzieci do poro-
zumiewania sie z réwiesnikami i osobami dorostymi.

Podczas zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych®® stymulowana jest sfe-
ra poznawcza uczniéw, a takze motoryka mata. Zajecia majg na celu
usprawnienie spostrzegania wzrokowego, funkcji stuchowych, koor-
dynacji wzrokowo-ruchowej, funkcji motorycznych, orientacji prze-
strzennej, a w konsekwencji pomoc w opanowaniu podstawowych
umiejetno$ci: czytania, pisania, liczenia. Stuza réwniez ksztattowaniu
sfery emocjonalno-motywacyjnej.

Zajecia z gimnastyki korekcyjnej** majg na celu usprawnianie ru-
chowe uczniéw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Stuza rozwija-
niu motoryki duzej, koordynacji, a przez to przyczyniaja sie do rozwi-
jania samodzielnoci.

Aby zapewni¢ uczniom ze spektrum autyzmu jak najlepsze efekty
edukacji i terapii, wychowawca oraz nauczyciele uczacy w oddziale
wspdtpracuja z terapeutg behawioralnym, ktéry wspomaga oraz mo-
nitoruje prace z uczniami. Kompleksowe oddzialywania wymagaja
wspélpracy srodowiska szkolnego, rodziny dziecka oraz specjalistéw
prowadzacych terapie. Spéjne oddzialtywania i stosowanie tych samych
metod i technik pracy w réznych $rodowiskach pozwala na uzyskanie

* Por. I. Czajkowska, K. Herda: Zajecia korekcyjno-kompensacyjne
w szkole. Wyd. 8. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2005.

> Por. J. Kotodziej, K. Kotodziej, I. Momola: Gimnastyka korekcyj-
no-kompensacyjna w szkole. Rzeszéw: Fosze, 1998.
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optymalnych efektéw. W klasie specjalnej proces edukacyjny taczy sie
z procesem terapeutycznym, a wyznaczone cele sa realizowane podczas
wszystkich zajeé, co przyczynia sie do harmonijnego rozwoju uczniéw.

Integracja spoteczna uczniéw z autyzmem
w Srodowisku szkolnym

Podstawowym celem edukacji dzieci z autyzmem w klasie specjalnej
w szkole ogélnodostepnej jest ich integracja spoteczna ze srodowiskiem
szkolnym. Realizacji tego celu stuza zaréwno zajecia z zakresu pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej, jak i naturalne codzienne kontakty
dzieci z réwie$nikami na terenie szkoty.

Z udzialem chetnych pelnosprawnych réwiesnikéw realizowane sg
zajecia socjoterapeutyczne®’, ktérych zadaniem jest rozwijanie kompe-
tencji spotecznych dzieci, ich umiejetnosci funkcjonowania w grupie
réwiesniczej, nawigzywania relacji, podejmowania zadan i przyjmo-
wania rél spotecznych. Chlopcy podczas zajeé uczg sie wiasciwych form
komunikacji, wspétpracy w grupie, a takze nawigzuja relacje, ktére sa
kontynuowane w sytuacjach pozaterapeutycznych. Podczas zaje¢ ucz-
niowie z autyzmem moga czerpaé od pelnosprawnych réwiesnikéw
wlasciwe wzorce zachowan w réznych sytuacjach, a poprzez mecha-
nizm nasladowania przy wsparciu nauczyciela buduja swoje kompe-
tencje spoteczne i komunikacyjne. Z zaje¢ korzystaja réwniez dzieci
o typowym rozwoju, ktére ucza si¢ empatii, budowania relacji z ré-
wie$nikami o odmiennych potrzebach i zachowaniach.

W szkole uczniowie z autyzmem uczestniczg takze we wspélnych
zajeciach przyrodniczych, muzycznych, plastycznych, na ktérych wy-
konujg rézne edukacyjne zadania, ucza sie pracy w wiekszej grupie
oraz uczestnicza w zabawach integrujacych zespoty klasowe.

Waznym aspektem funkcjonowania klasy dla dzieci ze spektrum au-
tyzmu w szkole ogélnodostepnej jest umozliwie im naturalnej integra-
cji z réwiesnikami. Uczniowie podczas przerw, spotkart w bibliotece,
spozywania positkéw na jadalni, aktywnos$ci na placu zabaw, wspdl-
nych wycieczek, wyj$¢ na imprezy kulturalne oraz akcji charytatyw-
nych spotykaja sie z réwiesnikami, ucza uczestnictwa w zyciu lokalnej
spolecznosci. Angazujg sie w zycie szkoly, uczestnicza w uroczystos-
ciach szkolnych i klasowych, biorg udzial w konkursach i zawodach.

> Por. AJ.Cotugno: Terapia grupowa dla dzieci z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu: rozwijanie kompetencji i umiejetnosci spotecznych. Warszawa: Fraszka
Edukacyjna, 2011.
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Oddziat specjalny w szkole ogélnodostepnej
w perspektywie matek dzieci z autyzmem

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie badawcze, dotyczace oceny
funkcjonowania oddziatu klasowego dla dzieci ze spektrum autyzmu
przez ich rodzicéw, poproszono matki dwéch uczniéw chodzacych
do jednej klasy o udzielenie odpowiedzi na pytania otwarte. Analiza
uzyskanych w ten sposéb danych jakosciowych pozwala stwierdzié, ze
rodzice pozytywnie oceniaja te forme edukacji, zaréwno w wymiarze
edukacyjnym, terapeutycznym, jak i w zakresie integracji spolecznej.

Badane matki zgodnie twierdza, ze uczeszczanie do klasy specjal-
nej w szkole ogélnodostepnej zapewnia dzieciom odpowiednie warunki
rozwojowe i odpowiada potrzebom edukacyjnym uczniéw. Podkreslaja,
ze taka forma edukacji pozwala na indywidualizacje nauczania, dosto-
sowanie warunkéw do specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci, a tak-
ze daje mozliwo$¢ ich integracji z innymi uczniami szkoty.

Matki twierdza, ze ich synowie z autyzmem poczynili znaczne po-
stepy w rozwoju poznawczym. Swiadcza o tym nastepujace wypowie-
dzi badanych:

coraz lepiej liczy w zakresie do 100 (dodaje i odejmuje), czyta ze zrozu-
mieniem, jest dobrze zorientowany w czasie (data, godzina) (M1).

Tak, syn zaczyna tadnie czytaé, potrafi dobrze liczy¢, powoli uczy sie
tabliczki mnozenia, zaczql interesowaé sig przyrodg (M2).

Matki zauwazaja réwniez pozytywne zmiany w rozwoju emocjonal-

nym i spotecznym swoich dzieci, w tym:

- zmniejszenie nasilenia zachowan trudnych;

- czestsze komunikowanie potrzeb w spolecznie akceptowany spo-
séb;

- zwiekszenie motywacji do uczestnictwa w konkursach, zabawach
z innymi dzieémi;

- poprawe umiejetnosci nawigzywania relacji z innymi;

- okazywanie emocji i uczué.

Postepy dotyczg takze rozwoju samodzielno$ci i umiejetnosci samo-
obstugowych. Badane podkreslaja, ze w szkole rozwijane sa umiejet-
noséci z tego zakresu i polozony jest znaczny nacisk na poszerzanie
zakresu autonomii dzieci.

W wypowiedziach matek zauwazalne jest ich zadowolenie z poziomu
edukacyjnego szkoty, jak réwniez z organizacji procesu terapeutycz-
nego. Wysokie oceny badanych dotycza zaréwno aspektu edukacyjne-
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go, jak i terapeutycznego. Ma to potwierdzenie w nastepujacej wypo-
wiedzi:

Tak, jestem zadowolona, poniewaz wiem, ze syn jest w dobrych rekach,
ma zapewniong opieke, bezpieczeristwo oraz jest dobrze prowadzony pod
wzgledem edukacyjnym i terapeutycznym (M2).

Analizie poddana zostala takze ocena procesu integracji spotecznej
dzieci z klasy specjalnej. Matki wskazuja na wiele mozliwosci formal-
nej integracji w szkole, o czym $wiadczy wypowiedZ jednej z nich:

[Syn - T.G., A.L.K., M.S.] Ma z nimi [dzie¢mi pelnosprawnymi - T.G.,
A.L.K., M.S.] kontakt podczas przerw, zaje¢ gimnastycznych, obiadéw,
w $wietlicy, apeli szkolnych, wycieczek (M1).

Szkota w ocenie matek dzieci z autyzmem daje przestrzen do in-
tegracji spotecznej, stwarza dobre warunki do nawigzywania relacji
z réwiesnikami, a takze reaguje na zmieniajgce sie potrzeby dzieci
w tym zakresie. Obrazuje te ocene cytowana wypowiedz:

Poziom integracji z dziemi w szkole wydaje si¢ odpowiednio dostosowa-
ny do dziecka w zaleznosci od jego aktualnych potrzeb, ktére codziennie
sq inne (M1).

Matki sa zadowolone z funkcjonowania klasy specjalnej, zauwaza-
ja jednak obszary wymagajace usprawnienia badz szczegdlnej uwagi.
Jedna z matek (M2) wskazuje na potrzebe zwiekszenia liczby godzin
poswiecanych na integracje spoteczng, jak réwniez potrzebe wprowa-
dzenia dla dzieci treningu umiejetnosci spotecznych. Mozna przypusz-
czaé, ze trudnosci w tym zakresie dotycza nie tylko dzieci z autyzmem,
lecz takze ich otoczenia spotecznego. Problem ten znajduje swéj wyraz
réwniez w wypowiedzi innej matki:

Klasa dla dzieci z autyzmem pozwala na integracje tym, ktérzy napraw-
de jej chcg. Niektére dzieci chetnie przychodzq do ,naszej klasy”. [...]
Niektérzy nauczyciele sq bardziej niz inni otwarci na nasze dzieci (M1).

Na podstawie analizy uzyskanych danych mozna stwierdzié, ze ro-
dzice odczuwaja silng potrzebe integracji spotecznej swoich dzieci, co
pokazuje, jak istotng wartoscig jest dla tych dorostych wlaczenie dzieci
w gtéwny nurt zycia spotecznego.
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nauczycieli

wobec integracji szkolnej dzieci z autyzmem

Jedno z pytan badawczych dotyczyto postaw nauczycieli zatrudnionych
w rzeszowskiej szkole wobec integracji szkolnej dzieci ze spektrum au-
tyzmu. Aby uzyskaé odpowiedZ na to pytanie, przeprowadzono bada-
nie ankietowe w tej grupie. W badaniu udzial wzieto 33 nauczycieli
aktualnie pracujacych w szkole (29 kobiet, 2 mezczyzn, 2 osoby, ktére
nie podaty swojej pici). Staz pracy oséb badanych w zawodzie nauczy-
ciela wynosit od 3 do 40 lat, przy medianie réwnej 16 lat. Sposrédd ba-
danych 14 oséb pracowato z dzie¢mi w klasach I-III, 17 - w klasach
IV-VI; 2 osoby badane nie udzielity zadnej odpowiedzi na pytanie o to,
w jakich klasach pracuja.

Wyniki badanych nauczycieli w Skali Postaw wobec Integracji Szkol-
nej Dzieci z Autyzmem zebrano w tabeli 1.

Tabela 1
Wyniki badanych nauczycieli w Skali Postaw
wobec Integracji Szkolnej Dzieci z Autyzmem
Wyniki min max M SD Me
Podskala A 32 63 53,52 6,71 54
B 15 33 22,21 5,15 22
Wynik ogélny 47 9 | 7573 | 9,92 | 75

Objasnienia: M - érednia arytmetyczna; max - wynik najwyzszy; Me -
mediana; min - wynik najnizszy; SD - odchylenie standardowe.

Poniewaz maksymalny wynik, jaki mozna osiggnaé w badaniu Ska-
la, wynosi 100 punktéw, Sredni rezultat badanych - w przyblizeniu
76 punktéw - nalezy uznaé za wysoki. Stosunkowo wysoka warto$é
(blisko 10 punktéw) odchylenia standardowego wskazuje z kolei na in-
dywidualne zréznicowanie wynikéw. Aby dokonaé ogélnej charakte-
rystyki badanej grupy, postuzono sie dodatkowo wartosciag mediany,
ktéra wynosi 75 punktéw. Wynik ten §wiadczy o pozytywnej postawie
nauczycieli wobec integracji szkolnej uczniéw ze spektrum autyzmu.

Z uwagi na wysoka warto$¢ odchylenia standardowego $redniego
wyniku uzyskanego przez badanych w Skali oraz fakt, iz oddziat dla
dzieci z autyzmem funkcjonuje na poziomie edukacji wczesnoszkol-
nej, badanych podzielono na 2 grupy: pracujacych w klasach I-III
(grupa I) i pozostatych (grupa II). W grupie I znalazlo sie 14 oséb,
a w grupie II - 17. Wyniki ogélne Skali Postaw wobec Integracji Szkol-
nej Dzieci z Autyzmem uzyskane przez badanych z obu grup zebrano
w tabeli 2.
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Tabela 2

Wyniki nauczycieli

pracujacych na réznych etapach
edukacji podstawowej

w Skali Postaw wobec Integracji Szkolnej
Dzieci z Autyzmem

Wynik ogélny w Skali
Grupa
M SD Me
I 79,75 6,96 80
1 72,84 10,68 74

Objasnienia: M- §rednia arytmetyczna; Me - media-
na; SD - odchylenie standardowe.

Badani z grupy I uzyskali wyzszy $redni wynik - blisko 80 punktéw
(analogiczny rezultat dotyczyl mediany), odchylenie standardowe dla
tej grupy réwniez bylto nizsze niz dla grupy II. Mozna zatem przyjac,
ze w grupie badanych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej nasilenie
postaw pozytywnych wobec integracji szkolnej dzieci z autyzmem jest
wyzsze niz w grupie pozostatych oséb, a indywidualne zréznicowanie
postaw - mniejsze.

Na pytanie otwarte: ,Jak Pan(i) sadzi, co nalezy zrobi¢, by integracja
szkolna uczniéw z autyzmem niosta rzeczywiste korzysci dla wszyst-
kich uczniéw?”, odpowiedzi udzielito 13 badanych nauczycieli. Analiza
odpowiedzi pozwolila na zakwalifikowanie ich do nastepujacych kate-
gorii dziatan (w nawiasach podano czesto$é wskazan):

- szkolenia, doskonalenie kadry pedagogicznej (5);

- budowanie relacji dzieci ze spektrum autyzmu z dzieémi zdro-
wymi (5);

- wlaczanie dzieci ze spektrum autyzmu w przygotowywanie imprez
i uroczystosci szkolnych (4);

- pedagogizacja rodzicéw uczniéw petnosprawnych (2);

- wtadciwe wyposazenie szkoty, odpowiednie warunki lokalowe (2);

- mniej liczne klasy (1).

Podsumowanie

W oddziale specjalnym dla dzieci ze spektrum autyzmu cele eduka-
cyjne Scisle wigzg sie z terapeutycznymi. Jest to mozliwe dzieki matej
liczebnosci grupy klasowej, odpowiedniemu przygotowaniu i wspél-
pracy kadry, superwizji ze strony terapeuty oraz planowanej i wspo-
maganej integracji dzieci z autyzmem z dzie¢mi neurotypowymi. Praca
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edukacyjna jest wspomagana przez odpowiednio przeszkolona pomoc
nauczyciela - pelniaca te role osoba funkcjonuje jako asystent-cien
dziecka (shadow teacher)?. Praca pomocy nauczyciela odciaza go, po-
zwala szybko i profesjonalnie reagowaé w sytuacjach pojawienia sie
zachowan problemowych u ucznia oraz inicjowac i wspiera¢ jego rela-
cje spoteczne. Na terenie szkoty realizowane sg zajecia terapeutyczne
spdjne z programem opracowanym i realizowanym przez terapeute
prowadzacego. Zaréwno wychowawca, pomoc nauczyciela, jak i inni
nauczyciele oraz specjalisci, a takze rodzice korzystaja ze wsparcia te-
rapeuty, najczesciej w formie konsultacji badz doraZnych interwencji
(na przyktad obserwacji trudnego zachowania dziecka podczas lekcji
i wygaszania takiego zachowania). Rozwigzanie to stwarza szanse upo-
rania sie z wyzwaniami czesto do§wiadczanymi przez nauczycieli pra-
cujacych z dzie¢mi ze spektrum autyzmu w warunkach integracji badz
inkluzji*’, a mianowicie: uwzglednienia specjalnych potrzeb edukacyj-
nych uczniéw z ASD, poszerzenia i poglebienia kompetencji nauczycie-
li, wspélpracy ze specjalistami oraz wspétdziatania z rodzicami.

Badane matki dokonujgce oceny funkcjonowania oddziatu specjal-
nego w ogdlnodostepnej szkole podstawowej podkreslaly nastepujace
korzysci takiego rozwigzania:

- indywidualizacja nauczania;

- dostosowanie warunkéw do specjalnych potrzeb edukacyjnych
dzieci;

- progres w rozwoju poznawczym, emocjonalnym oraz spolecznym
dziecka.

W wypowiedziach badanych na pierwszy plan wysuwata sie kwestia
integracji spotecznej, co pociaga za sobg postulat poszukiwania form
i metod oddzialywan, ktére bedg umacniaé proces ingeracji dzieci z za-
burzeniami ze spektrum autyzmu z otoczeniem.

Nauczyciele zatrudnieni w placéwce majg pozytywne nastawienie
wobec integracji szkolnej dzieci ze spektrum autyzmu (choé wyste-
puja tu réznice indywidualne), co mozna uznaé za warunek funkcjo-
nowania w szkole klasy dla dzieci z autyzmem, ale takze - w jakims$
stopniu - efekt jej istnienia. Szczegélnie pozytywne postawy wobec
integracji dzieci stwierdzono wérdéd nauczycieli klas I-III. Nie bez zna-

¢ Por. A. Gena: The Effects of Prompting and Social Reinforcement on Estab-
lishing Social Interactions with Peers during the Inclusion of Four Children with Au-
tism in Preschool. ,International Journal of Psychology” 2006, vol. 41, s. 541-554.

*” A. Antonik: Nauczyciel wobec trudnosci zwigzanych z edukacjg uczniéw
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w warunkach szkoty integracyjnej i ogélno-
dostepnej. Analiza obszaréw problemowych. ,Studia Edukacyjne” 2015, nr 34,
s. 153-165.
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czenia wydaje sie fakt, ze wladnie na tym etapie edukacji funkcjonuje

oddzial dla dzieci ze spektrum autyzmu, a co za tym idzie - czestsze

sa interakcje tej kadry pedagogicznej z dzie¢mi z autyzmem. Podobne
rezultaty osiagneli w swoich badaniach Joanna Kossewska®®, a takze

Maria Chodkowska i Zdzistaw Kazanowski*’ - potwierdzono wieksze

nasilenie postaw pozytywnych wobec integracji szkolnej dzieci z nie-

pelnosprawnoscig wérdd nauczycieli edukacji weczesnoszkolnej w po-
réwnaniu z tymi pracujacymi na innych etapach edukacyjnych.

Badani nauczyciele pytani o to, jakie dziatania mogtyby usprawnié
integracje szkolng dzieci ze spektrum autyzmu, wskazywali przede
wszystkim na:

- doskonalenie kadry pedagogicznej;

- budowanie relacji dzieci ze spektrum autyzmu z dzieémi zdrowymi
(miedzy innymi poprzez wiaczanie dzieci z autyzmem w przygoto-
tywanie imprez i uroczystoéci szkolnych);

- pedagogizacje rodzicéw uczniéw petnosprawnych.

Oddzial specjalny dla uczniéw ze spektrum autyzmu w szkole ogélno-
dostepnej wydaje sie optymalng forma ksztalcenia dla dzieci, ktére ze
wzgledu na zindywidualizowane potrzeby edukacyjne wymagaja sto-
sowania odmiennych metod nauczania i form pracy. Rozwigzanie to
pozwala na stworzenie takich warunkéw ksztalcenia, w ktérych ucz-
niowie moga uczy¢ sie w efektywny sposéb, ale takze rozwijaé swoje
kompetencje spoteczne w gronie pelnosprawnych réwiesnikéw. Klasy
specjalne w szkole ogélnodostepnej pozwalaja uczacym sie w nich ucz-
niom na nawigzywanie relacji z otoczeniem, uczestnictwo w gléwnym
nurcie zycia spolecznego, to z kolei przyczynia sie do poszerzania zakre-
su spolecznej integracji dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.
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Tomasz Gosztyla, Aneta Lew-Koralewicz, Magdalena Sleczkowska

A Class for Children with Autism Spectrum Disorders
versus Problems of Social Integration -
Based on the Example of Public Primary School in Rzeszéw

Summary: The study is an evaluation of the class for children with autism
spectrum disorder (ASD) in a publicschool in Rzeszéw, Poland. The addressed
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issues concern the educational and therapeutic process, social integration of
children with ASD, attitudes towards school integration of children with au-
tism spectrum disorders exhibited by teachers employed in the school, and
the evaluation of this solution by parents of children with autism. The partici-
pants in the study were 33 teachers working in the school and two mothers of
students with ASD, currently attending the third grade. The obtained results
show teachers’ positive attitude towards the school integration of children
with ASD and parents’ general satisfaction with the functioning of the class;
they also provide an overall sketch of the areas that require improvement or
special attention. Moreover, the results highlight how important it is for par-
ents to have their children included in the mainstream of the school’s social
life.

Keywords: autism spectrum disorders, education, special class, mainstream
school

Tomasz Gosztyla, Aneta Lew-Koralewicz, Magdalena Sleczkowska

Klassenabteilung fiir Kinder mit Autismus-Spektrum-Stérungen
und Probleme der sozialen Integration -
am Beispiel einer 6ffentlichen Grundschule in Rzeszé6w

Zusammenfassung: Die Studie setzt sich zum Ziel, die Funktionsweise der
Klassenabteilung fiir Kinder mit Autismus-Spektrum-Stérungen (ASD) in
einer 6ffentlichen Grundschule in Rzeszéw zu bewerten. Die aufgegriffene
Forschungsproblematik betraf die Umsetzung des Bildungs- und Therapiepro-
zesses, die soziale Integration von Kindern mit ASD, die von den Lehrkraften
der Einrichtung vertretenen Einstellungen zur schulischen Integration von
Kindern mit Autismus-Spektrum-Stérungen und die Bewertung dieser Art
der Losung durch Eltern der von in der Abteilung lernenden Kindern mit
Autismus-Spektrum-Stérungen. An der Untersuchung nahmen 33 Lehrer, die
an der Schule arbeiten, und zwei Miitter von ASD-Schiilern teil, die derzeit
die dritte Klasse besuchen. Die gewonnenen Ergebnisse weisen auf eine posi-
tive Einstellung der Lehrkréfte zur schulischen Integration von Kindern mit
ASD, in der Regel auf die Zufriedenheit der Eltern mit dem Funktionieren der
Klasse hin. Dabei werden auch solche Bereiche umrissen, die einer Verbesse-
rung oder besonderer Aufmerksamkeit bediirfen. Dartiber hinaus zeigen die
erzielten Ergebnisse, wie wichtig es fiir Eltern ist, ihre Kinder mit ASD in den
gesellschaftlichen Schulalltag einzubeziehen.

Schliisselworter: Autismus-Spektrum-Storungen, Bildung, Sonderabteilung,
offentliche Schule
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Wspéipraca szkoty podstawowej z rodzicami
w zakresie profilaktyki zachowan rykownych -
przyktad Polski i Wegier

Wprowadzenie

Nowoczesna profilaktyka zachowan ryzykownych sprowadza sie do
wzmacniania czynnikéw chronigcych, umozliwiajacych satysfakcjo-
nujace zycie i rozwijanie mozliwosci rozwojowych dzieci, oraz elimi-
nowania czynnikéw ryzyka i przeciwdziatania im'. Dzialania w za-
kresie profilaktyki zachowan ryzykownych to dziatania uniwersalne,
skierowane do wszystkich uczestnikéw zycia szkolnego - uczniéw,
nauczycieli i rodzicéw oraz innych podmiotéw wychowawczych. Po-
winny mie¢ charakter dtugofalowy i systematyczny, poniewaz tworza
podstawy catego profilaktycznego systemu szkolnego i od nich zalezy
powodzenie podejmowanych interwencji w sytuacjach ryzykownych?,
Osoby podejmujace interwencje (zaréwno nauczyciele, jak i rodzice)
powinny zaspokoi¢ wychowankdéw potrzebe bezpieczenstwa i auto-
nomii. Istota w tym dziataniu jest u§wiadomienie sobie przez rodzi-
cow/wychowawcéw, w jakim stopniu akceptuja oni dziecko, jaka maja
hierarchie wartosci zwigzanych z wychowaniem, zrozumienie istoty

! Z.B. Ga$: Profilaktyka w szkole. W: Zapobieganie uzaleznieniom ucznidw.
Publikacja dla pracownikéw oswiaty. Red. B.Kaminska-Busko. Warszawa:
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno Pedagogicznej, 1997.

>E.Czemierowska-Koruba: Agresja i przemoc w szkole, czyli co po-
winnismy wiedzieé, by skutecznie dziata¢. Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji,
2014. http://www.bc.ore.edu.pl/Content/830/Agresja_i_przemoc_w_szkole_
Czemierowska_wyd.+I1.pdf [15.06.2019].


http://www.bc.ore.edu.pl/Content/830/Agresja_i_przemoc_w_szkole_Czemierowska_wyd.+II.pdf
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/830/Agresja_i_przemoc_w_szkole_Czemierowska_wyd.+II.pdf
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2019.52.16

232 Lucja Reczek-Zymréz

granic wewnetrznych i zewnetrznych wychowankéw oraz zdobycie
$wiadomosci, kiedy granice te sa naruszane. Wazne jest rozwijanie
przez wychowawcéw komunikacji werbalnej i niewerbalnej miedzy
nimi a uczniami oraz zrozumienie, jakie sa konsekwencje trudnosci
we wzajemnych stosunkach. Istotne jest takze zachecanie dzieci do
wspélpracy w realizacji zalozonych przez dorostych celéw, zdobywa-
nie przez wychowawcéw wiedzy o warunkach rozwoju dyscypliny we-
wnetrznej dziecka, wzbogacanie wiedzy o metodach rozwigzywania
konfliktéw bez zwyciezcéw i pokonanych oraz refleksja nad czynnika-
mi warunkujacymi samodzielno$¢ dziecka, a takze wzmacnianie jego
potencjatu®.

Wspélpraca podmiotéw wychowawczych
warunkiem koniecznym efektywnej profilaktyki

Efektywnos$¢ dziatan profilaktycznych w zakresie zachowan ryzykow-
nych opiera sie w znacznym stopniu na wspétpracy rodziny i szkoty
jako dwéch podstawowych srodowisk wychowawczych dzieci. Wspét-
praca ta, jak wskazuja wyniki badan, polega na zapobieganiu wy-
stepowaniu negatywnych zjawisk i powinna opieraé sie na wzajem-
nym zaufaniu, zrozumieniu i partnerstwie®. Partnerzy maja poczucie
wspélnoty spraw, powinnosci, spotecznej solidarnoéci. W partner-
stwie rozumianym jako wspélnota wszystkie zainteresowane strony
odnoszg korzysci, w tym przypadku chodzi o korzysci ptynace z eli-
minacji zachowan ryzykownych, ktérych konsekwencje dotyczg catego
spoteczeristwa’.

Dom rodzinny i szkota powinny z sobg $cisle wspdtpracowaé w za-
kresie przeciwdzialania zachowaniom ryzykownym, ale nalezy mieé
$wiadomos¢, ze rodzice sa pierwszymi i najwazniejszymi nauczyciela-
mi dzieci. Rola rodzicéw nie koniczy sie w chwili, gdy dziecko rozpoczy-
na nauke w szkole. Nawet w okresie dorastania, kiedy dzieci odczuwaja
silng potrzebe niezaleznoci, to rodziny majg istotny wptyw na zacho-

® M. Deptuta: Odrzucenie réwiesnicze. Profilaktyka i terapia. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2013.

*B. Lulek, k. Reczek-Zymréz: Rodzina i szkola w zmieniajqcej sie
przestrzeni edukacyjnej. Dylematy czasu przemian / Family and School in Changing
Educational Area. Dillemas in Times of Transformation. Rzeszéw: ,Bonus Liber”
Wydawnictwo i Drukarnia Diecezji Rzeszowskiej, 2014, s. 243-250.

® M. Mendel: Nauczyciel z uczniem i lokalng spolecznoscig. Koncepcje
partnerstwa edukacyjnego. W: Pedagogika wczesnoszkolna. Dyskursy, problemy,
rozwigzania. Red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska.
Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2009.
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wania dzieci®. Na rodzicach cigzy obowigzek ksztattowania u swoich
dzieci wlasciwego systemu wartosci, postaw spoleczno-moralnych,
uczenia dzieci rzetelnej pracy, uczciwosci, wlasciwego stosunku do
innych ludzi i do samych siebie, szkola za§ winna wszechstronnie
wspomaga¢ rodzicow w wypelnianiu tych obowigzkéw. Przebieg i re-
zultaty tego procesu zaleza w znacznym stopniu od atmosfery zycia ro-
dzinnego. Poczucie bezpieczenistwa, doswiadczanie zainteresowania,
wyrozumialosci, aprobaty i pomocy pozwalajg dziecku wypracowaé
mechanizmy obronne przed zachowaniami ryzykownymi. Do zadan
rodzicéw podejmownych w ramach dziatan profilaktycznych powinno
naleze¢ rozpoznawanie niepokojacych sygnatéw zachowania dziecka
wskazujgcych na zachowania ryzykowne, a takze zdobywanie wie-
dzy na temat zagrozen. Wiasciwa postawa rodzicéw polega réwniez
na zajmowaniu kategorycznego stanowiska wzgledem niewtasciwych
zachowan, a jednoczes$nie byciu wzorem do nasladowania. Budowanie
silnych wiezi rodzinnych, ustalenie kanonu zasad i regul, ktére powin-
ny by¢ przestrzegane, rozwijanie u dziecka poczucia wlasnej warto-
$ci, niezaleznosci, odpowiedzialnosci takze stanowig wazne czynniki
chronigce przed zagrozeniami. Zachecanie do konstruktywnej aktyw-
nosci, wykazywanie odpowiedzialnosci za wlasne dziecko stanowi do-
pelnienie dziatan profilaktycznych’.

Do zadan wspdtczesnej szkoly coraz czesciej naleza dziatania profi-
laktyczne wynikajgce z pojawiania sie zagrozen dla zdrowia nie tylko
fizycznego, lecz takze psychicznego. Szkota poprzez ,odpowiednie za-
rzadzanie klasa, dziatania integracyjne w klasie, odpowiednig organi-
zacje procesu nauczania, modelowanie wlasciwych zachowan, udzie-
lanie indywidualnej opieki i wsparcia uczniom, witaczanie rodzicéw”®
w swoje przedsiewziecia pozwala przeciwdzialaé negatywnym zacho-
waniom uczniéw, ewentualnie przerwaé taicuch takich negatywnych
zachowan. Budowanie odpornosci uczniéw na zagrozenia polega na
wiaczaniu ich w kazda prospoleczng aktywno$é, okazywaniu publicz-
nie szacunku, wzmacnianiu wiezi z rodzing, uczeniu najwazniejszych
umiejetnodci psychologicznych i spotecznych (aktywne stuchanie,

¢ Szkola promujgca zdrowie. Doswiadczenia dziesieciu lat. Red. B. Woyna-
rowska, M.Sokotowska. Warszawa: Krajowy Osrodek Wspierania Edu-
kacji Zawodowej, 2000.

” M. Szpringer: Profilaktyka spoleczna: rodzina, szkota, Srodowisko lokal-
ne. Kielce: Wydawnictwo Akademii Swietokrzyskiej, 2004.

® A. Borkowska, J. Szymaniska, M. Witkowska: Przeciwdzia-
tanie agresji i przemocy w szkole. Poradnik dla nauczycieli. Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji, 2012. https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/wp-content/
uploads/2015/09/agresja_i_przemoc_poradnik_nauczyciel_przeciwdziaanie_
agresji_i_przemocy_w_szkole.pdf [15.06.2019], s. 17-18.
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kontrolowanie emocji, nawigzywanie przyjaznych kontaktéw z ré-
wie$nikami i dorostymi, konstruktywne rozwigzywanie probleméw
i asertywno$¢) oraz ustalaniu i przestrzeganiu czytelnych granic. Bez-
pieczenistwo emocjonalne uwzgledniajace opieke i wsparcie udzielane
uczniom, zwlaszcza stabym, pokazuje kierunek dziatania pozostatym
czlonkom zespotu, to za$ utatwia dzieciom rozumienie probleméw in-
nych. Komunikowanie uczniom wysokich, ale i realistycznych ocze-
kiwan dotyczacych osiagnie¢ w nauce uczy wytrwalosci i angazuje do
dzialania. Zespotowe przedsiewziecia szkolne i srodowiskowe projekty
pozwalaja integrowaé grupe i przeciwdziataé wykluczeniu’.
»Szkolenia dla nauczycieli z zakresu problematyki agresji i prze-
mocy, udzielania uczniom wsparcia, uczenia umiejetnosci psycholo-
gicznych i spolecznych, podejmowania interwencji profilaktycznych,
reagowania w sytuacjach kryzysowych”® dotycza organizacji pracy,
miedzy innymi wlasciwego pelnienia dyzuréw podczas przerw, wia-
czania ,rodzicéw w podejmowanie decyzji dotyczacych szkoty, zwtasz-
cza dziatan na rzecz zwiekszenia bezpieczenstwa uczniéw”*. ,,Opraco-
wanie i upowszechnianie jasnych oczekiwan dotyczacych zachowania,
zasad i regut w konsultacjach z rodzicami i uczniami oraz konsekwen-
cji w przypadku ich nieprzestrzegania, opracowanie procedury rea-
gowania w sytuacjach kryzysowych [...], pielegnowanie pozytywnych
tradycji szkoty, dziatania edukacyjne dla rodzicéw zwiekszajace ich
kompetencje wychowawcze, [...] programy réwieénicze, jak pomoc ko-
lezeriska w nauce, réwieéniczy doradcy czy réwie$niczy mediatorzy”*?
przyczyniaja sie do efektywnosci dziatan profilaktycznych.
Pierwszym krokiem w efektywnej profilaktyce jest zawarcie z kla-
sa kontraktu normujacego zasady zachowania. Realizowanie trenin-
gu empatii, ktéry ma na celu wzbudzanie wspétodczuwania z poten-
cjalnymi ofiarami przez ewentualnych $wiadkéw i domniemanych
sprawcéw aktéw przemocy, to kolejny krok profilaktyczny'®. Trening
atrybucji stuzy ,wyjasnianiu przyczyn zachowan w réznych sytua-

°K.Durnas$ et al.: Przemoc réwiesnicza wobec dzieci ze SPE. Cz. 2. [Mate-
riatly pokonferencyjne. Konferencja ,Przeciwdziatanie przemocy réwiesni-
czej wobec dziec ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole - cz. 2”.
Warszawa, Osrodek Rozwoju Edukacji, 2.07.2015]. https://www.ore.edu.pl/
wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=6257
[15.06.2019], s. 10.

1 A.Borkowska, J.Szymanska, M. Witkowska: Przeciwdziatanie
agresji i przemocy w szkole..., s. 15.

1! Ibidem.

12 Tbidem, s. 15-16.

¥ T. Garstka: Postawy i oddziatywania dorostych w przeciwdziataniu
przemocy réwiesniczej. Warszawa: O$rodek Rozwoju Edukacji, 2012. https://
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cjach (m.in. konfliktowych) z punktu widzenia drugiej osoby; ma
to na celu rozwijanie umiejetnosci przewidywania, rozpoznawania
i nazywania mozliwych konsekwencji ptynacych z réznic w zakre-
sie systeméw wartoéci, obyczajow, styléw zycia, upodoban”*. Trening
tworczego wykorzystywania podobienistw i réznic polega na ¢wiczeniu
,w identyfikowaniu i nazywanie podobieristw i réznic miedzy réznymi
osobami (grupami); poszukiwanie mozliwosci twérczego wykorzysty-
wania réznic w dziataniach oraz odwotywania sie do wspélnoty ponad
podziatami”®. Organizowanie symulacji ,réznych sytuacji tak, by ich
uczestnicy mogli przezyé i zrozumieé [...] uczucia i dziatania innych
w sytuacjach skrajnych”', oraz warsztatéw radzenia sobie z trudnymi
emocjami stuzy konstruktywnemu radzeniu sobie z emocjami i fru-
stracja"’.

Wspétdziatanie rodzicéw ze szkota w zakresie dziatan profilaktycz-
nych obejmuje: uzgadnianie wspélnie tematéw, tak zwanych tematéw
drazliwych i kontrowersyjnych, ktére warto omawiaé z dzie¢mi przy
okazji réznych wydarzen, stwarzanie rodzicom mozliwoéci wyrazania
opinii o samopoczuciu dziecka w szkole, zachecanie rodzicéw maja-
cych odpowiednie kompetencje do wspétprowadzenia niektérych zajeé
w klasie, umozliwianie rodzicom korzystania z réznych form edukacji
w szkole, wspétorganizowanie imprez i kampanii o tematyce przeciw-
dziatania zachowaniom ryzykownym®.

Przyjecie przez nauczycieli i rodzicéw rél w szeroko rozumianej pro-
filaktyce zachowan ryzykownych wymaga wlasciwego postrzegania
przez nich sytuacji niosacych zagrozenie; od dorostych oczekuje sie
indywidualnych postaw, znajomos$ci tematéw dotyczacych sprawcéw,
ofiar i §wiadkéw, wlasnej roli w zapobieganiu temu zjawisku i reago-
waniu na nie, a takze emocji i impulsywnych reakcji wobec tego zja-
wiska'®. Forma przekazu informacji o zjawiskach agresji i przemocy
skierowanej do rodzicéw ma duze znaczenie. ,Najczesciej organizowa-
ne s3 w tym celu [...] konsultacje, wyktady, pogadanki czy dyskusije,
prowadzone przez kompetentne osoby. Warto jednak pomysle¢ réw-
niez o innych formach przekazywania wiedzy rodzicom. Moze to by¢

docplayer.pl/10271213-Tomasz-garstka-postawy-i-oddzialywania-doroslych-w
-przeciwdzialaniu-przemocy-rowiesniczej.html [15.06.2019], s. 14.

** Ibidem.

'* Ibidem.

1¢ Ibidem.

7 Tbidem, s. 15.

18 Szkota promujgca zdrowie...

¥ T. Garstka: Postawy i oddziatywania dorostych w przeciwdziataniu prze-
mocy réwiesniczej..., s. 2.
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organizowanie grup edukacyjnych lub grup wsparcia dla rodzicéw.
Przydatne okazuje sie opracowanie ulotek informacyjnych np. o sygna-
tach, ktére utatwiaja rozpoznanie ofiary i sprawcy przemocy, a takze
ulotek zawierajacych adresy i telefony instytucji, w ktérych rodzice
moga uzyskaé specjalistyczng pomoc dla siebie lub swoich dzieci”°.

Efektywnos$¢ dziatan profilaktycznych podejmowanych we wspél-
pracy rodziny i szkoty polega gtéwnie na reagowaniu i nadawaniu
wlasciwego znaczenia sygnalom zapowiadajacym zagrozenie, a takze
rozpoznawaniu mozliwosci wptywania na $rodowisko wychowawcze
dzieci.

Zalozenia metodologiczne badan

Przedstawione wyniki badan stanowia fragment szerszych poszuki-

wan badawczych prowadzonych w latach 2015-2016 i poswieconych

wspoétdziataniu pedagogicznemu $rodowiska lokalnego ze szkota pod-
stawowg. Badania zostaly przeprowadzone na terenie potudniowo-

-wschodniej Polski (w Tarnowie) i pétnocnych Wegier (miasta Eger

i Ozd).

Gloéwny problem badawczy zawierat sie w pytaniu: Jak przedstawia
sie wspétpraca rodzicéw ze szkola w zakresie profilaktyki zachowan
ryzykownych? Wyodrebniono nastepujace pytania szczegélowe:

1. W jaki sposéb grupy badanych rodzicéw (z Polski i Wegier) wspét-
dzialaly ze szkota podstawowa w zakresie profilaktyki zachowan
ryzykownych?

2. Jakie inicjatywy uwzglednia wspéldziatanie obu grup rodzicéw
(z Polski i Wegier) z nauczycielami szkoty podstawowej w zakresie
profilaktyki zachowan ryzykownych?

3. Jakie s3 cele wspétdziatania obu grup rodzicéw (z Polski i Wegier)
z nauczycielami w zakresie profilaktyki zachowan ryzykownych
uczniow?

4. Jakie czynniki warunkuja wspétdziatanie obu grup rodzicéw (z Pol-
ski i Wegier) ze szkola podstawowa w zakresie profilaktyki zacho-
wan ryzykownych?

5. Jakie sg efekty wspélpracy obu grup rodzicéw (z Polski i Wegier) ze
szkota podstawowa w zakresie dziatan profilaktycznych?

Metoda zastosowang w badaniach byt sondaz diagnostyczny. W ob-
rebie tej metody wykorzystano technike ankiety (ankiety przepro-
wadzono wéréd nauczycieli i rodzicéw) oraz technike wywiadu (wy-
wiad zrealizowano z dyrektorami szkét). Narzedziem badawczym byt

20 E.Czemierowska-Koruba: Agresjaiprzemoc w szkole..., s. 23.
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kwestionariusz ankiety i wywiadu. Pytania zawarte w kwestionariu-
szu ankiety miaty charakter pétotwarty, zastosowano réwniez skale.
Prébe badawcza stanowilo 120 rodzicéw dzieci z 5 publicznych szkét
podstawowych z klas I-VI z Polski (z Tarnowa) i 176 rodzicéw dzieci
uczeszczajacych do 5 szkét podstawowych na Wegrzech (teren Egeru
i Ozdu). Wybér terenu badati oraz grup badawczych podyktowany byt
poréwnywalnym (proporcjonalnie do liczby mieszkaticéw obu kra-
jéw) poziomem urbanizacji tych miejsc: Eger to stolica wojewédztwa
Herves, Ozd to drugie co do wielkoci miasto w wojewédztwie Borsod-
-Abaij-Zemplen.

Analiza wynikéw badan

Analiza wynikéw badan dowiodla, ze spektrum dziatani obejmuja-
cych wspétprace rodzicéw i nauczycieli w zakresie przeciwdzialania
zachowaniom ryzykownym w grupie uczniéw szkét podstawowych
jest szerokie. Wedlug Jerzego Kujawinskiego, to wspélopracowywanie,
wspdtustalanie, wspélprzygotowywanie, a réwniez wspétprojektowa-
nie i wspétplanowanie?, dlatego wspétpraca rodziny ze szkotg stano-
wi - wedlug zalozen MEN - coraz wazniejszy czynnik efektywnosci
dziatari nauczycieli*

Z grupy 120 rodzicéw z Polski jedynie 30 (25%) deklaruje wspéiprace
ze szkola w zakresie prfilaktyki zachowan ryzykownych. WskazZnik ten
jest wyzszy wérdd wegierskich respondentéw, ale takze niezadowalaja-
cy - sposréd 176 ankietowanych rodzicéw wspétpracuje 97 (55,1%) (ta-
bela 1). Przy narastajacych problemach wychowawczych zwigzanych
z zachowaniami ryzykownymi dzieci i mtodziezy przedstawione dane
moga niepokoi¢. Wyksztatcenie respondentéw réznicuje uzyskane wy-
niki badan - wspélprace ze szkota podejmuja polscy i wegierscy rodzi-
ce gtéwnie z wyksztalceniem podstawowym lub zasadniczym, Polacy
majacy juz doswiadczenie w tym zakresie, poniewaz maja 2 lub wiecej
dzieci, a Wegrzy majacy 1 dziecko. Zastanawia mata aktywnos$¢ rodzi-
céw z wyksztatceniem $rednim lub wyzszym. Moze to §wiadczy¢ o ich

* J.Kujawinski: Wspétdziatanie partnerskie w szkole. Uczniéw z nauczycie-
lami i uczniéw ze sobg. Poznan: Wydawnictwo Eruditus, 1998.

2 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej z komentarzem. Wychowanie przedszkolne i edukacja wczes-
noszkolna. Warszawa: Ministwrstwo Edukacji Narodowej-Osrodek Rzowoju
Edukacji, 2017. https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wycho
wanie-przedszkolne-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf
[15.06.2019].
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braku §wiadomo$ci, iz obszar wspdétpracy w zakresie profilaktyki we
wspbtczesnej szkole stanowi istotny czynnik warunkujacy powodzenie
szkolne (i nie tylko), o przekonaniu opiekunéw, iz rodziny sa samowy-
starczalne w zakresie przeciwdziatania zachowaniom ryzykownym,
ale i o braku zaufania (w tym obszarze) do instytucji edukacyjnych,
a w konicu o wyparciu - przekonaniu, ze problem ich nie dotyczy.

Tabela 1
Odpowiedzi rodzicéw dzieci ze szkét podstawowych na pytanie,
czy wspélpracuja z nauczycielami w zakresie profilaktyki
zachowan ryzykownych (dane grupy polskiej i wegierskiej)
Ogétem Wyksztalcenie Liczba dzieci
podstawowe $rednie . 2 dzieci
. . 1dziecko L
Odpowiedz 8 > | lub zasadnicze | lub wyzsze lub wiecej
- b ::s P o > o > o >
~lE g 22 Rz R s B
£ = & = & = £ =
Tak |N 30 97 8 51 22 46 20 85 10 12

procent | 25,0 | 55,1 | 36,3 | 60,0 | 22,4 | 50,5 | 22,7 | 57,4 | 31,2 | 42,8

Nie

N

90 | 79 14 34 76 45 68 63 22 16

procent | 75,0 | 44,8 | 63,6 | 40,0 | 775 | 494 | 77,2 | 42,5 | 68,7 | 571

Razem (N) 120 | 176 | 22 85 98 91 88 148 32 28

Objasénienia: N - liczba badanych.

W tabeli wyrézniono dane procentowe, ktére wskazuja na przewage danej odpowiedzi w konkretnej - polskiej

lub wegierskiej - grupie respondentéw.

W badanych szkotach rodzice wspétdziatajg z nauczycielami gtéwnie
w realizacji programéw profilaktycznych (rodzice z Polski - 36,6%; ro-
dzice z Wegier - 25,7%) (zob. tabela 2), co wynika - jak mozna domnie-
mywaé¢ - w duzym stopniu z formalnego wymogu konsultacji z ro-
dzicami tresci zawartych w szkolnych programach profilaktycznych
i wychowawczych. Istotne réznice w odpowiedziach respondentéw
wystapily przy dziatalnosci dotyczacej pomocy w organizowaniu war-
sztatéw terapeutycznych (rodzice z Polski - 3,3%; rodzice z Wegier -
37,1%). Grupa wegierskich ankietowanych czynnie wigcza sie w przygo-
towywanie takich warsztatéw, natomiast polska grupa - sporadycznie,
polscy rodzice oddaja inicjatywe nauczycielom. Trudno jednoznacznie
negatywnie oceni¢ podejécie polskich rodzicéw do takiej aktywnosci,
ich postawa moze bowiem wynikaé ze §wiadomosci braku wtasnych
kompetencji w zakresie doboru/wyboru ekspertéw. Natomiast moze
dziwié¢ male zaangazowanie obu grup rodzicéw w dziatania profilak-
tyczne, obejmujace miedzy innymi organizacje czasu wolnego wycho-
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wankéw (rodzice z Polski - 16,6%; rodzice z Wegier - 22,6%). Spotkania
tego typu, czesto nieformalne, sprzyjaja blizszemu poznaniu sie nie tyl-
ko podopiecznych, lecz takze ich rodzin, co sprzyja efektywnej koope-
racji. Przyczyny tego stanu rzeczy moga wynikaé¢ zaréwno z niecheci
rodzicéw do angazowania sie w sprawy szkolne (czesto przeszkoda jest
znaczna ilo§é obowigzkéw zawodowych i domowych), jak i z braku za-
chety do dziatania ze strony szkoty, ktéra koncentruje sie gtéwnie na
dydaktyce. Aktywniejsi - we wskazanych zakresach wspétpracy - byli
polscy ankietowani z wyksztatceniem wyzszym. Liczba posiadanych
przez respondentéw dzieci nie znajdowata przetozenia na poziom za-
angazowania. W przypadku wegierskich respondentéw ani wyksztat-
cenie, ani liczba dzieci nie byly zwigzane z decyzja rodzicéw o podjeciu
lub niepodjeciu dziatan profilaktycznych we wspdtpracy ze szkola.

Wskazanie celéw wspétpracy rodzicéw z nauczycielami w zakresie
przeciwdziatania zachowaniom ryzykownym stanowilo kolejne za-
gadnienie poddane analizie w przedstawionych badaniach. Giéwnym
celem wspétpracy, zdaniem polskiej grupy (tabela 3), jest organizowa-
nie spotkan/warsztatéw zapobiegajacych zachowaniom ryzykownym
(ten cel wskazalo 60% polskich respondentéw). Wegierscy ankietowa-
ni wszystkie proponowane cele w zakresie dzialan profilaktycznych
uznali za istotne. W obu grupach - polskiej i wegierskiej - cele te byty
wskazywane najcze$ciej przez osoby z wyksztalceniem $rednim lub
wyzszym, ktére maja wieksza §wiadomosé wspélczesnych zagrozen,
oraz osoby z 1 dzieckiem, czyli niemajace dos§wiadczenia wynikajacego
z posiadania wiekszej liczby dzieci w szkole.

Wysokie notowania wéréd form wspdtpracy w zakresie profilak-
tyki maja w odpowiedziach grup z obu krajéw indywidualne kon-
sultacje z nauczycielami (respondenci z Polski - 53,3%; respondenci
z Wegier - 64,9%) (tabela 4). Zebrania ogélne odbywaja sie gtéwnie
w polskich szkotach podstawowych (wskazuje na nie jako forme pro-
filaktyki 46,6% rodzicéw polskich uczniéw). W wegierskiej grupie za-
den respondent nie wskazal tej formy kontaktéw jako dominujgcej, co
$wiadczy o tym, iz zaréwno nauczyciele, jak i rodzice majg $wiado-
mo$¢ matej efektywnosci spotkan rodzicéw wszystkich dzieci z klasy.
Niewielka popularnoscig w obu grupach badanych populacji cieszg sie
zajecia otwarte, ktére stanowig warto$ciowa forme kontaktéw rodzi-
cé6w z nauczycielami, nie tylko w zakresie profilaktyki zachowan ry-
zykownych. Zajecia takie wymagaja jednak starannego przygotowania
merytorycznego i metodycznego ze strony nauczycieli, aby mogty sta-
nowi¢ podstawe do obserwacji i wymiany opinii na temat funkcjono-
wania dzieci w naturalnym $rodowisku szkolnym. Zajecia otwarte jako
warto$ciowg forme wspédtpracy rodzicéw z nauczycielami wskazywali
najczesciej polscy i wegierscy respondenci z wyksztalceniem $rednim
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lub wyzszym; w polskiej grupie zajecia otwarte cenili rodzice majacy
1 dziecko, natomiast w wegierskiej - majacy 2 dzieci lub wiece;j.

Kolejne pytanie kwestionariusza dotyczylo czynnikéw, ktére ulat-
wiaja lub utrudniaja wspétprace rodzicéw ze szkola w zakresie dzia-
tafi profilaktycznych (tabele 5 i 6). Respondenci uznali, ze najbardziej
uttawia wspélprace postawa nauczyciela: otwarta, pelna zrozumienia
i akceptacji (rodzice z Polski - 63,3%; rodzice z Wegier - 67%). Nieco
rzadziej w obu badanych populacjach wskazywano na otwartg postawe
dziecka jako czynnik utatwiajacy wspétprace rodzicéw z nauczyciela-
mi. Niepokoi fakt, ze ankietowani rodzice zaréwno polscy, jak i wegier-
scy nie dostrzegaja zaleznosci pomiedzy czestotliwoscia kontaktéw ro-
dzicéw ze szkola a efektywnoscig wspdtpracy w zakresie profilaktyki
(rodzice z Polski - 6,6%; rodzice z Wegier - 11,3%). Sporadyczne i przy-
padkowe kontakty rodzicéw ze szkota, na co narzekaja nauczyciele, nie
pozwalaja na efektywng wspétprace, ale rodzice nie dostrzegaja tego
problemu. Warto$cia mato ceniona we wspétpracy rodzicéw ze szkota,
szczegblnie przez polskich rodzicéw, jest takze partnerstwo w dziata-
niu (rodzice z Polski - 10%; rodzice z Wegier - 30,9%). Rodzice oddaja
tym samym inicjatywe w rece nauczycieli, a sami petnia jedynie role
biernych wykonawcéw, ktérzy nie ponosza wspétodpowiedzialnosci
za podejmowane wobec dzieci dzialania. Takie stanowisko prezentu-
ja gtéwnie polscy i wegierscy ankietowani z wyksztalceniem $rednim
lub wyzszym oraz ci majacy 1 dziecko. Mozna wysnué¢ wniosek, ze
wyksztalcenie wptywa na poczucie, ze partnestwo ma znaczenie dla
efektywnodci dziatan (tabela 5).

Wegierscy rodzice wyzej oceniajg efekty wspdlpracy z nauczycie-
lami w zakresie profilaktyki zachowan ryzykownych (M = 4,78) niz
polscy respondenci (M = 3,7) (tabela 6). Wysokie oceny wystawili gtéw-
nie rodzice z Wegier z wyksztalceniem podstawowym lub zasadniczym
oraz z 2 dzieci lub wiecej; w polskiej grupie minimalnie wyzej efekty
wspotpracy z nauczycielami oceniali rodzice z wyksztalceniem $red-
nim lub wyzszym lub réwniez z przynajmniej 2 dzieci. Rodzice przy-
znawali punkty na skali od 1 (,oceniam bardzo nisko”) do 5 (,,oceniam
bardzo wysoko”).

Do prosby o ocene efektéw wspélpracy rodzicéw z nauczycielami
dolaczono prosbe o wskazanie konkretnych efektéw tej wspétpracy
(tabela 7).

Najczesciej w obu grupach wskazywano, ze mozna zaobserwowac
wzrost §wiadomo$ci dzieci dotyczacej zagrozen wyrazajacy sie prezen-
towang przez dzieci wiedza (rodzice z Polski - 56,6%; rodzice z We-
gier - 49,4%) oraz ograniczenie zachowan agresywnych na terenie
szkoly (rodzice z Polski - 60%; rodzice z Wegier - 43,2%). Najrzadziej
efekty wspélpracy rodzicéw ze szkolg - jak wskazujg respondenci -
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Wspétpraca szkoty podstawowej z rodzicami...

Tabela 6
Odpowiedzi rodzicéw dzieci ze szkoty podstawowej na pytanie o to,
jak oceniajg (w skali od 1 do 5) efekty wspétpracy z nauczycielami
w zakresie profilaktyki zachowan ryzykownych
(dane grupy polskiej i wegierskiej)
Wyksztalcenie Liczba dzieci
Ogétem podstawowe $rednie . 2 dzieci
. . 1 dziecko L
Ocena lub zasadnicze | lub wyzsze lub wiecej
£EE| 2E&2 | L& |22 (L& 25|88 |28 |88 =8
5 5 83 2 48 3 35 3 73 2 10
4 12 9 3 1 9 8 8 7 4 2
3 12 2 10 8 4 -
2 1 - 1 - - - 1 - - -
1 - 1 - - - 1 - 1 - -
M 3,70 4,78 3,75 | 4,90 | 3,68 | 4,65 | 3,65 | 4,78 | 3,80 | 4,83

Objasénienia: M - érednia arytmetyczna.

zaobserwowaé mozna w statych kontaktach z profesjonalistami z po-
radni specjalistycznych. Niepokoi fakt, iz czynne wilaczanie sie dzieci
w realizacje programéw profilaktycznych jest stosunkowo rzadko ob-
serwowane, a stanowi o istocie podejmowanych przedsiewzieé. Wy-
mienione efekty w grupie polskich respondentéw wskazali gtéwnie ci
z wyksztalceniem wyzszym. W wegierskiej grupie wyksztalcenie oraz
liczba dzieci w rodzinie nie réznicowaty wynikéw badan.
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Whnioski

Wspétpraca szkoty podstawowej z rodzicami...

Odsetek rodzicéw wspélpracujacych ze szkota w zakresie profilaktyki
zachowan ryzykownych jest bardzo niski w Polsce i niski na Wegrzech.
Jest to zjawisko niepokojace ze wzgledu na sygnalizowang przez te
$rodowiska wychowawcze potrzebe wspélnych dziatani. W grupie po-
dejmujacych wspélprace dominujg rodzice z wyksztalceniem podsta-
wowym lub zasadniczym oraz majacy 2 lub wiecej dzieci w rodzinie
w Polsce oraz 1 dziecko w wegierskiej rodzinie. Poglebiona analiza
aktywnosci obu grup dowodzi, ze wieksza inicjatywe wykazuja an-
kietowani z wyksztalceniem $rednim lub wyzszym i 1 dzieckiem, co
wskazuje, ze wyksztalcenie warunkuje stopient zaangazowania respon-
dentéw w obu krajach.

Badani rodzice z obu grup deklaruja wspétprace gléwnie w zakresie
realizacji programéw profilaktycznych. Do wspélnych dziatan polskie
szkoly sa zobligowane, dlatego trudno stwierdzi¢, w jakim stopniu wy-
nika to z obowiazku, a w jakim z aktywnos$ci respondentéw. Bardzo
rzadko wzajemna wspdtpraca dotyczy wiaczania rodzicéw z obu kra-
jow w organizacje czasu wolnego dzieciom.

Gléwnym celem wspétpracy w zakresie profilaktyki, zdaniem pol-
skiej grupy, jest organizowanie spotkan/zaje¢ wyprzedzajacych, ktére
daja mozliwos¢ zapobiegania negatywnym zjawiskom, co nie znajduje
potwierdzenia we wskazywanych przez rodzicéw zakresach wspél-
pracy.

Dominujaca forma wspétpracy w zakresie profilaktyki, w przypad-
ku obu badanych populacji, sa rozmowy indywidualne. Mato efektyw-
ne zebrania ogélne s3 domeng polskich szkél, natomiast zapraszanie
rodzicéw na zajecia otwarte wystepuje sporadycznie zaréwno u Weg-
réw, jak i Polakéw.

Czynniki sprzyjajace wspélpracy rodzicéw ze szkota w zakresie
profilaktyki zachowan ryzykownych koncentruja sie na pierwiastku
ludzkim: otwartej postawie nauczycieli i dzieci. Warto zauwazyé¢, ze
rodzice nie widzg zalezno$ci miedzy czestotliwo$cig spotkan a efek-
tywno$cia wspélpracy, co w istotny sposéb zaburza, zdaniem nauczy-
cieli, wtasciwe kontakty.

Ocena efektéw wspélpracy rodzicéw z nauczycielami, szczegdlnie
w przypadku polskich respondentéw, jest stosunkowo niska, a jej efek-
ty widoczne sa gléwnie w obnizeniu poziomu agresji na terenie szkoty
oraz w wiedzy podopiecznych na temat zachowan ryzykownych.
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Eucja Reczek-Zymroz

Cooperation Between Primary School and Parents
in the Field of Risk Behaviours Prevention
in Poland and Hungary

Summary: The article concerns preventive cooperation of primary schools
with parents within the scope of risk behaviours. It contains both a theoreti-
cal and research analysis. In today’s school, preventive actions are not seen
as the main task, but to an ever greater degree, they prove the efficacy of di-
dactic-educational actions. In the article, the practical implementation of the
said cooperation is discussed in detail: purpose, content, forms, and effects.
What constitutes the basis upon which the author draws her conclusions is
the collected comparative research material from 2015 and 2016 obtained from
120 parents of primary school students from Poland (Tarnéw) and 176 parents
of primary school students from Hungary (the area of Eger and Ozd). The re-
search purpose was to collect information and compare cooperation between
primary schools and parents in the selected areas of the countries in question.

Keywords: primary school, family cooperation, preventive maintenance

Lucja Reczek-Zymroéz

Zusammenarbeit der Grundschule mit Eltern im Bereich
der Prophylaxe gegen Risikoverhaltensweisen -
dargestellt am Beispiel von Polen und Ungarn

Zusammenfassung: Der Artikel handelt von der Zusammenarbeit der Grund-
schule mit Eltern im Bereich der Prophylaxe gegen Risikoverhaltensweisen
und hat einen theoretisch-wissenschaftlichen Charakter. Die Prophylaxe ist
keine Hauptstrémung in der Funktionsweise einer modernen Schule, aber
zeugt immer hiufiger von der Wirksamkeit der ergriffenen didaktischen und
erzieherischen Mafinahmen. Der Text analysiert die Bereiche, Ziele, Formen
und Bewertung der Auswirkungen der Zusammenarbeit zwischen Eltern und
Schule im Bereich der Prophylaxe gegen Risikoverhaltensweisen. Als Grund-
lage fur die dargestellten Daten dienen die Vergleichsstudien aus den Jahren
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2015 und 2016, die unter 120 Eltern von Schiilern aus 5 Grundschulen aus Po-
len (aus Tarnéw) und 176 Eltern von Schiilern aus 5 Grundschulen aus Ungarn
(Region Eger und Ozd) durchgefiihrt wurden. Ziel der Studie war es, die In-
formationen tiber die Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern auf den
ausgewdhlten Gebieten in beiden Ldndern zu sammeln und zu vergleichen.

Schliisselworter: Grundschule, Familie, Zusammenarbeit, Prophylaxe
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Irena Przybylska: Dyskursy o emocjach - pedagogika i codziennosé szkolna.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2018, 468 s.,
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Emocje towarzysza czlowiekowi w realizacji codziennych zadan, wpi-
sane sa w przestrzen zycia zaréwno osobistego, intymnego, jak i spo-
tecznego. Stanowia istote cztowieczenstwa. Czasem emocje sa sprzy-
mierzencem czlowieka, czasem wpedzaja go w klopoty - stale jednak
nam towarzyszg.

Do tej pory ukazato sie wiele prac po$wieconych emocjom czlowie-
ka, mechanizmom nimi rzadzacym. Jednakze problematyka emocji
rozgrywajacych sie w codziennoéci szkolnej nie jest nazbyt czesto
podejmowana przez badaczy z zakresu nauk spotecznych. To temat
trudny do uchwycenia, wymagajacy zaréwno szczegdlnego podej-
Scia badawczego, jak i ogromnej wiedzy potaczonej z umiejetnoscia-
mi wydobywania na jaw czego$ nieuchwytnego, skrytego, osobistego,
a jednoczesdnie zanurzonego w sieci relacji spotecznych, kreowanych
poniekad takze kultura przestrzeni, w ktdérej emocje sie rozgrywaja.
Szkota - jako Srodowisko znaczaco zaangazowane w proces rozwoju,
ksztaltowania sie osobowosci i edukacji uczniéw - jest tez miejscem
kreowania, do§wiadczania, wyzwalania i blokowania emocji. W zapro-
ponowanej przez Irene Przybylska w pracy Dyskursy o emocjach - pe-
dagogika i codziennos¢ szkolna perspektywie pedagogiki i codzienno$ci
szkolnej emocje uczyniono wyrazistym i istotnym elementem dysku-
sji o edukacji. Niezmiernie wazne jest w tym kontek$cie stwierdzenie
autorki: ,kulture emocjonalng szkoly mozemy jednak rozpatrywac
w kategorii »braku« - wypierania, ttumienia i zaprzeczania emocjom
w imie realizacji zaplanowanych celéw i zasad, usankcjonowanych do-
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kumentami oraz tradycjg. Susan Boler metaforycznie opisuje szkolng
filozofie emocji jako ich »nieobecng obecno$é« (absent presence of emo-
tion)” (s. 9). Dobrze sie stalo, iz wydana zostata publikacja, w ktérej
ukazano znaczenie emocji w odniesieniu do proceséw adaptacyjnych,
rozwigzywania probleméw, funkcjonowania w grupie spotecznej, czy
wreszcie udziatu emocji w procesach uczenia sie, ale tez opisano ten-
dencje do banalizowania emocji w edukacji, co przejawia sie na przy-
ktad ograniczaniem ich znaczenia do dobrego samopoczucia, milej
atmosfery czy empatycznego nauczyciela.

Recenzowana ksigzka sklada sie z pieciu rozdzialéw. W rozdziale
pierwszym: Dyskursy o emocjach - pedagogiczne inspiracje, autorka pro-
ponuje czytelnikowi przeglad dyskurséw o emocjach - od historycz-
nego i filozoficznego, przez antropologiczny, psychologiczny, az po
socjologiczny. We wszystkich tych spojrzeniach Przybylska akcentuje
pedagogiczne odczytania, co pozwala jej wskazywaé implikacje peda-
gogiczne zaréwno dla teorii, jak i dla praktyki edukacyjnej. Wylaniaja
sie z tych rozwazan dwie podstawowe dla recenzowanej pracy katego-
rie: dyskursywno$¢ i kulturowe uczenie sie emocji.

W rozdziale drugim, zatytulowanym Kultura emocjonalna - kultura
emocji, autorka - opierajac sie na Stevena Gordona i Arlie Russell Hoch-
schild koncepcji kultury emocjonalnej, jak i Cliforda Geertza koncep-
cji kultury - poszukuje punktéw stycznych dwéch kategorii: kultury
i emocji. Pozostajac w tych ramach teoretycznych, ciekawie opisuje
przemiany kultury, ktérych znaczaca tendencja sa zmiany w uczeniu
sie emocji, a doktadnie, jak pisze, rosnacy analfabetyzm emocjonalny
oraz przekraczanie regut zycia prywatnego i spotecznego. Przybylska
stwierdza: ,nieadekwatno$¢ zachowan do sytuacji, epatowanie intym-
nymi doznaniami w przestrzeni medialnej nie pozostawia ztudzen, iz
granice kultury emocjonalnej zostaly przekroczone” (s. 104). Podjete
w tym rozdziale rozwazania stanowia prébe wyjaénienia przemian no-
woczesnoSci, ktére autorka kresli w odwotaniach miedzy innymi do
Zygmunta Baumana, Zbyszka Melosika, Jiirgena Habermasa, Susan
Sontag, Arlie Russell Hochschild, Richarda Senneta, Ulricha Becka,
Anthony’ego Giddensa, Ericha Fromma. Rozwazania te sg bardzo po-
mocne, gdy zrozumieé chcemy znaczenie szkoty i jej kultury emocjo-
nalnej w procesie wychowania czlowieka oraz przygotowania go do
samodzielnego funkcjonowania w $wiecie spotecznym.

Rozdzial trzeci: Klimat emocjonalny klasy - ,powierzchnia” kultury
emocjonalnej, zawiera rozwazania nad zagadnieniem emocji w kon-
tekscie codzienno$ci zycia szkolnego. Autorka poswieca wiele uwagi
klimatowi emocjonalnemu w klasie szkolnej: prezentuje modele teo-
retyczne i badawcze klimatu emocjonalnego, a takze jego uwarun-
kowania proksymalne i dystalne. Szczegélnie ciekawy i wart uwagi
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jest podrozdzial, w ktérym Przybylska zaprezentowata wiasny model
klimatu emocjonalnego klasy - w ramach tego modelu zaproponowata,
by bada¢ klimat emocjonalny w kontekscie kultury emocjonalnej. Pro-
pozycja autorki wydaje sie ciekawa. Przybylska pisze: ,Zrédlo i istota
klimatu tkwig bowiem znacznie glebiej niz tylko w obserwowanym
zachowaniu nauczycieli i uczniéw, dotykajg przekonan, wartosci, po-
gladéw uczniéw oraz nauczycieli i ich wlasnej koncepcji wychowania,
szkoty i rozwoju ucznia” (s. 159). Zwraca szczegélng uwage na prace
emocjonalng nauczyciela (zagadnieniu temu po$wieca osobny podroz-
dzial). Na koniec prezentuje analizy réznych orientacji w wychowa-
niu emocjonalnym - rozpoczyna od ideologii transmisji kulturowej,
po czym przedstawia ideologie romantyczng, konczy zas$ na progre-
sywnej.

W rozdziale czwartym pod tytutem Metodologiczne podstawy badari
wtasnych przedstawione zostaly zalozenia projektu badan wiasnych
autorki. Badanie klimatu i pracy emocjonalnej, jak stwierdza Przybyl-
ska, to badanie emocji w codzienno$ci klasy szkolnej czy codziennosci
z perspektywy emocji jej uczestnikéw (s. 226). Przedmiot badania sta-
nowity dwie kategorie: klimat emocjonalny klasy i praca emocjonalna
nauczyciela, w ktérych ujawnia sie kultura emocjonalna; celem byt
opis i wyjadnienie tych aspektéw zycia klasy, w ktérych przejawiaja
sie skrypty kultury emocjonalnej, oraz ich interpretacja w kontekscie
znaczen pedagogicznych. Podjete przez badaczke analizy zastuguja
na podkreslenie z kilku powodéw. Po pierwsze: autorka objeta swymi
badaniami 29 szkét (1 217 uczniéw z 54 klas oraz 54 nauczycieli). Li-
czebnos¢ préby badawczej wymagata zapewne duzego zaangazowania
czasowego i dyscypliny. Po drugie: w procedurze badan zostala zasto-
sowana triangulacja, co wyraza si¢ w potaczeniu metod podejscia ja-
kosciowego i ilo§ciowego. W strategii jakoSciowej zastosowano wywiad
fokusowy z uczniami, wywiad jakosciowy z nauczycielami oraz ob-
serwacje jakosciowa; w strategii iloSciowej wykorzystane zostaty trzy
skonstruowane przez Przybylska kwestionariusze ze skalami szacun-
kowymi (Kwestionariusz Klimatu Emocjonalnego dla ucznia, Kwestio-
nariusz Praca Emocjonalna Nauczyciela oraz Kwestionariusz Emocje
w Szkole - Uczeni). Taka réznorodnoéé narzedzi pozwala na zebranie
ciekawego materialu badawczego, ale tez powoduje trudnosci - w pro-
cesie analizy danych nalezy sie uporaé z obfitoScia materiatu i poswie-
ci¢ sporo czasu na jego opracowanie. Zaprojektowana przez autorke
strategia postepowania badawczego jest w petni zasadna w odniesieniu
do postawionego celu. Badanie ulotnych aspektéw zycia szkolnego, ja-
kimi sg emocje, jak tez nadawanie im znaczenia pedagogicznego jest
nielatwym zadaniem, wymagajacym respektowania kontekstowos$ci
i intersubiektywno$ci przedmiotu eksploracji.
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W rozdziale pigtym: Emocje w codziennosci zycia szkoty - empiryczne
egzemplifikacje, mozemy zapoznac sie z wynikami projektu badawczego
autorki. Klimat emocjonalny klasy szkolnej badany przez pryzmat per-
cepcji ucznidéw zostal tutaj przedstawiony zaréwno w toku analizy ilos-
ciowej, jak i formie bardzo sugestywnych i ciekawie zaprezentowanych
ilustracji empirycznych (pochodzacych ze zgromadzonego w toku ba-
dari jakoéciowych materiatu). Praca emocjonalna nauczyciela opisana
zostata z dwéch perspektyw: klimatu emocjonalnego klasy (na podsta-
wie danych ilosciowych) oraz narracji nauczycieli (dane jakosciowe).
Perspektywy te wzajemnie sie dopeiniajg. W mojej ocenie w tym roz-
dziale Irena Przybylska najmocniej ujawnia swoje zdolnoéci analitycz-
ne - do opisu i interpretacji danych uzywa jezyka niezwykle dopraco-
wanego, sugestywnego, jednoczesnie klarownego i tatwego w odbiorze.
Narracja jest ciekawa, a w jej toku czytelnikowi serwowane sg kolejne
dane (wyniki badan zaréwno ilo$ciowych, jak i jako$ciowych).

Whnioski z przeprowadzonych analiz materiatu badawczego zostaty
zaprezentowane w wyodrebnionym rozdziale zatytulowanym Empi-
ryczne ,wzory” kultury, klimatu i pracy emocjonalnej nauczyciela - wnioski
z badari i potwierdzajg to, co bylo dyskutowane w rozdziatach teore-
tycznych. W analizach uwidocznil sie zwigzek miedzy pracg emocjo-
nalna nauczyciela a klimatem emocjonalnym klasy. Jak zauwaza au-
torka, ,konwencje emocjonalne w szkole sa prawdopodobnie bardziej
pozadane niz same emocje i to one ksztaltuja okreslony klimat emocjo-
nalny w przestrzeni klasy” (s. 404). W pietnastu punktach Przybylska
prezentuje odczytane z wypowiedzi uczniéw i nauczycieli prawidto-
wosci (jak je nazywa), w ktérych ukryte sa reguly dotyczace wyra-
zania i regulowania emocji w przestrzeni szkoty. Do zaskakujacych
i w mojej opinii niepokojacych naleza dwa sformutowania: ,nuda jest
emocja powszechna, akceptowang w szkole i uznang przez wiekszos¢
nauczycieli za normalng szkolng emocje” (s. 405); ,nauczyciele odwo-
tujg sie do strachu, aby motywowaé uczniéw do nauki i wtasciwego
zachowania” (s. 405). W tym kontekscie stuszne wydaje sie stwierdze-
nie, iz ,kulture szkoly, a do niej nalezy zaliczyé emocje i ich kulturo-
we konwencje, mozna zmieni¢ tylko od wewnatrz, zmieniajac postawy,
przekonania i zachowania oséb jg tworzacych” (s. 406). Nauczyciel jest
tym, ktéry w znaczacym stopniu jest odpowiedzialny za tworzenie tego
klimatu. Uwazam, ze sformulowane przez autorke rekomendacje do-
tyczace konieczno$ci wprowadzenia zmian w ksztalceniu nauczycieli
i ich rozwoju zawodowym sa jak najbardziej uzasadnione w $wietle
wynikéw zaprezentowanych w recenzowanej ksigzce badan. Jak pisze
Irena Przybylska: ,uczenie sie jest emocjonalng praktyka, a kontekst
uczenia sie wydaje sie tak samo wazny (jeéli nie wazniejszy) niz jego
treéé. [...] Palacym problemem jest wiec stworzenie systemu ksztalce-
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nia nauczycieli oraz wsparcia w miejscu pracy, aby mégt mysle¢ i dzia-
ta¢ jak pedagog, takze w ramach kultury emocjonalne;j” (s. 420).

Ksigzka Ireny Przybylskiej Dyskursy o emocjach - pedagogika i codzien-
nos¢ szkolna stanowi warto$ciowy glos w niepokojaco ttumionej dysku-
sji o emocjach w przestrzeni szkoty. Analizy teoretyczne i zgromadzo-
ny material badawczy moga, w mojej ocenie, istotnie przyczynié sie do
podniesienia waznosci tej dyskusji i uczynienia kwestii emocji tema-
tem dysput akademickich, waznym elementem ksztalcenia nauczycieli
i pedagogéw, a takze stuzy¢ budowaniu §wiadomosci rodzicéw i innych
aktoréw przestrzeni zycia szkoty.

Agnieszka Majewska-Kafarowska
Uniwersytet Slaski w Katowicach
@ https://orcid.org/0000-0002-9673-6172
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Zdrowie stanowi warto$¢ dla pojedynczego cztowieka i dla calego
spoleczenistwa. ,Dobry stan zdrowia obywateli jest jednym z bogactw
naturalnych kraju determinujacych rozwdj spoteczny, gospodarczy
czy indywidualny”. Zdrowie jest nie tylko ,kategorig biologiczna,
ale i spoteczna, obyczajowa i kulturowa, osadzong w realiach czasu
i przestrzeni”® Zachowania jednostki zwigzane ze zdrowiem sg uwa-
runkowane kontekstem spotecznym i kulturowym?® Badania socjo-
medyczne wskazujg na zwiazek stanu zdrowia z indywidualnymi wy-
nikajacymi ze stylu zycia zachowaniami ludzi oraz z wlasciwosciami
zycia spolecznego. Wszystko to uzasadnia potrzebe prowadzenia ba-
dan nad stanem zdrowia i zachowaniami je warunkujacymi w réznych
grupach spotecznych.

W ksigzce Aliny Dworak Zdrowie i zachowania zdrowotne kobiet. Per-
spektywa spoleczno-pedagogiczna w interesujacy sposéb przedstawio-
na zostala problematyka zdrowia w grupie kobiet. Gléwnym celem
podjetych w pracy badan i analiz jest ,ukazanie wspélczesnej kobie-
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?J. Aleksandrowicz: Nie ma nieuleczalnie chorych. Warszawa: Iskry,
1982, s. 10.

® A.Ostrowska: Styl zycia a zdrowie. Z zagadnieri promocji zdrowia. War-
szawa: Wydawnictwo Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, 1999, s. 15.
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ty, jej sytuacji zdrowotnej, podejmowanych zachowan zdrowotnych

bedacych determinantami stylu zycia i warunkujacymi jako$é zycia

w perspektywie spoteczno-pedagogicznej oraz konieczno$é podejmo-

wania dzialan kompensacyjnych stuzacych podniesieniu §wiadomosci

zdrowotnej wspélczesnej kobiety” (s. 8). Badania obejmuja nastepujace
zagadnienia:

1. Styl zycia badanych kobiet:

a) sposéb i jakoéé odzywiania sie;

b) podejmowanie aktywnosci fizycznej;
c) stosowanie uzywek;

d) sposoby radzenia sobie ze stresem.

2. Podejmowanie przez ankietowane kobiety dziatari profilaktycznych
w zakresie ochrony zdrowia z wyodrebnieniem obszaréw edukacji
zdrowotnej w poszczegélnych latach zycia (s. 9).

Publikacja sklada sie z wprowadzenia, trzech rozdziatéw i zakon-
czenia, a takze starannie opracowanej bibliografii, spisu tabel, sche-
matéw i wykreséw.

We wprowadzeniu przedstawiony zostal ogélny zarys problematyki
analizowanej w pracy oraz zalozenia metodologiczne podjetych badan.

Rozdziat pierwszy, zatytulowany: Interdyscyplinarny kontekst prob-
lematyki funkcjonowania wspétczesnej kobiety, poswiecono koncepcjom
biologicznym i rolom spotecznym kobiet. Autorka przywotuje istot-
ng z punktu widzenia analizowanej problematyki literature, a na jej
podstawie w zwiezly i przejrzysty sposéb przedstawia ksztaltowanie
sie roli kobiety od starozytnosci do czaséw wspétczesnych. W pod-
sumowaniu tego watku podkresla: ,Przedstawione zagadnienia sa
przedmiotem nieustannej dyskusji nad wspélczesnym funkcjonowa-
niem kobiet. Zdrowie kobiet jest warunkiem podstawowym ich funk-
cjonowania w réznych rolach spotecznych, stanowi bowiem warto$é
umozliwiajgca realizacje celéw i zyciowych zadan, gwarantujac tym
samym satysfakcje zyciowa” (s. 29). Kontynuacja rozwazan jest zawar-
ta w tym rozdziale analiza rozstrzygnie¢ terminologicznych dotycza-
cych pojecia ,zdrowie”. Przytoczenie najnowszych raportéw i badan
stuzy przedstawieniu sytuacji zdrowotnej Polakéw, ze wskazaniem
réznic w problemach zdrowotnych kobiet i mezczyzn. Drugim obok
zdrowia kluczowym pojeciem - jak pisze Alina Dworak - ,,s3 czynniki
determinujace zdrowie czlowieka” (s. 41). W dalszej czeéci rozdziatu
pierwszego oméwiony jest styl Zycia i zachowania zwigzane ze zdro-
wiem. Rozdzial ten zamykajg rozwazania na temat zwigzku miedzy
nieréwno$ciami spotecznymi a nieréwnosciami w dostepie do zdrowia.
Autorka podkresla: ,nieréwnosci spoteczne stanowia gléwna przyczy-
ne nieréwnoéci w dostepie do zdrowia. [...]| wyréwnanie nieréwnosci
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w zdrowiu spowodowanych nieréwnosciami spotecznymi jest priory-
tetowym celem strategii dziatari na rzecz zdrowia” (s. 53).

Jak pisze Anna Gawel, ,Kazdy cztowiek moze by¢ kreatorem wias-
nego zdrowia, obraz jego stylu zycia jest bowiem w znacznym stopniu
efektem indywidualnych decyzji i wyboréw”*. Problematyce stylu zy-
cia w kontekscie zdrowia cztowieka poswiecony jest rozdziat drugi re-
cenzowanej pracy zatytulowany: Zachowania zdrowotne w codziennosci
zycia wspotczesnej kobiety. Rozdzial ten zawiera analize badan wiasnych
autorki na temat zachowan zdrowotnych kobiet. Czytelnik zapoznany
zostaje z charakterystyka demograficzno-spoteczng badanej grupy ko-
biet (445 mieszkanek wojewddztwa $laskiego w wieku 20-45 lat). Ana-
lize stylu zycia badanych kobiet poprzedza krétka charakterystyka ich
sytuacji zdrowotnej. W badaniach stylu zycia kobiet autorka skupita sie
na zachowaniach zywieniowych i aktywnosci fizycznej jako elemen-
tach zdrowego stylu zycia oraz na zachowaniach antyzdrowotnych,
takich jak: palenie tytoniu i czestotliwo$¢ spozywania alkoholu. Jako
istotny element stylu zycia wskazala tez radzenie sobie ze stresem.
Oméwienie tego zagadnienia, jak i zagadnienia dotyczacego wypoczyn-
ku zamyka rozdziat drugi pracy.

Rozdzial trzeci, zatytulowany: Potrzeba edukacji zdrowotnej w ksztal-
towaniu $wiadomosci zdrowotnej kobiet, rozpoczyna sie nastepujacymi
stowami: ,,Zachowania cztowieka w codziennym zyciu ukierunkowane
sa na ochrone i promocje wlasnego zdrowia, obejmujac wszelkie dziata-
nia i §rodki stuzace zapobieganiu chorobom, zwane dzialaniami profi-
laktycznymi. Najbardziej efektywna metoda zwalczania i niwelowania
choréb jest profilaktyka [...]. A zatem wyrazem troski o wtasne zdrowie
jest swiadome i regularne korzystanie ze $wiadczen zdrowotnych, po-
przez realizowane na szeroka skale programy profilaktyczne” (s. 103).
W rozdziale trzecim ukazano zakres badan profilaktycznych podejmo-
wanych przez badane kobiety, z uwzglednieniem nastepujacych aspek-
téw: motywy, czestotliwoéé i rodzaje badari (badania stomatologiczne,
ogdlne krwi, pomiar ci$nienia, badania cytologiczne, mammografia,
USG piersi) (s. 107). W rozdziale tym autorka ukazata rys historyczny
pojecia ,promocja zdrowia” i dokonata analizy tego pojecia. Oméwita
takze zadania edukacji zdrowotnej na poszczegdélnych etapach onto-
genezy kobiet.

Pragne podkresli¢, iz po przeczytaniu ksigzki Aliny Dworak czytel-
nik uswiadamia sobie znaczenie stylu zycia dla zachowania i pomna-
zania potencjatu zdrowia oraz wage prowadzenia badan profilaktycz-

* A. Gawel: Zdrowie jako przedmiot edukacji. W: M. Kowalski, A. Ga-
wel: Zdrowie. Wartosé. Edukacja. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
2006, s. 116.
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nych w celu wczesnego wykrycia ewentualnych choréb. Recenzowana
publikacja jest godna polecenia, gdyz podjeto w niej analize waznych
zagadnien, zaprezentowano poglebiona synteze literatury przedmio-
tu i przeprowadzonych badan. Z ta publikacja powinny sie zapoznaé
wszystkie osoby majace wplyw na ksztattowanie zachowan zdrowot-
nych kobiet: nauczyciele akademiccy realizujacy zagadnienia z zakre-
su zdrowia i jego promocji, promotorzy zdrowia, pracownicy opieki
zdrowotnej oraz nauczyciele i pedagodzy szkét srednich.

Bibliografia

Aleksandrowicz J.: Nie ma nieuleczalnie chorych. Warszawa: Iskry,
1982.

Gawetl A.: Zdrowie jako przedmiot edukacji. W: M. Kowalski, A. Ga-
wetl: Zdrowie. Wartos¢. Edukacja. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2006.

Ostrowska A.: Styl zycia a zdrowie. Z zagadnieri promocji zdrowia.
Warszawa: Wydawnictwo Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, 1999.

Promocja zdrowia. Wprowadzenie do zagadnieri krzewienia zdrowia. Red.
J.B.Karski, Z. Stoiska, BW. Wasilewski. Wyd. 2. Warszawa:
Sanmedia, 1994.

Elzbieta Kosciriska
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
@ https://orcid.org/0000-0002-5016-7170



Recenzenci
Redakcja oglasza liste Recenzentéw w ostatnim tomie z danego roku oraz na
stronie internetowej czasopisma.

Dla Autoréw
Szczegbtowe informacje dotyczace nadsylania tekstéw oraz procedury wydawni-
czej znajduja sie na stronie internetowej czasopisma: www.chowanna.us.edu.pl



,Chowanna” zostala zamieszczona
w bazie bibliograficznej czasopism humanistycznych i spotecznych BazHum
oraz w Index Copernicus International Journals Master List

Redakeja i korekta
Magdalena Pache

Projekt oktadki i szaty graficznej
Tomasz Gut

Przygotowanie oktadki
Beata Klyta

Motyw graficzny na okladce i stronach tytutowych artykutéw
Aleksander Herman

tamanie
Edward Wilk

ISSN 2353-9682

Czasopismo wcze$niej ukazywato sie réwniez w formie drukowanej
ISSN 0137-706X

Publikacja na licencji Creative Commons Uznanie Autorstwa-Na tych
samych warunkach 4.0 Miedzynarodowe (CC BY-SA 4.0)

Wersja pierwotna (referencyjng) czasopisma jest wersja elektroniczna,
ukazujaca sie na platformie www.journals.us.edu.pl

W formie elektronicznej publikacja dostepna jest réwniez w zasobach
Central and Eastern European Online Library (www.ceeol.com)

Wydawca

Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
ul. Bankowa 12B, 40-007 Katowice
www.wydawnictwo.us.edu.pl

e-mail: wydawus@us.edu.pl

Wydanie 1. Ark. wyd. 17,5. Ark. druk. 16,5.



http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
http://www.wydawnictwo.us.edu.pl
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Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN lub jego zespotéw:

BIULETYN HISTORII WYCHOWANIA
www.historiawychowania.amu.edu.pl/biuletyn.html

CHOWANNA
www.chowanna.us.edu.pl

FORUM PEDAGOGICZNE
www.forumpedagogiczne.uksw.edu.pl

HORYZONTY WYCHOWANIA
https://horyzonty.ignatianum.edu.pl

PAEDAGOGIA CHRISTIANA
www.paedchrist.umk.pl

PAREZJA
Czasopismo Forum Mtodych Pedagogéw
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN
www.parezja.uwb.edu.pl

PEDAGOGIKA SPOELECZNA
http://pedagogikaspoleczna.com

PRZEGLAD PEDAGOGICZNY
www.przegladpedagogiczny.ukw.edu.pl

RESOCJALIZACJA POLSKA
www.resocjalizacjapolska.pl

ROCZNIK PEDAGOGICZNY
https://pressto.amu.edu.pl/index.php/rp

STUDIA PEDAGOGICZNE
http://spedagogiczne.ptp-pl.org

STUDIA Z TEORII WYCHOWANIA
http://sztw.chat.edu.pl/
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