»Logopedia Silesiana”, t. 11, nr 2, ISSN 2391-4297
https://doi.org/10.31261/LOGOPEDIASILESIANA.2022.11.02.03

pp. 1-20: English language version; pp. 21-40: Polish language version
@)evsa |

EMILIA JESIOTR

Scientific Group of Speech Therapy at the Warsaw University,

Department of Speech Therapy and Voice Emission, Institute of Applied Polish Studies,
Faculty of Polish Studies, University of Warsaw

@ https://orcid.org/0000-0002-2703-0547

DoMINIK SIENKO

Scientific Group of Speech Therapy at the Warsaw University,

Department of Speech Therapy and Voice Emission, Institute of Applied Polish Studies,
Faculty of Polish Studies, University of Warsaw

@ https://orcid.org/0000-0002-1641-1117

AGNIESZKA ZOFIA RATAJ-PIETRZAK

Scientific Group of Speech Therapy at the Warsaw University,

Department of Speech Therapy and Voice Emission, Institute of Applied Polish Studies,
Faculty of Polish Studies, University of Warsaw

@ https://orcid.org/0000-0002-6425-9906

Academic education versus the first steps
in the speech and language therapy profession
Questionnaire survey

ABsTRACT: The unregulated legal status of the speech and language therapy profession and speech
and language therapy as an independent scientific discipline are reasons for significant differences
in the way SLTs are educated in Poland. In order to find out the opinions of students and graduates
of SLT studies (working in the profession) on academic education, the survey was conducted with
87 participants. Conducting the survey in the conditions of a pandemic situation also made it pos-
sible to assess distance forms of teaching and revealed disproportions in the level of satisfaction with
practical and theoretical courses conducted in this form. The collected opinions form the basis for
the reflections undertaken in the article on SLT and the possible and necessary changes in the system
of training future SLTs.

KEYwoRDSs: academic education, speech and language therapy studies, distance learning, profession
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Edukacja akademicka a pierwsze kroki w zawodzie logopedy. Badania ankietowe

STRESZCZENIE: Nieuregulowany status prawny zawodu logopedy oraz logopedii jako samodziel-
nej dyscypliny naukowej sg przyczyng istotnych réznic w sposobie ksztalcenia logopedéw w Polsce.
W celu poznania opinii studentéw i absolwentéw studiéw logopedycznych (pracujacych w zawo-
dzie) na temat ksztalcenia akademickiego przeprowadzono ankiete, w ktorej wzieto udziat 87 oséb.
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Przeprowadzenie badania w warunkach sytuacji pandemicznej pozwolilo takze na dokonanie oce-
ny zdalnych form nauczania i wykazalo dysproporcje w poziomie satysfakeji z zaje¢ praktycznych
i teoretycznych prowadzonych w tej formule. Zgromadzone opinie stanowig podstawe do podjetych
w artykule rozwazan na temat logopedii oraz mozliwych i potrzebnych zmian w systemie ksztalce-
nia przysztych logopedéw.

Srowa KLUCZOWE: edukacja akademicka, studia logopedyczne, nauka zdalna, ustawa o zawodzie

The speech and language therapy profession encompasses an extremely wide
range of interests and therapeutic interventions. Their nature depends, among
other things, on the specifics of speech and language therapists’ places of employ-
ment and the needs of particular groups of patients. It also results from the
breadth of speech and language therapy as a science, which - not yet an inde-
pendent scientific discipline - lies on the borderline of medical, linguistic, psycho-
logical or pedagogical sciences and draws on their achievements (Jastrzebowska,
2003, pp. 315-329). The work of a speech and language therapist should therefore
be characterized by a holistic approach to the patient (Dramska, 2001, pp. 96-100;
Hartman & Bartosiewicz, 2012, pp. 48-49).

The interdisciplinary nature of speech and language therapy determines the
need for multifaceted training of speech and language therapists. It also affects
the shape of the organization of speech and language therapy care. It includes
activities aimed at preventing, reducing, removing or mitigating the effects of
disturbances and disorders of the communication process. They are implemented
towards children, adolescents and adults in the following dimensions: preventive,
diagnostic, therapeutic, instructional and popularization (Jastrzgbowska, 2003, pp.
301-314). The system of speech and language therapy care in Poland is part of the
educational system and the health care system (Dobosiewicz-Olechowska et al.,
2010, pp. 45-49; Obrebowski & Pruszewicz, 1999, pp. 123-128). Thus, a speech and
language therapist can undertake work in institutions that pose diverse thera-
peutic challenges, covering a different range of requirements and competencies.

Speech and language therapy care provided within the educational depart-
ment is largely based on the activities of psychological and pedagogical outpa-
tient clinics, which, among other things, supervise speech and language therapy
assistance in schools and kindergartens, and also support the organization of
diagnostic and therapeutic activities for children with speech and communi-
cation disorders (Kubacik, 2008, pp. 48-49; Minczakiewicz, 1998, pp. 102-104).
In addition to educational institutions, such as schools and kindergartens (and
sometimes care facilities: nurseries, toddler clubs, day care clubs, etc.), speech and
language therapy classes can also be implemented in special care and educational
centers and in institutions that provide diagnosis and therapy for children and
adolescents with language communication disorders (Kubacik, 2008, pp. 48-49;
Minczakiewicz, 1998, pp. 102-104).
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A speech and language therapist in the health ministry can work in various
hospital wards (e.g., neurological, neonatological, phoniatric, otolaryngological)
in public health care institutions providing services under contract with the
National Health Fund, as well as in rehabilitation centers, specialized outpatient
clinics, mental health clinics, early intervention centers and private practices
(Dobosiewcz-Olechowska et al., 2010, pp. 45-49; Minczakiewicz, 1998, pp. 102-104;
Obrebowski and Pruszewicz, 1999, pp. 123-128).

The diversity of challenges in the work of speech and language therapists and
the dynamics of change associated with the development of speech and language
therapy as a science raise the question: How should academic education be imple-
mented to best meet the needs of future speech and language therapists and their
patients? This article undertakes a discussion of the problem outlined, based on
the results of a survey of speech and language therapy students and graduates.

Research status

The education of speech and language therapists in Poland within the frame-
work of academic education originated from the program of university speech
and language therapy studies proposed by Leon Kaczmarek and published in
1967 in “Logopedia” (vol. 7, pp. 82-87). In the same year, the authorities of the
Maria Curie-Sklodowska University in Lublin decided to launch the first course of
study in Poland that would allow students to obtain speech and language therapy
licenses. Over the next years, following in the footsteps of the Lublin university,
universities across the country opened majors with a similar educational profile,
both postgraduate, part-time, full-time and course-and-training (Plusajska-Otto,
2013, pp. 139-150). Currently, speech and language therapy degree programs are
offered by many universities, but the curriculum differs significantly at each center.

Students’ level of satisfaction with their preparation for the profession is an
important, and often overlooked area in research. To date, similar surveys among
students in related fields were conducted only in the 1990s. They collected 123
responses from special educators who graduated between 1970 and 1993, most
of whom stressed the need to update and reform the curriculum, increase the
number of internships, and modify training methods by emphasizing practical,
laboratory (school) and conversation classes (Korzon, 1996, pp. 128-136).

Another study (Kowalczewska-Grabowska & Borzucka-Sitkiewicz, 2017,
pp. 245-258) considered the responses of 12 health pedagogy graduates. Here,
too, the respondents indicated a shortage of practical classes. In their conclusion,
the authors of the study themselves pointed out the problem of the often random
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selection of institutions where student internships are carried out. They stressed
that the terms of cooperation between internship sites and the university must be
clearly defined, so that students can face the real challenges they will encounter
in their later professional practice.

The survey presented in this article is the first attempt to gather the opinions
of speech and language therapy students and graduates on academic and informal
training modalities and to assess the level of their own skills in light of their first
professional experience. The results of this kind of research can be an important
indicator for assessing the quality of education and contribute to the changes in
the way speech therapy studies are organized that have been desired and advo-
cated in recent years (Ostapiuk et al., 2018, pp. 369-398).

Methodology of own studies

The students’ opinions were collected in a survey, provided as a Google form
for self-completion. The survey was dominated by questions with so-called closed
and semi-open cafeterias, as well as conjunctive and disjunctive cafeterias. In addi-
tion, the survey included open-ended questions, which contributed to the study’s
use of a qualitative-quantitative paradigm with an emphasis on the quantitative
nature of data collection (Pilch, 1998, pp. 86-88).

The survey was conducted by student members of the Scientific Logopedic
Circle at the University of Warsaw, which ensured that the respondents’ answers,
given especially to open-ended questions, were candid and authentic.

Characteristics of the study group and the method of the study

A total of 87 people participated in the survey. The subjects were professionally
active speech and language therapists — speech and language therapy students
from various academic centers in Poland, as well as graduates who obtained a
professional bachelor’s, master’s or postgraduate degree in speech and language
therapy within the last three years. The survey included questions on:

place of study implementation at different stages of education;
the current stage of education;
seniority in the speech and language therapy profession;
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places of employment;
patients under care.

Basic data on the study group:

Place of study-diversified. Students or graduates of many universities par-
ticipated in the survey (such as: Maria Grzegorzewska Academy of Special
Education in Warsaw, Adam Mickiewicz University in Poznan, University
of Gdansk, University of Lodz, Maria Curie-Sklodowska University in Lub-
lin, Medical University in Bialystok, Pedagogical University named after
the Commission of National Education in Cracow, University of Warsaw,
Warsaw Medical University).

Stage of education - varied: from undergraduates, bachelors, to masters
and postgraduates.

Seniority — mostly about one year.

Place of employment — mainly kindergartens, offices and speech and lan-
guage therapy outpatient clinics.

Patients under care — primarily children and adolescents.

The core of the study was questions about the level of satisfaction with aca-
demic training and preferred forms of professional development. Respondents
were asked to assess the level of knowledge and practical competence obtained
in various areas relevant to professional practice. A comparison of stationary
and distance learning in relation to different types of classes (lectures, exercises,
internships, placements) was included. Questions were also asked about the most
frequently chosen and most valuable forms of improving professional competence.
The results were presented in detail in the form of descriptions and charts.

Satisfaction level with academic education

Those subjects were asked to make a subjective assessment of their knowledge

and skills acquired in the process of academic training in the following areas:
linguistic foundations of speech and language therapy;
psycho-pedagogical foundations of speech and language therapy;
medical foundations of speech and language therapy;
speech disorders and principles of speech and language therapy manage-
ment.

The results of this part of the survey are shown in Figures 1-4. It should be
noted that these are individual assessments of respondents and may largely depend
on the stage of education at which the respondents are currently-perception of pro-
fessional competence at early stages of education is lower than at the end of studies.
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FIGURE 1.

Assessment of the degree of preparation for the speech and language therapy profession
in the linguistic foundations of speech and language therapy
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FIGURE 2.
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Assessment of the degree of preparation for the speech and language therapy profession
in the psychopedagogical foundations of speech and language therapy
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FIGURE 3.
Assessment of the degree of preparation for the speech and language therapy profession
in the medical foundations of speech and language therapy
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FIGURE 4.
Assessment of the degree of preparation for the speech and language therapy profession
in the field of speech disorders and principles of speech and language therapy management
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In order to present the revealed data holistically, each assessment was assigned
a value according to the following scheme:

= very bad: -3;

= bad: -2;

= rather bad: —I;

= rather good: 1;

= good: 2;

= very good: 3.
and then the average scores for each area were calculated and summarized in
Figure 5.

FIGURE 5.
Assessment of the degree of preparation for the speech and language therapy profession in each
area of academic training
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The respondents rated their theoretical knowledge highest in the area of
speech disorders and principles of speech and language therapy, and their prac-
tical knowledge highest in the area of psychopedagogical foundations of speech
therapy. However, the respondents felt slightly less prepared to practice as speech
and language therapists in the area of the medical foundations of speech and
language therapy, in terms of both practical and theoretical knowledge. Table 1
shows the subjects that the students indicate as best accomplished in the course of
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their studies. The results do not add up to one hundred percent, as each respond-
ent was able to indicate between one and five areas included in the curriculum.

TABLE 1.
Respondents’ level of satisfaction with education in various areas
Respondents who rated education in
icul impl
Area of issues a particular area as best implemented
number (%]
Classification of speech disorders 45 51.73
Development of the child’s speech
(normal, dislalia, DSD) 43 4943
Knowledge of language 39 44.83
Speech and language diagnosis and therapy 37 42.53
Speech development stimulation and speech
. 33 37.93

and language therapy prevention
Anatomy and physiology 27 31.03
Language? cu!ture and language 27 31.03
communication
Voice emission / artistic speech and language 24 2759
therapy
Pedagogy 22 25.29
Surdologopedics/audiology 21 24.14
Autism spectrum 18 20.69
Voice rehabilitation / phoniatrics 17 19.54
Neuro speech therapy / neurology 16 18.39
Dysphagia 14 16.09
Disorders of primary functions 13 14.94
Psychology 12 13.79
Bfilbutologopaedlcs / speech fluency n 12.64
disorders
Auxiliary and alternative communication 10 11.49
Oligophrenologopaedics/intellectual

L 6 6.90
disability

SouRrce: Own study.
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From the data presented in Table 1, it is clear that the areas that cover the
issues that are at the core of every speech and language therapist’s professional
practice — regardless of his or her specialty - are indicated by respondents as hav-
ing been implemented most satisfactorily.

Distance learning

The survey was conducted in November 2021, and coincided with a time when
most of the respondents had the experience of education delivered entirely and/or
partially remotely, necessitated by the pandemic situation. The unusual circum-
stances created the conditions for evaluating the teaching methods used during
the pandemic. For the purposes of the survey in question, the areas of remote
learning were divided into:

= academic lectures;

= classes, conversation classes and workshops;

= internships;

= seniority.

Figure 6 shows the summarized ratings of respondents in each area.

FIGURE 6.
Evaluation of the various methods of distance learning in terms of the degree of preparation
for the profession

50%

47.13%

45%

40%

35%

27,59%
27,59%

I 5.00%
13,79%
14,94%
9,20%
I 22,99%

26,44%

30%

22.99%

25%

20%

17.24%

11.49%

£
2 o 2
] o (=)
O
K -
15% =& - = o e
s3 S — == |
ol o B B B o S
10% sk o | B 3 .
Wi el ] !
G 2 v !
- | |
I did not very bad bad rather bad rather good good very good
participate

Wacademic lectures M classes, conversation classes and workshops Minternship ™ professional experience

Sourct: Own study.

LOGOPEDIASILESIANA.2022.11.02.03
p. 10/40



E. JESIOTR, D. SIENKO, A. Z. RATAJ-PIETRZAK: Academic education versus the first steps...

In addition, respondents were asked about their preference for the various
forms of training delivered remotely and in-person. The data presented in Figures
6-7 show that respondents rated lectures best among the various academic classes
delivered remotely. Slightly more varied opinions were expressed by respondents
about more self-involving forms of education, such as classes, conversation classes,
workshops and internships. However, despite the significantly limited opportuni-
ties for contact and interaction between student and lecturer, a large proportion
of respondents rated the classes quite positively.

FIGURE 7.
Comparison of satisfaction with distance and stationary forms of education
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A particularly interesting observation from the survey concerns the opinion
of respondents on lectures delivered in remote form. It turns out that the lecture
content presented in the distance system is, in the perception of students, conveyed
as effectively as in the traditional form. Thus, the experience of distance educa-
tion opens interesting perspectives on the possibility of permanently transferring
part of the classes to virtual reality and gaining access to lectures that interested
parties, due to time constraints and distance from the lecture venue, would not
have the opportunity to attend.
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Professional development

The speech and language therapist’s workshop requires continuous develop-
ment, so training should not be based solely on academic education, which -
although it provides a solid foundation for further expanding and supplementing
one’s knowledge — may prove insufficient in the face of sometimes very surprising
professional challenges. The survey therefore asked respondents which forms of
non-university further education they had participated in and which they found
most satisfying. The results are presented in Figures 8-9. The figures presented
do not add up to one hundred percent, as respondents could mark any number
of answers.

FIGURE 8.
Additional - non-academic forms of education
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FIGURE 9.
Assessing the relevance of non-university educational offerings to the work of a speech
and language therapist
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As can be seen, among the most frequently chosen forms of education not
covered by the academic curriculum are those that are most easily accessed: free
training and courses and content posted by professionals in the online space.
A large proportion of respondents also reported attending paid training courses
and consultations with experienced speech and language therapists. In contrast,
a relatively small number of people participated in those forms of in-service train-
ing that respondents indicated as most valuable. The organization of internships,
apprenticeships or opportunities for permanent cooperation with a specialist
or supervision is associated with numerous difficulties, especially if it is under-
taken on the student’s own initiative and not with the support of the university.
An additional unfavorable circumstance was also created by the pandemic situ-
ation, which prevented entry to many institutions. However, it should be noted
that young speech and language therapists greatly appreciate the opportunity to
benefit from the knowledge and experience of senior specialists. For this reason,
opening up to providing support to speech and language therapy students and
graduates outside the walls of the university seems to be an important step in the
process of creating intergenerational cooperation between speech and language
therapists of different specialties.

Respondents’ opinions

The final part of the survey was an open-ended question in which respondents
were free to comment on the broad impact of academic education on the level
of preparation for the speech and language therapy profession. The respondents’
opinions turned out to be surprisingly direct, which was certainly largely influ-
enced by the knowledge that the survey was prepared by students. Some of them
are presented below.

Many of the respondents drew attention primarily to the overly theoretical
dimension of university education and the limited opportunities to acquire prac-
tical professional skills.

I think academic teaching lacks a real translation of theory into practice. We come
out with a lot of knowledge, but we don’t always know how to use it and apply it in prac-

tice. We need more practice and patient contact opportunities.

the first-year, second-degree student, University of Warsaw

LOGOPEDIASILESIANA.2022.11.02.03
p. 13/40



E. JESIOTR, D. SIENKO, A. Z. RATAJ-PIETRZAK: Academic education versus the first steps...

The nature of speech and language therapy studies should be much more practical
than it is.

the second-year, second-degree student, University of Gdansk

Some of the respondents mentioned areas that they believe should be included
in the curriculum in the future, as they are an important part of speech and lan-
guage therapy work. In addition, they indicated issues that should receive more
attention in the academic training process.

The study program does not address or insufficiently addresses the following issues:
—auditory processing disorders,

— ways of teaching children to read (it is often the case that if a child has difficul-
ties in learning to read, he or she is referred by educators to a speech and language
therapist; parents also expect such support from speech and language therapists),
— specific examples of speech therapy massages in particular types of difficulties,

— introduction of elements of learning Polish as a foreign language (due to the
increasing number of children of other nationalities in kindergartens and schools).

the graduate of the second-degree program of Maria Grzegorzewska
Academy of Special Education in Warsaw

Its very difficult and sad that after five years of education I went into the market pre-
pared only for dyslaliaand CAPD, and that was because of my own interests and a degree
in hearing care. Today, after three years of courses and happily finding developing jobs,
I am a completely different person. Studying is mostly touching the surface of working
methods. Lucky those who had the means for additional training at the start. Unfortu-
nately, Lublin did not teach about the autism spectrum until a few years ago — there were
only additional classes on the subject limited to applied behavior analysis. And which
therapist does not work with autistic people today...

the graduate of the second-degree program,
Maria Curie-Sklodowska University in Lublin

[...] the knowledge is often outdated, such as the content on dyslalia, on which the
SMUREF method is not discussed. Voice emission and knowledge of working with pho-
niatric patients, such as vocal nodules in children, etc., are also neglected. In my opin-
ion, studies could prepare more and better for the profession from various perspectives,
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especially the practical ones. Unfortunately, knowledge, often even basic knowledge,
such as that of speech therapy massage, has to be obtained from courses and trainings.

the second-year, second-degree student, University of Warsaw

In addition to comments relating to the educational programs in place at the
various universities, many respondents also unanimously pointed out the inad-
equate preparation in terms of knowledge and ability to comply with the formal
requirements associated with the duties of a speech and language therapist, which
is quickly becoming apparent on the job.

When I went to work as a speech and language therapist in a kindergarten with inte-
grated classes, I didn't know how to write an IPET. This type of activity is missing from
studies.

the graduate of the second-degree program,
Maria Curie-Sklodowska University in Lublin

In my opinion, there are too many subjects that are not useful in working with
patients. There is a lack of subjects that deal with at least filling out documentation or
instruction on how to write, for example, a speech and language therapy opinion.

the first-year, second-degree student, University of Lodz

I believe that the study program should also include a subject that prepares for keep-
ing reliable records and organizing work from the formal side.

the first-year, second-degree student, Adam Mickiewicz University in Poznan

Respondents also emphasized the important role of cooperation with experi-
enced speech and language therapists and the opportunity to work under their
supervision. The need for support from working professionals and lecturers is
great, as it significantly facilitates entry into the job market, minimizes the risk
of error in the diagnostic and therapeutic process, and provides a sense that con-
sulting concerns in the speech and language therapy profession is not only pos-
sible, but also welcome, desirable and necessary.

Lack of supervision and substantive support.

the second-year, second-degree student,
Maria Grzegorzewska Academy of Special Education in Warsaw
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It is important that the lecturers are active professionals - this way we can be sure
that the knowledge they pass on is up-to-date and proven.

the graduate of the second-degree studies, Medical University of Bialystok

Itis very difficult to find a job, especially now, in times of pandemics. It takes tremen-
dous luck, as well as tremendous commitment, to meet the demands.

the first-year second-degree student, University of Lodz

Perhaps it would be worthwhile to create such a list (open) of places where a profes-
sional internship could be held, specifying the area of disorders that the internship will
cover. Such an internship seems to me to be a valuable experience, and many times it is
difficult for young workers to discern the professional environment and find high-value
places that agree to accept an intern.

the graduate of the second-degree program,
Maria Grzegorzewska Academy of Special Education in Warsaw

Conclusions and discussion

The results of the survey highlighted both the strengths and shortcomings of
the contemporary system of speech and language therapist education in Poland,
as seen from the perspective of students and graduates just entering the path of
professional practice. The most problematic issues (stemming not only from the
organization of education, but also from the pandemic situation), which come to
the fore in the statements of the survey respondents, are as follows:

a shortage of classes aimed at the formation of practical skills, such as speech
therapy massages, innovative therapeutic methods, formal and administra-
tive organization of work;

low degree of translation of high satisfaction with theoretical education
into practical skills;

low availability or too few apprenticeships for gaining competence to work
in contact with patients;

limited opportunities for internships or collaboration with an experienced
speech and language therapist.
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Respondents’ feelings toward academic teaching turned out to be very dif-
ferent. This picture of results may have been influenced by the following factors:
the profile of the university and the related nature of the curriculum;
the availability of faculty with specific interests and areas of specialization;
individual scientific and professional preferences of respondents and the

related level of motivation to acquire knowledge in particular areas.

The survey did not reveal the predicted relationship between the profile of
the university and the higher level of satisfaction of students and graduates in
the areas declared as dominant in the educational process at a given academic
center (respondents from universities with a medical profile did not report sig-
nificantly higher satisfaction with subjects covering the medical basis of speech
and language therapy, similarly, this was not the case for respondents from uni-
versities with a pedagogical profile and the level of satisfaction with subjects of
a pedagogical nature, etc.). On the one hand, the lack of the described relation-
ship may be due to the insufficient representativeness of the research group, on
the other - to an overly numerous set of factors that can modify the subjective
assessments of the respondents.

However, it is worth noting in this diversity, resulting from the mode of edu-
cation and individual interests, a great value, because thanks to unique skills and
competencies, a speech and language therapist becomes attractive and, in a sense,
unique in an increasingly demanding labor market.

The study presented here shows, first of all, that the vast majority of students
receive in the process of academic education a solid theoretical foundation on
which they can build their later, already narrower and more specialized, devel-
opment path.

Effective education of speech and language therapists requires the creation
of a comprehensive system resulting from a response to the needs of students,
professionals (researchers and practitioners) and patients. However, it will only
be possible if the ideas that have been advocated for years are put into practice
(Gunia, 2010, pp. 19-26; Ostapiuk et al., 2018, pp. 369-398; Przybyla & Wozniak,
2015, pp. 415-438), which were also considered crucial by the respondents par-
ticipating in the survey.

A meaningful education policy should first and foremost take into account the
needs of the market. Employers now expect not only a sound theoretical prepara-
tion, but also the ability to combine theory and practice (Krajewska-Smardz, 2014,
pp- 90-109), which many specialists consider absolutely essential in the work of
a speech and language therapist (Ostapiuk et al., 2018, pp. 369-398). Projects are
already underway to standardize the scope of competencies and qualifications
required for the profession of speech and language therapist, such as this year’s
highly flawed Draft Law on Certain Health Professions, or - far better thought
out and capturing the European, and not just local, point of view - the Net
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Ques for Speech and Language Therapy Education in Europe project (Przybyla
& Wozniak, 2015, pp. 415-438), with which the speech therapy community has
high hopes. This is because a structured educational program will make it pos-
sible to equalize the level of quality of therapeutic services provided and reduce
the gap between speech and language therapy on Polish ground and speech and
language therapy on European level, while at the same time meeting the expec-
tations and needs of patients (clients), which result directly from the structure of
the labor market (Krajewska-Smardz, 2014, pp. 90-109).

As already mentioned, the requirements for speech and language therapists
depend on the type of institution and the group of patients with whom speech
and language therapists work (different patients’ needs and therapeutic chal-
lenges). Therefore, in speech and language therapy, there should be an effort to
develop uniform standards of education, diagnosis and therapy, which will enable
the patient to be successfully guided through the therapeutic process at different
stages of his or her life (Ostapiuk et al., 2018, pp. 369-398). An extremely impor-
tant means to ensure the highest standards of speech and language therapy care
for patients is to maintain the continuity of therapeutic interactions (Jachimczak
& Podgorska-Jachnik, 2010, pp. 149-158; Janiszewska-Niescioruk, 2013, pp. 17-27).

The development of a common position on the standards of speech and lan-
guage therapy education and work, according to many opinions (Ostapiuk et al.,
2018, pp. 369-398), should lead to an increase in the prestige of five-year full-
time studies, a reduction in arbitrary, uncontrolled academic activity in the form
of studies with an inadequate level of educational quality and faculties carried
out entirely in remote form, as well as the elimination of postgraduate studies
(excluding specialization studies) as allowing one to gain licenses to practice as
a speech and language therapist. However, the postulates presented should be
toned down a bit, taking into account the benefits shown in the study of imple-
menting the lecture part of the education in distance form. In addition, it is also
worth taking into account the motivations of those who decide to pursue post-
graduate studies due to the expectations of employers, who increasingly require
the improvement of competencies through courses and training (Domagata et
al., 2016, pp. 141-160; Krajewska-Smardz, 2014, pp. 90-109), and due to their own
desire for self-development and professional improvement. At the same time,
postgraduate students — as well as specialists (Ostapiuk et al., 2018, pp. 369-398)
- believe that full-time studies should entitle them to practice as speech and lan-
guage therapists, while in the postgraduate form they see a valuable opportunity
to expand professional competence for already trained teachers and educators
(Domagala et al., 2016, pp. 141-160).
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Summary

The independence of speech and language therapy as a scientific discipline is
currently the most urgent and probably the most frequently made (in the most
general terms - unanimous!) demand in the speech and language therapy com-
munity (Gunia, 2010, pp. 19-26; Ostapiuk et al., 2018, pp. 369-398; Przybyla &
Wozniak, 2015, pp. 415-438), which will also contribute to improving the quality
of speech and language therapy care in Poland. Factors that have a significant
impact on achieving such a state of affairs are, first and foremost:

development of uniform standards for speech and language therapy educa-
tion, diagnosis and care;

increasing and standardizing the number of apprenticeships;
prioritization of available forms of speech and language therapy education;
undertaking viable forms of interdepartmental cooperation;

ensuring continuity of therapeutic care for patients, including in the dimen-
sion of inclusive education;

verifying the quality of training and courses;

defining key competencies acquired within the speech and language therapy
education system;

characterizing the specific areas of interest in speech and language therapy;
establishing legislative changes that precisely define the speech and language
therapy profession.

Some of the factors indicated are already being gradually but consistently intro-
duced into Polish speech and language therapy. In this regard, both the activity of the
scientific community and the level of awareness of students and graduates of speech
and language therapy seem very optimistic. Undoubtedly, speech and language ther-
apy in Poland still has a lot of transformations ahead before it achieves the desired
shape, but a great many promising initiatives have already been taken in this regard.

What is most important in the ongoing discussion, however, is that speech
and language therapists — as different specialists, whether just beginning their
professional path or already on it for many years - should work closely with each
other, help each other, strive to resolve dilemmas, develop common positions on
contentious issues, and support each other in their education and professional
work. We are now faced with the challenge of creating a new, coherent image of
speech and language therapy, which is, however, a kind of continuum, and we
can only reach this goal by building a community of solidarity, which will unani-
mously undertake activities that will contribute to the systematic improvement
of the quality of education and the processes of diagnosis and therapy, and in
the long term - guarantee our patients the highest level of speech and language
therapy care.
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Edukacja akademicka
a pierwsze kroki w zawodzie logopedy
Badania ankietowe

Academic education versus the first steps
in the speech and language therapy profession
Questionnaire survey

ABsTRACT: The unregulated legal status of the speech and language therapy profession and speech
and language therapy as an independent scientific discipline are reasons for significant differences
in the way SLTs are educated in Poland. In order to find out the opinions of students and graduates
of SLT studies (working in the profession) on academic education, the survey was conducted with
87 participants. Conducting the survey in the conditions of a pandemic situation also made it pos-
sible to assess distance forms of teaching and revealed disproportions in the level of satisfaction with
practical and theoretical courses conducted in this form. The collected opinions form the basis for
the reflections undertaken in the article on SLT and the possible and necessary changes in the system
of training future SLTs.

KEeywoRrbps: academic education, speech and language therapy studies, distance learning, profession act

STRESZCZENIE: Nieuregulowany status prawny zawodu logopedy oraz logopedii jako samodziel-
nej dyscypliny naukowej sg przyczyna istotnych réznic w sposobie ksztalcenia logopedéw w Polsce.
W celu poznania opinii studentéw i absolwentéw studiéw logopedycznych (pracujacych w zawo-
dzie) na temat ksztalcenia akademickiego przeprowadzono ankiete, w ktérej wzielo udziat 87 osob.
Przeprowadzenie badania w warunkach sytuacji pandemicznej pozwolilo takze na dokonanie oce-
ny zdalnych form nauczania i wykazato dysproporcje w poziomie satysfakeji z zaje¢ praktycznych

LOGOPEDIASILESIANA.2022.11.02.03
s.21z40


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed
https://orcid.org/0000-0002-2703-0547

E. JESIOTR, D. SIENKO, A. Z. RaTAJ-PIETRZAK: Edukacja akademicka...

i teoretycznych prowadzonych w tej formule. Zgromadzone opinie stanowia podstawe do podjetych
w artykule rozwazan na temat logopedii oraz mozliwych i potrzebnych zmian w systemie ksztalce-
nia przysztych logopeddw.

Srowa KLUCZOWE: edukacja akademicka, studia logopedyczne, nauka zdalna, ustawa o zawodzie

Zawdd logopedy obejmuje niezwykle szeroki zakres zainteresowan oraz
oddzialtywan terapeutycznych. Ich charakter zalezy m.in. od specyfiki miejsc
zatrudnienia logopedéw oraz potrzeb poszczegolnych grup pacjentéw. Wynika
réwniez z rozleglosci logopedii jako nauki, ktéra — nie bedac jeszcze samodziel-
ng dyscypling naukows - lezy na pograniczu nauk medycznych, lingwistycznych,
psychologicznych czy pedagogicznych i czerpie z ich dorobku (Jastrzebowska,
2003, s. 315-329). Praca logopedy powinna charakteryzowac si¢ zatem caloscio-
wym, holistycznym podejsciem do pacjenta (Dramska, 2001, s. 96-100; Hartman
i Bartosiewicz, 2012, s. 48—49).

Interdyscyplinarny charakter logopedii determinuje konieczno$¢ wieloaspek-
towego ksztalcenia logopedéw. Wplywa réwniez na ksztalt organizacji opieki
logopedycznej. Obejmuje ona dzialania majace na celu zapobieganie, ograniczanie,
usuwanie lub fagodzenie skutkdw zaklécen i zaburzen procesu porozumiewania
sie. Sg one realizowane wobec dzieci, mlodziezy i os6b dorostych w wymiarach:
profilaktycznym, diagnostycznym, terapeutycznym, instruktazowym i populary-
zatorskim (Jastrzebowska, 2003, s. 301-314). System opieki logopedycznej w Polsce
stanowi cze$¢ systemu o$wiatowego oraz systemu opieki zdrowotnej (Dobosie-
wicz-Olechowska i in., 2010, s. 45-49; Obrebowski i Pruszewicz, 1999, s. 123-128).
Logopeda moze zatem podejmowac prace w placowkach stawiajacych zréznicowa-
ne wyzwania terapeutyczne, obejmujace odmienny zakres wymagan i kompetenciji.

Opieka logopedyczna realizowana w ramach resortu oswiaty opiera sie w duzej
mierze na dzialalnosci poradni psychologiczno-pedagogicznych, ktére zajmu-
ja sie m.in. nadzorowaniem pomocy logopedycznej w szkolach i przedszkolach,
a ponadto wspieraja organizacje dzialan diagnostycznych i terapeutycznych dla
dzieci z zaburzeniami mowy i komunikacji (Kubacik, 2008, s. 48-49; Minczakie-
wicz, 1998, s. 102-104). Oprdcz placéwek edukacyjnych, takich jak szkoly i przed-
szkola (a niekiedy réwniez placowek opiekunczych: ztobkéw, klubéow malucha,
klubow opieki dziennej itp.), zajecia logopedyczne moga by¢ realizowane réw-
niez w specjalnych osrodkach opiekunczo-wychowawczych oraz w instytucjach
prowadzacych diagnoze i terapie dzieci i mlodziezy z zaburzeniami komunikacji
jezykowej (Kubacik, 2008, s. 48-49; Minczakiewicz, 1998, s. 102-104).

Logopeda w resorcie zdrowia moze podejmowac prace na réznych oddziatach
szpitalnych (np. neurologicznych, neonatologicznych, foniatrycznych, otolaryngo-
logicznych) w publicznych placéwkach ochrony zdrowia, wykonujacych §wiadcze-
nia w ramach umowy z Narodowym Funduszem Zdrowia, a takze w o$rodkach
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rehabilitacyjnych, przychodniach specjalistycznych, poradniach zdrowia psychicz-
nego, osrodkach wczesnej interwencji oraz gabinetach prywatnych (Dobosiewcz-
-Olechowska i in., 2010, s. 45-49; Minczakiewicz, 1998, s. 102-104; Obrebowski
i Pruszewicz, 1999, s. 123-128).

Zréznicowanie wyzwan w pracy logopedy oraz dynamika zmian zwigzanych
z rozwojem logopedii jako nauki nasuwajg pytanie: W jaki sposéb powinna by¢
realizowana edukacja akademicka, aby jak najlepiej odpowiada¢ na potrzeby
przysztych logopedéw oraz ich pacjentéw? W niniejszym artykule podjeto dys-
kusje na temat zarysowanego problemu, oparta na wynikach badan ankietowych
przeprowadzonych wsrdd studentéw i absolwentéw logopedii.

Stan badan

Ksztalcenie logopedéw w Polsce w ramach edukacji akademickiej wziglo swoj
poczatek od programu uniwersyteckich studiéw logopedycznych zaproponowa-
nego przez Leona Kaczmarka i opublikowanego w 1967 r. na famach ,,Logopedii”
(nr7,s. 82-87). W tym samym roku wladze Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej
w Lublinie podjely decyzje o uruchomieniu pierwszego w Polsce kierunku stu-
diéw pozwalajacych zdoby¢ uprawnienia logopedyczne. Przez kolejne lata, sladem
lubelskiej uczelni, uniwersytety w caltym kraju otwieraly kierunki o podobnym
profilu ksztalcenia, w wymiarze zaréwno podyplomowym, zaocznym, stacjonar-
nym, jak i kursowo-szkoleniowym (Plusajska-Otto, 2013, s. 139-150). Obecnie
studia logopedyczne oferuje wiele uczelni wyzszych, jednak program nauczania
rézni si¢ znaczgco w kazdym z osrodkow.

Poziom satysfakcji studentéw z przygotowania do zawodu stanowi istotny,
a czesto pomijany w badaniach obszar. Dotychczas podobne badania wsréd
studentow dziedzin pokrewnych przeprowadzono jedynie w latach dziewiec-
dziesigtych XX w. Zgromadzono 123 odpowiedzi pedagogéw specjalnych, ktorzy
ukonczyli studia w latach 1970-1993. Wiekszos¢ z nich podkreslala koniecznos¢
zaktualizowania i zreformowania programu studioéw, zwiekszenia liczby praktyk
oraz zmodyfikowania metod ksztalcenia poprzez polozenie nacisku na zajecia
praktyczne, laboratoryjne (szkolne) i konwersatoryjne (Korzon, 1996, s. 128-136).

W innym badaniu (Kowalczewska-Grabowska i Borzucka-Sitkiewicz, 2017,
s. 245-258) uwzgledniono odpowiedzi 12 absolwentéw pedagogiki zdrowia.
Respondenci réwniez w tym przypadku wskazywali na niedobdr zaje¢ prak-
tycznych. Same autorki badania w konkluzji zwrdcily uwage na problem czesto
przypadkowego doboru placéwek, w ktorych realizowane sg praktyki studenc-
kie. Podkreslily, ze warunki wspétpracy pomiedzy miejscami odbywania prak-
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tyk a uczelnig musza by¢ jasno okreslone, tak, aby studenci mogli zmierzy¢ sig
z realnymi wyzwaniami, ktére napotkaja w pozniejszej praktyce zawodowe;.

Badanie prezentowane w niniejszym artykule jest pierwszg probg zebrania
opinii studentéw i absolwentéw logopedii na temat akademickich i nieformal-
nych sposobéw ksztalcenia oraz oceny poziomu wlasnych umiejetnosci w swietle
pierwszych doswiadczen zawodowych. Wyniki tego rodzaju badann moga stano-
wi¢ istotny wskaznik oceny jakosci ksztalcenia i przyczyni¢ si¢ do pozadanych
i postulowanych w ostatnich latach zmian w sposobie organizacji studiéw logo-
pedycznych (Ostapiuk i in., 2018, s. 369-398).

Metodologia badan wlasnych

Opinie studentéw zostaly zebrane w badaniu ankietowym, udostepnionym
w postaci formularza Google do samodzielnego wypelnienia. W udost¢pnionej
ankiecie dominowaly pytania z tzw. kafeteriami zamknietymi i pétotwartymi
oraz kafeteriami koniunktywnymi i dysjunktywnymi. Ponadto badanie obej-
mowalo pytania otwarte, co przyczynilo si¢ do wykorzystania w badaniu para-
dygmatu jakosciowo-ilosciowego z naciskiem na ilo$ciowy charakter zbierania
danych (Pilch, 1998, s. 86-88).

Badanie przeprowadzili studenci - cztonkowie Naukowego Kota Logopedycz-
nego przy Uniwersytecie Warszawskim, co sprawilo, ze odpowiedzi respondentow,
udzielane zwlaszcza na pytania otwarte, byly szczere i autentyczne.

Charakterystyka badanej grupy oraz sposob badania

W badaniu ankietowym wzielo udzial 87 oséb. Osoby badane to aktywni
zawodowo logopedzi - studenci studiow logopedycznych z réznych o$rodkow
akademickich w Polsce oraz absolwenci, ktérzy uzyskali tytul zawodowy licen-
cjata, magistra lub ukonczyli studia podyplomowe w zakresie logopedii w ciaggu
ostatnich trzech lat. W ankiecie uwzgledniono pytania o:

miejsce realizacji studiéw na poszczegdlnych etapach ksztalcenia;
obecny etap ksztalcenia;

staz pracy w zawodzie logopedy;

miejsca zatrudnienia;

pacjentow objetych opieka.
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Podstawowe dane dotyczace badanej grupy:

Miejsce realizacji studiéw — zréznicowane. W ankiecie uczestniczyli stu-
denci lub absolwenci wielu uczelni (m.in.: Akademii Pedagogiki Specjalnej

im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu, Uniwersytetu Gdanskiego, Uniwersytetu Lodzkiego,
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Uniwersytetu Medycz-
nego w Bialymstoku, Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji

Narodowej w Krakowie, Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawskiego Uni-
wersytetu Medycznego).

Etap ksztalcenia - zréznicowany: od studentéw, przez licencjatéw, do magi-
strow i absolwentéw studiow podyplomowych.

Staz pracy - w wiekszosci ok. jednego roku.

Miejsce zatrudnienia — gléwnie przedszkola, gabinety i poradnie logope-
dyczne.

Pacjenci objeci opieka — przede wszystkim dzieci i mlodziez.

Sedno badan stanowity pytania dotyczace poziomu satysfakeji z ksztalcenia
akademickiego oraz preferowanych form doskonalenia zawodowego. Poproszo-
no badanych o ocen¢ uzyskanego poziomu wiedzy i praktycznych kompetencji
w réznych obszarach istotnych dla praktyki zawodowej. Uwzgledniono poréwna-
nie stacjonarnej i zdalnej formy ksztalcenia w odniesieniu do réznych rodzajow
zaje¢ (wykladow, ¢wiczen, praktyk, stazy). Zapytano takze o najczesciej wybierane
i najbardziej wartosciowe formy podnoszenia kompetencji zawodowych. Wyniki
zostaly przedstawione szczegélowo w postaci opisow i wykresow.

Poziom satysfakgji z ksztalcenia akademickiego

Osoby ankietowane zostaly poproszone o dokonanie subiektywnej oceny
swojej wiedzy i umiejetnosci zdobytych w procesie ksztalcenia akademickiego
w nastepujacych obszarach:

lingwistyczne podstawy logopedii;

psychopedagogiczne podstawy logopedii;

medyczne podstawy logopedii;

zaburzenia mowy i zasady postgpowania logopedycznego.

Wryniki tej czgsci badania przedstawiono na rysunkach 1-4. Nalezy podkres-
li¢, ze sg to indywidualne oceny respondentéw i moga w duzej mierze zaleze¢ od
etapu ksztalcenia, na ktérym osoby badane s3 obecnie — poczucie kompetencji
zawodowej na wczesnych etapach ksztalcenia jest nizsze niz pod koniec studidw.
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RYSUNEK 1
Ocenastopnia przygotowania do pracy w zawodzie logopedy w zakresie lingwistycznych podstaw
logopedii
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ZrODLO: Opracowanie wlasne.
RYSUNEK 2

Ocena stopnia przygotowania do pracy w zawodzie logopedy w zakresie psychopedagogicznych
podstaw logopedii
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ZRrRODLO: Opracowanie wlasne.
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RYSUNEK 3

Ocena stopnia przygotowania do pracy w zawodzie logopedy w zakresie medycznych podstaw

logopedii
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RYSUNEK 4
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Ocena stopnia przygotowania do pracy w zawodzie logopedy w zakresie zaburzeri mowy i zasad
postepowania logopedycznego
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W celu calo$ciowego przedstawienia ujawnionych danych, kazdej z ocen przy-
dzielono warto$¢ wedtug nastepujacego schematu:

= bardzo Zle: -3;

s zle: -2;

= raczej zle: -1;

= raczej dobrze: I;

= dobrze: 2;

= bardzo dobrze: 3.

Nastepnie obliczono $rednie ocen dla kazdego z obszaréw i zestawiono na
rysunku 5.

RYSUNEK 5
Ocena stopnia przygotowania do pracy w zawodzie logopedy w poszczegdlnych obszarach
ksztalcenia akademickiego

1.80 1.69
1.59
1.60
1.40 1.32
1.20
1.00
1,00
O‘SO 0.75
0.60 0.54
0‘40 0.34
0.24
0‘20 .
lingwistyczne podstawy psychopedagogiczne medyczne podstawy zaburzenia mowy i zasady
logopedii podstawy logopedii logopedii postgpowania
logopedycznego

ZRr6DLO: Opracowanie wlasne.

Respondenci najwyzej ocenili swoja wiedze teoretyczng w zakresie zaburzen
mowy i zasad postepowania logopedycznego, a praktyczng — w obszarze psycho-
pedagogicznych podstaw logopedii. Badani czuli si¢ natomiast nieco gorzej przy-
gotowani do wykonywania zawodu logopedy w zakresie medycznych podstaw
logopedii, pod wzgledem zaréwno praktycznym, jak i teoretycznym. W tabeli 1
przedstawiono przedmioty, ktére studenci wskazuja jako najlepiej zrealizowane
w toku studiéw. Wyniki nie sumuja sie do stu procent, gdyz kazda osoba badana
mogta wskaza¢ od jednego do pigciu obszaréw zawartych w programie ksztalcenia.
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TABELA 1
Poziom satysfakcji respondentow z ksztalcenia w roznych obszarach

Respondenci, ktdrzy ocenili ksztalcenie
Obszar zagadniefi w danym obszarze jako najlepiej zrealizowane
liczba [%]

Klasyfikacja zaburzen mowy 45 51,73
g(l);ﬁ?j mowy dziecka (norma, dyslalia, 3 49,43
Wiedza o jezyku 39 44,83
Diagnoza i terapia logopedyczna 37 42,53
18(;[;/:1131;1;;2 ;EZWOju mowy i profilaktyka 3 3793
Anatomia i fizjologia 27 31,03
Kultura jezyka i komunikacja jezykowa 27 31,03
Emisja glosu / logopedia artystyczna 24 27,59
Pedagogika 22 25,29
Surdologopedia / audiologia 21 24,14
Spektrum autyzmu 18 20,69
Rehabilitacja gtosu / foniatria 17 19,54
Neurologopedia / neurologia 16 18,39
Dysfagia 14 16,09
Zaburzenia funkcji prymarnych 13 14,94
Psychologia 12 13,79
rB;laolsvl;[ologopedia / zaburzenia plynnosci 1 12,64
o
Oligofrenologopedia / niepetnosprawnos¢

intelektualna 6 690

7ZRrODLO: Opracowanie wlasne.

Z danych przedstawionych w tabeli 1 wynika, Ze obszary, ktoére obejmuja
zagadnienia bedace podstawg praktyki zawodowej kazdego logopedy - niezalez-
nie od jego specjalizacji — respondenci wskazujg jako zrealizowane w najbardziej
satysfakcjonujacy sposob.
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Nauczanie zdalne

Badanie ankietowe zostalo przeprowadzone w listopadzie 2021 r. i przypadlo
na czas, w ktérym wiekszos¢ badanych miata za sobg doswiadczenie ksztalcenia
realizowanego calkowicie i/lub cz¢sciowo w formie zdalnej, wymuszonej sytuacja
pandemiczng. Niecodzienne okolicznosci stworzyly warunki do dokonania ewa-
luacji metod nauczania stosowanych w czasie pandemii. Na potrzeby omawianej
ankiety obszary ksztalcenia w formie zdalnej podzielono na:

wyktady akademickie;

¢wiczenia, konwersatoria i warsztaty;
praktyki;

staz zawodowy.

Rysunek 6 przedstawia zestawione oceny respondentéw w poszczegélnych
obszarach.

RYSUNEK 6
Ocena poszczegblnych metod ksztalcenia realizowanych w formie zdalnej pod wzgledem stopnia
przygotowania do pracy w zawodzie
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Zr6DLO: Opracowanie wlasne.

Dodatkowo, ankietowani zostali zapytani o preferencje wzgledem poszczegél-
nych form ksztalcenia realizowanych w trybie zdalnym i stacjonarnym. Z danych
przedstawionych na rysunkach 6-7 wynika, ze sposroéd réznych zaje¢ akademic-
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kich prowadzonych w formie zdalnej respondenci najlepiej ocenili wyklady. Nieco
bardziej zréznicowane opinie ankietowani wyrazali na temat bardziej angazu-
jacych do pracy wlasnej form ksztalcenia, takich jak ¢wiczenia, konwersatoria,
warsztaty czy praktyki. Jednakze, pomimo znacznie ograniczonych mozliwosci
kontaktu i nawigzania interakcji pomiedzy studentem a wykladowca, duza czgs¢
ankietowanych ocenita zajecia do$¢ pozytywnie.

RYSUNEK 7
Poréwnanie poziomu satysfakcji ze zdalnych i stacjonarnych form ksztalcenia
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Zr6DEO: Opracowanie wlasne.

Szczegolnie ciekawa obserwacja, wynikajaca z przeprowadzonego badania,
dotyczy opinii ankietowanych na temat wykladéw prowadzonych w formie zdal-
nej. Okazuje sie, ze tresci wykladowe prezentowane w systemie niestacjonarnym
s3 w odczuciu studentéow przekazywane réwnie skutecznie, jak w przypadku
formy tradycyjnej. Do$wiadczenie edukacji zdalnej otwiera zatem interesujace
perspektywy na mozliwo$¢ trwalego przeniesienia czesci zaje¢ do rzeczywistosci
wirtualnej oraz uzyskania dostepu do wykladéw, w ktorych zainteresowani, ze
wzgledu na ograniczenia czasowe oraz odleglos¢ od miejsca prelekciji, nie mieliby
mozliwosci uczestniczyc.
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Rozwdj zawodowy

Warsztat logopedy wymaga nieustannego rozwoju, dlatego tez ksztalcenie
nie powinno opiera¢ si¢ wylacznie na edukacji akademickiej, ktéra — chociaz
zapewnia solidne podstawy do dalszego poszerzania i uzupelniania swojej wie-
dzy - moze okazac sie niewystarczajaca w obliczu niekiedy bardzo zaskakujacych
wyzwan zawodowych. W badaniu zapytano zatem respondentéw, w jakich for-
mach doksztalcania pozauniwersyteckiego uczestniczyli i ktére z nich uwazajg za
najbardziej satysfakcjonujace. Wyniki zaprezentowano na rysunkach 8-9. Przed-
stawione dane nie sumujg si¢ do stu procent, poniewaz respondenci mogli zazna-
czy¢ dowolng liczbe odpowiedzi.

RYSUNEK 8
Dodatkowe - pozauczelniane formy ksztalcenia
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superwizja lub stala wspélpraca z doswiadczonym
logopeda I 20.69%

wolontariat logopedyczny [N 19.54%

ZRrODLO: Opracowanie wlasne.

Jak wida¢, do najczesciej wybieranych form ksztalcenia nieobjetego progra-
mem studiow akademickich nalezg te, do ktorych dostep jest najlatwiejszy: nieod-
platne szkolenia i kursy oraz tresci zamieszczane przez specjalistow w przestrzeni
internetowej. Duza cz¢$¢ ankietowanych zglaszata takze uczestnictwo w platnych
szkoleniach oraz konsultacjach z do§wiadczonymi logopedami. Natomiast w tych
formach doskonalenia zawodowego, ktére ankietowani wskazywali jako najbar-
dziej warto$ciowe, uczestniczyla stosunkowo niewielka liczba 0séb. Organizacja
praktyk, stazow czy mozliwosci stalej wspolpracy ze specjalista lub superwizji
wiaze sie z licznymi trudnosciami, zwlaszcza jesli jest podejmowana z wlasnej
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RYSUNEK 9
Ocena adekwatnosci pozauczelnianych ofert ksztatcenia do pracy logopedy
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ZRrRODLO: Opracowanie wlasne.

inicjatywy studenta, a nie przy wsparciu uczelni. Okolicznos¢ dodatkowo nie-
sprzyjajaca tworzylta réwniez sytuacja pandemiczna, ktora uniemozliwiata wstep
do wielu placoéwek. Nalezy jednak zwréci¢ uwage na to, ze mlodzi logopedzi
bardzo doceniaja mozliwo$¢ korzystania z wiedzy i do$wiadczenia starszych
stazem specjalistow. Z tego powodu otwarcie si¢ na udzielanie wsparcia studen-
tom i absolwentom logopedii poza murami uczelni wydaje si¢ istotnym krokiem
w procesie tworzenia miedzypokoleniowej wspoélpracy pomiedzy logopedami
réznych specjalnosci.

Opinie respondentow

Ostatnig czg¢$¢ badania stanowilo pytanie otwarte, w ktérym ankietowa-
ni mogli swobodnie wypowiedzie¢ si¢ na temat szeroko rozumianego wpltywu
edukacji akademickiej na poziom przygotowania do pracy w zawodzie logopedy.
Opinie respondentéw okazaly si¢ zaskakujaco bezposrednie, na co z pewnoscia
w duzej mierze wplyneta $wiadomos¢, ze badanie zostalo przygotowane przez
studentéw. Ponizej zaprezentowano niektoére z nich.
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Wielu ankietowanych zwracalo uwage przede wszystkim na zbyt teoretycz-
ny wymiar ksztalcenia uniwersyteckiego oraz ograniczone mozliwosci zdobycia
praktycznych umiejetnosci zawodowych.

Mysle, ze w nauczaniu akademickim brakuje realnego przelozenia teorii na praktyke.

Wychodzimy z duza wiedza, ale nie zawsze umiemy z niej skorzystac i zastosowa¢

w praktyce. Potrzeba nam wiecej praktyk i mozliwoséci kontaktu z pacjentem.
student(ka) I roku studiéw II stopnia, Uniwersytet Warszawski

Charakter studiéw logopedycznych powinien by¢ o wiele bardziej praktyczny, niz ma
to miejsce.
student(ka) IT roku studiéw II stopnia, Uniwersytet Gdanski

Niektorzy sposrod respondentéw wymieniali obszary, ktdére ich zdaniem
powinny zosta¢ w przysztosci objete programem studiéw, gdyz stanowia wazny
element pracy logopedycznej. Dodatkowo wskazywali zagadnienia, ktérym w pro-
cesie ksztalcenia akademickiego powinno si¢ poswigci¢ wigcej uwagi.

W programie studiéw nie poruszono lub poruszono w zbyt matym stopniu

zagadnienia:

— zaburzen przetwarzania stuchowego,

- sposobow nauki czytania u dzieci (czgsto zdarza sig, ze jesli dziecko ma trud-
no$ci w nauce czytania, kierowane jest przez wychowawcéw do logopedy;
rodzice réwniez oczekuja takiego wsparcia od logopedéw),

— konkretne przyklady masazy logopedycznych w poszczegoélnych rodzajach
trudnosci,

— wprowadzenie elementdw nauki jezyka polskiego jako obcego (ze wzgledu na
coraz wieksza liczbe dzieci innej narodowosci w przedszkolach i szkolach).

absolwent(ka) studiow II stopnia, Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

To bardzo trudne i smutne, ze po 5 latach ksztalcenia wysztam na rynek przygoto-
wana jedynie do pracy z dyslalig i CAPD, a to ze wzgledu na wtasne zainteresowania
i ukonczona protetyke stuchu. Dzisiaj po 3 latach kurséw i szczedliwie znalezionych
rozwijajacych miejscach pracy jestem zupeinie innym czlowiekiem. Studia to gtéwnie
dotykanie powierzchni metod pracy. Szczgsliwi ci, ktérzy mieli na starcie srodki na
dodatkowe szkolenia. Niestety Lublin jeszcze kilka lat temu nie uczy! o spektrum auty-
zmu - byly jedynie zajecia dodatkowe z tego tematu ograniczajace si¢ do stosowanej
analizy zachowania. A ktdry terapeuta nie pracuje dzisiaj z autystami...
absolwentka studiow II stopnia, Uniwersytet
im. Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie
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[...] wiedza ta czesto jest przestarzala, jak na przyktad tresci dotyczace dyslalii, na
ktérej nie méwi sie 0 metodzie SMURE. Zaniedbana jest takze emisja gtosu oraz wie-
dza dotyczaca pracy z pacjentami foniatrycznymi, np. guzkami glosowymi u dzieci
itp. W moim odczuciu studia moglyby bardziej i lepiej przygotowaé do zawodu pod
réznymi katami, zwlaszcza tym praktycznym. Niestety wiedze, czgsto nawet podsta-
wowa, jak te dotyczaca masazu logopedycznego, nalezy czerpac z kurséw i szkolen.
student(ka) II roku studiéw II stopnia, Uniwersytet Warszawski

Oprocz uwag odnoszacych sie do programéw ksztalcenia obowigzujacych
na poszczegolnych uczelniach, wielu ankietowanych zgodnie zwracalo tez uwage na
szybko ujawniajacy sie w pracy zawodowej niedostateczny stopien przygotowania
w zakresie znajomosci i umiejetnosci stosowania si¢ do wymogéw formalnych
zwigzanych z obowigzkami logopedy.

Gdy posztam do pracy jako logopeda do przedszkola z oddziatami integracyjnymi, nie
umiatam napisa¢ IPETu. Brakuje tego typu zaje¢ na studiach.

absolwentka studiow II stopnia, Uniwersytet

im. Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie

Moim zdaniem, jest za duzo przedmiotéw, ktdre nie przydaja si¢ w pracy z pacjentem.
Brakuje przedmiotow, ktdre dotyczytyby chociazby wypelniania dokumentacji czy tez
instruktazu, jak napisa¢ np. opini¢ logopedyczna.

student(ka) I roku studiéw II stopnia, Uniwersytet Lodzki

Uwazam, ze program studiéw powinien obejmowaé réwniez przedmiot przygoto-

wujacy do prowadzenia rzetelnej dokumentacji oraz organizowania pracy ze strony
formalne;j.

student(ka) I roku studiow II stopnia,

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Ankietowani podkreslali takze istotng role wspotpracy z doswiadczonymi
logopedami oraz mozliwos$¢ pracy pod ich opieka. Potrzeba wsparcia ze stro-
ny pracujacych zawodowo specjalistow i wykltadowcdw jest ogromna, poniewaz
znaczaco ulatwia ono wejscie na rynek pracy, minimalizuje ryzyko popetnienia
bledu w procesie diagnostycznym i terapeutycznym oraz zapewnia poczucie, ze
konsultowanie watpliwosci w zawodzie logopedy jest nie tylko mozliwe, ale row-
niez mile widziane, pozadane i potrzebne.

Brakuje superwizji i wsparcia merytorycznego.
student(ka) II roku studiéw II stopnia, Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
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Wazne jest, aby kadra wykltadowcéw byla czynna zawodowo - w ten sposéb mamy
pewnos¢, ze wiedza przez nich przekazywana jest aktualna i sprawdzona.

absolwent(ka) studiow II stopnia,

Uniwersytet Medyczny w Bialymstoku

Bardzo trudno jest znalez¢ prace, zwlaszcza teraz, w czasach pandemii. Trzeba mie¢
ogromne szczedcie, a takze ogromne zaangazowanie, aby sprosta¢ wymaganiom.
student(ka) I roku studiéw II stopnia, Uniwersytet Eodzki

By¢ moze warto stworzy¢ taka liste (otwarta) miejsc, w ktérych mozna byloby odby¢
staz zawodowy, z okresleniem obszaru zaburzen, jakich bedzie dotyczyt staz. Taki staz
wydaje mi si¢ cennym do$wiadczeniem, a wielokrotnie trudno jest mfodym pracow-
nikom rozezna¢ si¢ w §rodowisku zawodowym i znalez¢ warto$ciowe miejsca, ktore
zgodza si¢ na przyjecie stazysty.
absolwent(ka) studiow II stopnia, Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

Wnhioski i dyskusja

Wyniki badania uwypuklily zaréwno mocne strony, jak i niedomagania wspot-
czesnego systemu ksztalcenia logopedéw w Polsce, widziane z perspektywy stu-
dentéw i absolwentow dopiero wchodzacych na $ciezke praktyki zawodowej. Kwe-
stie najbardziej problematyczne (wynikajace nie tylko z organizacji ksztalcenia,
ale rowniez z sytuacji pandemicznej), ktore w wypowiedziach ankietowanych
wysuwajg si¢ na pierwszy plan, to:

niedobor zaje¢ ukierunkowanych na ksztaltowanie umiejetnosci praktycz-
nych, takich jak np. masaze logopedyczne, innowacyjne metody terapeu-
tyczne, formalno-administracyjna organizacja pracy;

niewielki stopien przelozenia wysokiego poziomu satysfakcji z ksztalcenia
teoretycznego na umiejetnosci praktyczne;

niska dostepno$¢ lub za mala liczba praktyk zawodowych, umozliwiajacych
zdobycie kompetencji do pracy w kontakcie z pacjentem;

ograniczone mozliwosci odbycia stazu lub podjecia wspétpracy z doswiad-
czonym logopeda.

Odczucia respondentéw wzgledem nauczania akademickiego okazaly sie bar-
dzo zréznicowane. Na taki obraz wynikéw mogly wplyna¢ nastepujace czynniki:

profil uczelni i zwigzany z tym charakter programu nauczania;
dostepnos¢ kadry o okreslonych zainteresowaniach i obszarach specjalizaciji;

LOGOPEDIASILESIANA.2022.11.02.03
s.36z40



E. JESIOTR, D. SIENKO, A. Z. RATAJ-PIETRZAK: Edukacja akademicka...

indywidualne preferencje naukowo-zawodowe oséb ankietowanych i zwia-
zany z tym poziom motywacji do zdobywania wiedzy w poszczegolnych
obszarach.

Badanie nie wykazalo przewidywanych zaleznosci pomiedzy profilem uczelni
a wyzszym poziomem satysfakcji studentéw i absolwentéw z obszaréw deklaro-
wanych jako dominujace w procesie ksztalcenia w danym osrodku akademickim
(respondenci z uczelni o profilu medycznym nie zglaszali istotnie wyzszego zado-
wolenia z przedmiotéw obejmujacych medyczne podstawy logopedii, analogicz-
nie nie mialo to miejsca w przypadku osob ankietowanych z uczelni o profilu
pedagogicznym oraz poziomu satysfakeji z przedmiotéw o charakterze pedago-
gicznym itd.). Z jednej strony brak opisanej zalezno$ci moze by¢ spowodowany
niedostateczng reprezentatywnoscia grupy badawczej, z drugiej - zbyt licznym
zbiorem czynnikéw, ktére moga modyfikowa¢ subiektywne oceny badanych.

Warto jednak w tej réznorodnos$ci, wynikajacej ze sposobu ksztalcenia
oraz indywidualnych zainteresowan, dostrzec ogromng wartos$¢, poniewaz dzie-
ki unikatowym umiejetnosciom i kompetencjom logopeda staje si¢ atrakcyjny
i w pewnym sensie wyjatkowy na coraz bardziej wymagajacym rynku pracy.

Z przedstawionego badania wynika przede wszystkim, ze znaczna wigkszos¢
studentéw odbiera w procesie edukacji akademickiej solidne podstawy teoretycz-
ne, na ktérych moze budowa¢ swoja pozniejsza, juz wezsza i bardziej wyspecja-
lizowana, $ciezke rozwoju.

Skuteczne ksztalcenie logopedéw wymaga stworzenia kompleksowego systemu
wynikajacego z odpowiedzi na potrzeby studentow, specjalistow (badaczy i prak-
tykéw) oraz pacjentéw. Bedzie ono mozliwe jednak tylko wtedy, kiedy zostana
wcielone w Zycie postulowane od lat idee (Gunia, 2010, s. 19-26; Ostapiuk i in.,
2018, s. 369-398; Przybyla i Wozniak, 2015, s. 415-438), ktére rowniez respondenci
uczestniczacy w badaniu uznali za kluczowe.

Sensowna polityka edukacyjna powinna przede wszystkim polega¢ na uwzgled-
nianiu potrzeb rynku. Pracodawcy oczekuja obecnie nie tylko rzetelnego przygo-
towania teoretycznego, ale rowniez umiejetnosci taczenia teorii z praktyka (Kra-
jewska-Smardz, 2014, s. 90-109), ktdra za absolutnie niezbedna w pracy logopedy
uwaza wielu specjalistow (Ostapiuk i in., 2018, s. 369-398). Powstajg juz projekty
majace na celu ujednolicenie zakresu kompetencji i kwalifikacji wymaganych
w zawodzie logopedy, takie jak tegoroczny, majacy wiele niedociagnie¢, Projekt
ustawy o niektorych zawodach medycznych czy - zdecydowanie lepiej przemysla-
ny i ujmujacy europejski, a nie tylko lokalny punkt widzenia - projekt Net Ques
for Speech and Language Therapy Education in Europe (Przybyla i Wozniak, 2015,
s. 415-438), z ktérym $rodowisko logopedyczne wiaze duze nadzieje. Usystematy-
zowany program ksztalcenia pozwoli bowiem wyréwnac poziom jakosci $wiad-
czonych ustug terapeutycznych oraz zmniejszy¢ rozdzwigk pomiedzy logopedia
na gruncie polskim i logopedia na gruncie europejskim, a jednocze$nie sprostaé
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oczekiwaniom i potrzebom pacjentow (klientow), ktére wynikaja bezposrednio
ze struktury rynku pracy (Krajewska-Smardz, 2014, s. 90-109).

Jak juz wspomniano, wymagania stawiane logopedom zalezg od rodzaju pla-
cowki oraz grupy pacjentdw, z ktérymi logopedzi pracuja (rézne potrzeby pacjen-
tow i wyzwania terapeutyczne). W logopedii zatem powinno si¢ dazy¢ do wypra-
cowania jednolitych standardow ksztalcenia, diagnozy i terapii, ktére umozliwia
skuteczne przeprowadzenie pacjenta przez proces terapeutyczny na réznych eta-
pach jego zycia (Ostapiuk i in., 2018, s. 369-398). Niezwykle istotnym srodkiem
do zapewnienia pacjentom najwyzszych standardéw opieki logopedycznej jest
zachowanie cigglosci oddzialywan terapeutycznych (Jachimczak i Podgoérska-
-Jachnik, 2010, s. 149-158; Janiszewska-Niescioruk, 2013, s. 17-27).

Wypracowanie wspolnego stanowiska w sprawie standardéw edukacji i pracy
logopedycznej wedtug wielu opinii (Ostapiuk i in., 2018, s. 369-398) powinno pro-
wadzi¢ do zwigkszenia prestizu piecioletnich studiow stacjonarnych, ograniczenia
samowolnej, niekontrolowanej aktywnosci akademickiej w postaci studiéw o niedo-
statecznym poziomie jakosci ksztalcenia oraz kierunkdéw realizowanych catkowicie
w formie zdalnej, a takze zlikwidowania studiéw podyplomowych (z wytaczeniem
studiéw specjalizacyjnych) jako pozwalajacych zdoby¢ uprawnienia do wykonywa-
nia zawodu logopedy. Przedstawione postulaty nalezaloby jednak nieco zlagodzic,
uwzgledniajac przy tym wykazane w badaniu korzysci ptynace z realizacji wykta-
dowej czesci ksztalcenia w formie zdalnej. Dodatkowo, warto wzigé¢ pod uwage
takze motywacje os6b decydujacych si¢ na studia podyplomowe ze wzgledu na
oczekiwania pracodawcow, ktorzy coraz czeéciej wymagaja podnoszenia kompe-
tencji poprzez kursy i szkolenia (Domagala i in., 2016, s. 141-160; Krajewska-Smardz,
2014, s. 90-109;), oraz z uwagi na wlasng che¢ samorozwoju i doskonalenia zawo-
dowego. Jednoczesnie, stuchacze studiow podyplomowych - podobnie jak specja-
lisci (Ostapiuk i in., 2018, s. 369-398) — uwazaja, ze do wykonywania zawodu logo-
pedy powinny uprawnia¢ studia stacjonarne, natomiast w formie podyplomowej
dostrzegaja wartosciowa mozliwo$¢ poszerzenia kompetencji zawodowych dla juz
wyksztalconych nauczycieli i pedagogéw (Domagata i in., 2016, s. 141-160).

Podsumowanie

Usamodzielnienie logopedii jako dyscypliny naukowej stanowi obecnie naj-
pilniejszy i prawdopodobnie najczesciej podejmowany (w najogélniejszych zato-
zeniach - jednoglosny!) postulat w $rodowisku logopedycznym (Gunia, 2010,
s. 19-26; Ostapiuk i in., 2018, s. 369-398; Przybyla i Wozniak, 2015, s. 415-438),
ktéry przyczyni si¢ takze do podniesienia jakosci opieki logopedycznej w Polsce.
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Czynniki majace istotny wplyw na osiagniecie takiego stanu rzeczy to przede
wszystkim:
wypracowanie jednolitych standardow ksztalcenia, diagnozy i terapii logo-
pedycznej;
zwiekszenie oraz ujednolicenie liczby praktyk zawodowych;
hierarchizacja dostepnych form ksztalcenia logopedycznego;
podjecie realnych form wspolpracy miedzyresortowej;
zapewnienie pacjentom ciaglosci opieki terapeutycznej, réwniez w wymia-
rze edukacji wlaczajacej;
weryfikacja jakosci szkolen i kursow;
zdefiniowanie kluczowych kompetencji zdobywanych w ramach systemu
ksztalcenia logopedycznego;
scharakteryzowanie szczegdtowych obszaréw zainteresowan logopedii;
ustanowienie zmian legislacyjnych, precyzyjnie definiujacych zawdd logopedy.

Niektore z wskazanych czynnikow sg juz stopniowo, ale konsekwentnie wpro-
wadzane na grunt polskiej logopedii. Pod tym wzgledem zaréwno aktywnos¢
srodowiska naukowego, jak i poziom $wiadomosci studentéw oraz absolwentow
logopedii wydaja si¢ bardzo optymistyczne. Niewatpliwie, logopedi¢ w Polsce
czeka jeszcze wiele przemian, zanim osiagnie ona zakladany ksztalt, ale w tym
zakresie zostalo juz podjetych bardzo wiele obiecujacych inicjatyw.

W trwajacej dyskusji najistotniejsze jest jednak, aby logopedzi - jako rézni
specjalisci, niezaleznie od tego, czy dopiero rozpoczynajacy swoja droge zawodo-
wa, czy bedacy na niej juz od wielu lat — $cisle z sobg wspdtpracowali, pomagali
sobie, dazyli do rozwigzania dylematéw, wypracowania wspolnych stanowisk
w kwestiach spornych oraz wspierali si¢ w ksztalceniu i pracy zawodowej. Sto-
imy obecnie przed wyzwaniem wykreowania nowego, spéjnego obrazu logopedii,
bedacego jednak swoistym kontinuum, a doprowadzi¢ nas do tego celu moze jedy-
nie budowanie solidarnej wspolnoty, ktéra bedzie zgodnie podejmowac dzialania
przyczyniajace si¢ do systematycznej poprawy jakosci ksztalcenia oraz procesow
diagnozy i terapii, a w dtuzszej perspektywie — zagwarantuje naszym pacjentom
najwyzszy poziom opieki logopedyczne;j.
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