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Wplyw czytania na rozwdj jezyka dziecka

ABsTRACT: The article presents an attempt to develop methods of research showing the impact of
multi-dimensional reading on the child’s language. According to the author, a multi-faceted study to
measure the impact of reading on child’s language ability and disseminate the results of such studies
should be implemented in order to promote reading effectively.

It should be pointed out that a modern man in fact pays attention on precise figures as well as quantita-
tive and qualitative methods. The author examined the length of child’s utterance (a number of words),
an exact number and the average number of words included in the utterance, frequency and an increase
of vocabulary, fluency (a number and types of pauses), repetition of words and phrases, a number of
words and unfinished words and a number of elements in texts for children.
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Truizmem jest twierdzenie, ze czytanie dzieciom i czytanie dzieci ma wpltyw na
rozwdj i usprawnianie ich mowy. Mowa definiowana jest jako ,,akt porozumiewania
sie jezykowego, w ktéorym nadawca przekazuje odbiorcy pewng informacje w for-
mie stownej wypowiedzi, powstalej na bazie jezyka. Zatem jezyk stanowi podstawe
dla konstruowania wypowiedzi i jej odbioru, a dwie wazne psychologicznie czyn-
nosci zaangazowania w mowie to konstruowanie wypowiedzi oraz ich percepcja na
podstawie jezyka™. Juz wczeéniej Leon Kaczmarek wyréznit jezyk, moéwienie (czyli
konstruowanie wypowiedzi), rozumienie oraz sama wypowiedz’. W niniejszym
opracowaniu zwroce uwage na: jakos¢ — czyli forme i tres¢ — wypowiedzi przekazy-
wanej odbiorcy w formie opowiadania powstatego w wyniku ogladania ksigzeczki
oraz jako$¢ wypowiedzi na ten sam temat po wystuchaniu czytanego tekstu.

! B. KACZMAREK: Mdzgowe mechanizmy formowania wypowiedzi stownych. Lublin, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu M. Curie-Skltodowskiej 1986; IDEM: Mdzg - jezyk — zachowanie. Lublin,
Wydawnictwo Uniwersytetu M. Curie-Sklodowskiej 1994.

? L. KaczMAREK: Nasze dziecko uczy si¢ mowy. Lublin, Wydawnictwo Lubelskie 1974.
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Wykonano dwa eksperymenty: w pierwszym badaniom poddano 15 uczniéw:
13 dziewczynek i 2 chlopcéw z klasy pierwszej (o$mioletnich), w drugim -
12 ucznidéw (7 dziewczynek i 5 chlopcow) takze w wieku osmiu lat. W ekspe-
rymencie pierwszym wziely udzial dzieci pochodzace z malej miejscowosci,
w drugim - dzieci miejskie, ktorych rodzice wykonuja rézne zawody i majg rézny
poziom wyksztalcenia’. Za narzedzie badawcze postuzyly: historyjka Przygody na
zagléwce, skladajaca sie z dwunastu obrazkow, i historyjka Mis Remis musi nosi¢
okulary, skladajaca si¢ z osiemnastu obrazkéw. Dzieci z osobg badajaca rozma-
wialy pojedynczo i byly poinformowane o nagrywaniu rozmowy. Badanie kaz-
dego dziecka sktadalo si¢ z dwu etapow. W pierwszym zadaniem badanego byto
uwazne przyjrzenie sie rozlozonym na stole obrazkom, z ktérych usunieto tekst,
a nastepnie opowiedzenie ich nieoceniajgcej osobie dorostej. Po krotkim zastano-
wieniu i zasygnalizowaniu gotowosci dziecko opowiadatlo historyjke. Druga czes¢
badania odbywala si¢ nazajutrz. Tym razem najpierw byl czytany tekst znajdujacy
sie w ksiagzeczce, po czym dziecko opowiadato historyjke. Po zakonczeniu bada-
nia pytano dzieci, kiedy wykonanie zadania byto dla nich latwiejsze. Zdecydo-
wana wiekszo$¢ (z wyjatkiem dwojga dzieci) odpowiedziala, Ze po wystuchaniu
czytanego tekstu. Tylko dwoje dzieci twierdzito, ze lektura tekstu utrudnita im
opowiadanie, bo nie mogly wszystkiego zapamigtac.

Trudnoscig metodologiczng tak uzyskanych tekstow bylo zmierzenie wply-
wu czytania na jako$¢ wypowiedzi. Dotychczas nie wypracowano precyzyjnych
metod takich badan. Jednakze opisane w literaturze przedmiotu doswiadczenia
pracy z dzie¢mi z obnizong norma intelektualna i z dysleksja* pozwalaja zastosowac
wypracowane metody do badan nad wplywem czytania. Celem niniejszego artykutu
jest zainicjowanie dyskusji nad metodami pomiaru wptywu czytania na sprawno$¢
jezykowa dziecka. Zastosuj¢ metody ilosciowo-jakosciowe (dane bezwzgledne, dane
procentowe oraz frekwencja form) oraz opis jakosciowy, uwzgledniajac:

dlugos¢ wypowiedzi (liczbe stow);

$rednig liczbe stéw w wypowiedzeniu;

frekwencje i przyrost stownictwa;

plynnoé¢ wypowiedzi (liczbe i typy pauz);

powtorzenia wyrazow i Zwrotow;

> Wstepem do badan byto zbadanie motoryki narzadéw mowy (wedlug: J.T. Kan1a: Szkice
logopedyczne. Warszawa, WSiP 1982) i systemu fonologicznego dzieci w celu wyeliminowania jaka-
nia i trudnoéci wypowiadania sie zwigzanych z wadami mowy.

* Por. H. MysTKkOWSKA: Ksigzka w wychowaniu przedszkolnym. Warszawa, WSiP 1965;
EADEM: Metodyka wychowania w przedszkolu. Cz. 3. Warszawa, WSiP 1976; M. KIELAR-TURSKA:
Mowa dziecka. Stowo i tekst. Krakow, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego 1989; B. Boxus:
Tworzenie opowiadat przez dzieci. O linii i polu narracji. Kielce, Wydawnictwo Energeia 1991;
M. K1ELAR-TURSKA: Jak pomagac dziecku w poznawaniu swiata. Warszawa, WSiP 1992; G. Kra-
sowicz: Jezyk, czytanie, dysleksja. Lublin, Wydawnictwo Uniwersytetu M. Curie-Sklodowskiej
1997; G. Krasowicz-KuPpis: Rozwdj metajezykowy a osiggniecia w czytaniu u dzieci 6-9-letnich.
Lublin, Wydawnictwo Uniwersytetu M. Curie-Sklodowskiej 1999 i in.
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liczbe stéw niedokonczonych;

liczbe elementdw superstruktury w tekstach dzieciecych.

Oto przykladowe dane dotyczace liczby wyrazéw — przed czytaniem i po prze-
czytaniu historyjki - w wypow1ed21ach wybranych dzieci:

Ola 227 357 (zwiekszenie o 120 stéw)
Natalia 91 - 156 (zwigkszenie o 65 stow)

Dominika 167 - 268 (zwigkszenie o 101 stow)
Tomek 160 - 222 (zwiekszenie o 62 stowa)
Weronika 78 - 257 (zwiekszenie o 179 stow)

Srednio liczba wyrazéw przed czytaniem historyjki wynosi 170 (11,3 wersu) na
jedno dziecko; a po jej przeczytaniu — 218 stow (14,5 wersu). Liczba stéw nie moze
by¢ w pelni miarodajnym wskaznikiem, gdyz u niektérych dzieci zmniejszyla sie
liczba wyrazéw w drugim opowiadaniu:

Justyna 138 - 17 (zmniejszenie o 21 stow)
Adas$ 205 - 176 (zmniejszenie o 29 stéw)

Zmniejszenie liczby stow moglo by¢ spowodowane tym, ze przed lekturg dzieci
nie dysponuja gotowym wzorem formy jezykowej i muszg tworzy¢ ja same, co spra-
wia, iz tylko w pewnych zakresach ich historyjki sg zgodne z tematem.

Drugi wazny wskaznik jakos$ci wypowiedzi stanowia ilo$¢ i dugos¢ wypowie-
dzen’ w niej zawartych. Przez wypowiedzenie rozumiem - za Zenonem Klemen-
siewiczem - ,,forme osobowg czasownika albo tez wyraz lub grupe wyrazéw, ktore
pozostaja w gramatycznie wyrazonym stosunku bezposredniej facznosci z obecng
albo dajaca sie poprawnie wprowadzi¢ formg osobowg czasownika™. Srednia licz-
ba zdan na jedno dziecko przed lekturg wynosita 18, a po czytaniu - 17, przy czym
$rednia liczba stéw w zdaniu zwigkszyta si¢ 0 4 wyrazy (z 5 do 9 wyrazéw). Te dane
liczbowe wskazuja na znaczny (prawie dwukrotny) przyrost liczby stéw w jednym
wypowiedzeniu. Jednakze dla leksyki bardzo istotnym wskaznikiem jest frekwencja
poszczegdlnych czesci mowy (zob. tabela 1.).

TaBELA 1. Frekwencja poszczegdlnych czgsci mowy

. Przed przeczy- o Po przeczy- o
Czgéc mowy taniem bajki K taniu bajki K
Rzeczowniki 544 26,6 616 23,40
Czasowniki 448 21,9 551 20,90
Przymiotniki 27 1,3 55 2,09
Liczebniki 27 1,3 27 1,02

* Duza trudno$¢ stanowi wydzielanie wypowiedzen w wypowiedzi méwionej; w opracowaniu
za podstawe przyjeto czas trwania przerwy w méwieniu i forme logiczno-gramatyczng wypowiedzi.
¢ Z. KLEMENSIEWICZ: Skladnia polska. Warszawa, PZWS 1974.
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cd. tab. 1

Przystéwki 76 3,7 118 4,5
Zaimki 280 13,7 223 8,5
Przyimki 147 7,2 197 7,5
Spojniki 239 11,7 298 11,3
Partykuly 46 2,2 53 2,01
Dodatkowe 212 10,4 492 18,7

Ogotem 2046 100,00 2630 100,00

Dane zawarte w tabeli 1. obrazuja, ze w przypadku opowiadania odtwoércze-
go (po lekturze) przyrost stéw wynidst prawie 25%. Warto podkresli¢ tez zmiany
w udziale poszczegolnych cze$ci mowy:

podwojenie liczby przymiotnikéw;

zwigkszenie o 1/3 liczby przystowkow (z 76 do 118);

zwiekszenie liczby spojnikéw (z 239 do 298);

zwiekszenie o 25% liczby przymiotnikéw (ze 147 do 197).

Wigksza liczba przymiotnikéw i przystowkow (autosemantycznych czesci
mowy) wskazuje na konkretyzacje, a zarazem uszczegdtowienie wypowiedzi, zwra-
canie uwagi na atrybuty dzialajacych oséb i miejsca. Uzywanie przyimkoéw i spdjni-
kow uscisla relacje miedzy obiektami oraz czyni wypowiedz bardziej spdjna. Tradycja
gramatyczna wyrédznia spojniki wspétrzedne i podrzedne. W obu typach wypowie-
dzi dominuje spéjnik ,,i” (ponad 40%), rzadziej pojawia si¢ spojnik ,,a”. Spdjniki:
»b0’, »ale’, ,,albo’, ,,gdyz”, ,,az” wystapity w opowiadaniach po lekturze, co wskazu-
je na odtwarzanie relacji podrzednosci: przyczyny i skutku, np. ,,misio si¢ schowat
za mame, bo nie chcial mie¢ okularéw, pan od okularéw zalozyt mu okulary, on
zamknal oczy, gdyz bal si¢ otworzy¢”. Uzycie przyimkow takze byto zréznicowane.
Najwyzsza frekwencje miaty przyimki: ,,do’, ,,od”, ,na’, ,w’, ,,2’, ,,za’; sporadycznie
(po lekturze) wprowadzono przyimki: ,nad”, ,pod’, ,przez’, ,obok’, ,ponad”

Jedyna czescia mowy, ktorej liczba uzy¢ zmniejszyla si¢ po lekturze, byt zaimek
-213,7% do 8,5%. Te zmiang nalezy oceni¢ wysoce pozytywnie, gdyz §wiadczy ona
o sprawnosci jezykowej: zmniejszeniu wskazywania na rzecz nazywania. Najczesciej
uzywano zaimkow wskazujacych: ,.tu’, ,tutaj’, i osobowych: ,,jego’, »jej’, »jemu’, ,mu’,
»oI', do$¢ czeste sg tez (przed lektura) zaimki nieokreslone: ,,cos”, ,,gdzies”, ,.jakies”, co
byto nieadekwatne do sytuacji komunikacyjnej. Zastepowanie zaimkdow autoseman-
tycznymi czesciami mowy mozna zaobserwowac, analizujac zwigkszanie si¢ wyli-
czen rzeczownikowych nazw osob, obiektow, czesci pomieszczen. Po przeczytaniu
ksigzeczki w opowiadaniach o zwierzetach budujacych statek pojawily si¢ nieobec-
ne wczeséniej rzeczowniki: ,kompas”, ,duzy” (niewystepujacy w pierwszej wersji),
»mapa’, ,plan’, ,atlas $wiata”. W opowiadaniu po lekturze cytowane sg cale wersy
lub fragmenty werséw, uslyszane podczas czytania. Réznice w dwu wersjach opo-
wiadania obrazuje kréciutki fragment tekstow tej samej dziewczynki: ,, Zyt kréliczek
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maly, wpadl na pomyst, zeby 16dke zbudowa¢. Bobr mu plan narysowal, borsuk belki
podarowal, bocian kompas - przyda si¢ w podrdzy. Rodzina tak si¢ zmartwila, lecz
matka trzy zZagle uszyla, yyy brat i siostra atlas $wiata podarowali. W sklepie u wilka
kupit gwozdzi kilka”. Wczesniej ta sama dziewczynka mowila: ,Raz zajaczek chcial
zbudowac¢ tédke. Szop mu zrobil, no ten rysunek narysowal, a borsuk przyniost
deski takie. A pozniej poszedt do sklepu, do wilka, no i kupit te, no kupil gwozdzie”.

Kolejnym kryterium oceny byla analiza stownictwa tematycznego, skoncen-
trowanego na konkretnych przestrzeniach przedstawionych w historyjce obraz-
kowej. Chce tu podkresli¢, ze w wyrdznionym polu ,,Bohaterowie” przyrost stow
wyniost 5 (z 20 na 25), a stownictwo niezwigzane z tematem zmniejszylo si¢ z 29
na 19. W drugim eksperymencie redukcja stownictwa nietematycznego wyniosta
18 stéw - z 34 na 16.

Istotnym czynnikiem jako$ci méwienia jest ptynnos¢ wypowiedzi (w jezyku
moéwionym plynnos$¢ moze by¢ zaburzona spontanicznoscia jezyka mdéwionego,
realizowanego glosowo). Jednak osoba sprawna jezykowo moéwi zazwyczaj plyn-
nie. Przy ocenie ptynnosci wypowiedzi dziecigcych uwzgledniono liczbe i typy
pauz. Podczas analizowania pauz rozrdzniono pauzy celowe i niecelowe. Pauzy
celowe stuza wyrazistosci wypowiedzi, np. ,mama siedziala / ptakata / martwila
sie”; ,,bal sig, ze zobaczy zabe / w koncu otworzyt oczy”. Pauza moze by¢ srodkiem
zdaniotwoérczym: oddziela¢ zdania skladowe lub czlony w zdaniu ztozonym: ,,juz
nie widzi, gdzie jest tyzka albo widelec / nie widzi tez pieprzu”. Pauzy celowe nie
niszcza plynnosci tekstow, przeciwnie — wspomagaja komunikatywnos¢, stuza do
logicznego akcentowania wyrazow.

Pauzy niecelowe s3 przejawem nieptynnosci moéwienia. Dzielg si¢ na pauzy
niewypelnione, tzn. dtugie przerwy w méwieniu, np. ,,p6zniej [dtuga pauza] bobr
rozwinatl ten [diuga pauza] ten papier’, i pauzy wypelnione. Wtrety wypetniajace
pauzy sa zwykle samogloskowe: ,eee”, ,,iii’, ,yyy’ »yi, rzadziej — spotgtoskowe:
~>mm’, ,hm’, np. ,,PdéZniej eee yyy poplyneli do domu i wszystko si¢ skonczylto
szczesliwie; na dziewigtym obrazku zajaczek um yyy $cigga ten statek do brzegu
radycznie, np. ,,spotyka ich hm wielka fala”

Dos¢ czgsto pojawialy si¢ stowa i wyrazenia niezwigzane z tokiem wypowiedzi,
np. ,pdzniej statek zrobili no i tego, no i pdzniej mogli poptynac”. Widac tu tez
powtarzanie wyrazéw i zwrotéw oraz urywanie (niekonczenie) stéw, np. ,,zoba-
czyli, uciekli, pdzniej uciekli, zobaczyli co$...”; ,Ida robi¢ tg ma... zaglowke”;
»z myszka pojech... poszli’; ,widze¢ jeszcze dziecka puch... [pucharek], jeszcze
dziecka deser i kielu... [kieliszek]”.

W eksperymencie drugim liczba pauz przedstawia si¢ nastepujaco: liczba
powtdrzen z 49 zmniejszyta sie do 28; urywanych stéw - z 23 do 7; wtretéw samo-
gloskowych - z 32 do 17. Wtretami jezykowymi byly takze operatory quasi-zaim-
kowe, np. ,,tutaj widzimy, jak misio jest u pana okulisty i pan tutaj pokazuje tutaj
na obrazki”.
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W drugiej fazie badan obserwowano zwigkszenie korekt wlasnych wypowiedzi
(0 50% wigcej), co moze $wiadczy¢ o dazeniu do zgodnosci wlasnego opowiadania
z ustyszanym tekstem.

Nastepnym etapem analizy byta obserwacja stopnia rozumienia tresci obrazkéw
przed lekturg i po lekturze tekstu. Postugujac sie schematem opracowanym przez
Grazyne Krasowicz’, zbadalam stopien zlozonosci wypowiedzi dziecka poprzez
wydzielanie podstawowych i dodatkowych elementéw superstruktury. Elementa-
mi podstawowymi sa:

identyfikacja bohaterow;

umiejscowienie w czasie;

umiejscowienie w przestrzeni;

podstawowa akcja;

rozwigzanie;
elementami dodatkowymi:

zlozona akcja;

epizody;

warto$ciowanie.

Wystepowanie elementéw superstruktury w dwu fazach badania - przed lektura
i po lekturze - obrazuje nastepujace zestawienie:

Identyfikacja bohateréow 12 (100,00%) i 12 (100,00%)
Umiejscowienie w czasie 1 (8,3%) i 8 (66,7%)
Umiejscowienie w przestrzeni 10 (83,3%) i 11 (91,7%)
Podstawowa akcja 5 (41,7%) 1 10 (83,3%)
Rozwigzanie 8 (66,7%) i 9 (75,0%)
ZYozona akcja 11 9,7%) i 1 (91,7%)
Epizody 6 (50,0%) i 9 (75,0%)
Warto$ciowanie 4 (33,3%) i 6 (50,0%)

Z uzyskanych danych wynika, ze czytanie mialo wplyw na umiejscowienie
w czasie i zrozumienie akcji, tzn. dziatan bohaterow. Zwigkszyla si¢ sSwiadomosé
ztozonosci akeji, o czym $wiadcza: rozwigzywanie (tzn. konczenie) akcji, obecnosé
epizod6éw oraz warto$ciowanie 0séb i czynow.

Umiejetnosci narracyjne dzieci analizowatam, badajac strukture tresciowg ich
opowiadan. Do tego celu wykorzystatam propozycje Barbary Bokus?®, ktora ujmu-
je teksty powstale w procesie narracji jako tancuch sytuacji odniesienia. Te sytu-
acje identyfikowane sg przez okreslenie podmiotu sytuacji i stanu tego podmiotu.
Autorka postuguje si¢ terminami ,,pole narracji” i ,,przestrzen narracyjna’. ,,Zespot
sytuacji odniesienia w danym czasie, ujmowanych przez narratora z perspektywy
réznych podmiotéw obecnych w okreslonym obszarze tworzy tzw. pole narracji.
Suma pdl narracji z r6znych momentdw sklada sie na przestrzen narracyjng™. Kazde

7 G. Krasowicz: Jezyk, czytanie, dysleksja..., s. 91-92.
8 B. Bokus: Tworzenie opowiadati przez dzieci. ..
° Ibidem, s. 131.
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pole narracji zawiera sytuacj¢ odniesienia, ktorg mozna okresli¢ jako dominujaca
w tym polu. Najczesciej przewaza sytuacja tego podmiotu, ktdry jest sprawcg zmian
w danym polu narracji.

W historyjce Przygody na Zaglowce wyodrebniono jedenascie pdl narracji. Ich

realizacje przed lekturg prezentuje tabela 2.

TABELA 2. Pola narracji w historyjce Przygody na zaglowce przed lektura

Imiona uczniow
s
ni(r)iacji Sytuacje odniesienia o« é <l § sl el el L] %
AlF|E|R|2[S|Z|Z|0|N|a|a|<|<|<
I Sytuacja spacerujacego zajaca IfI|I|I|I Ijyr|ryr|r|rjr|iI
Sytuacja kaczek I I |1 I|T|1 |11
Zajac oglada plan statku I I|T|I|T|I]|I I|I I
- Bocian daje kompas I
Bobr rysuje projekt
Borsuk daje belki I I
- Zajaczki i krélik studiujg mape | I I|1 I|I|I|I
Mama krélika szyje zagiel |1 I|1 I I
v Wilk w sklepie I I
Zajac kupuje narzedzia 1|1 I(T|T|T|T]|TI
Zwierzeta budujg statek I|I|T|T|T|I|T|T|T|I|I I
v Sroka wkreca $rubki I I
Mysz splata ling I I
Zajac uklada deski I I
Vi Mysz odplywa na statku I I|I]|1 I
Zajac i sroka stoja na brzegu |1
- Bobr plynie na ratunek I I
Zwierzeta biegna na pomoc I|I 1|1 I I
VI Przerazenie myszki I
Zajac ratuje myszke I I[T|1 I |1 I
X Zwierzeta ptyng 16dka I|I|T|T|D || (T (T |DI|TI|T|T|I|I
Sytuacja rybki I|T|1 I I
X Zwierzeta na morzu ryrjryr|rfrjryr|{rfrjry1rjrj|iI
XI Zajac chce zbudowac statek I|I|T|T|I I|I|T|I I

Aby moéwi¢ o pelnej strukturze opowiadania, uczniowie powinni umiesci¢
w kazdym polu narracji przynajmniej jedna sytuacje odniesienia. Dzieci zwykle
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zauwazajg sytuacje dominujgce w danym polu narracji, najczgsciej zwigzane z gtow-
nym bohaterem. Przy wigkszej liczbie podmiotéw eksponowana jest sytuacja spraw-
cy dzialania (tabela 3.).

TABELA 3. Pola narracji w historyjce Przygody na zaglowce po lekturze

Imiona uczniéw
=
n:;iacji Sytuacje odniesienia e § | § - sl sl %
R EEE R R EE:
SRS RN E R R
I Sytuacja spacerujacego zajaca Lfr|rj1r(rjr|r{rfryr|rjr{1ryr|l
Sytuacja kaczek I
Zajac oglada plan statku
- Bocian daje kompas I|I|I (1|1 |I|I|I|I|I
Bobr rysuje projekt Iy yr|rjrjrfrjr|rjtI
Borsuk daje belki I I|I|I|T|T|T|TI|I|I I
- Zajaczki i krolik studiuja mape | I I I/I|1I INI|I|I|I|I|I
Mama krolika szyje zagiel II I|I]I I|I|T|T|T|T|I|I
v Wilk w sklepie I|1|1 || (T |T|I|I|I I|I
Zajac kupuje narzedzia || (T ||| {T|{T|I|I|T|T|I|I
Zwierzeta buduja statek I
Sroka wkreca $rubki I I|I|I|I|T|I|TI|T|T|I I
v Mysz splata ling IfI|Ij1|1|jrjr|tI I|1I I
Zajac ukiada deski I I I I
- Mysz odplywa na statku Lfr|rjryrjr|r{rfryr|rjr{1ryr|Il
Zajac i sroka stoja na brzegu I I
- Bobr plynie na ratunek INI|I|T|T|I|I I I
Zwierzeta biegng na pomoc I|I INT|T|I I I|I|I|I|I
Przerazenie myszki 1 I(I|I]|I I I
VIII
Zajac ratuje myszke I NI I|T|T|T|TI|I|I I|I|I
X Zwierzeta ptyna 16dka ryryryrjrjr|r|ryryrf1r(rjrjrj|rt
Sytuacja rybki
X Zwierzeta na morzu 1 I I(T(T(T|T|T|T|I]|I
XI  |Zajac chee zbudowaé statek 11 |11 |1ryrfrfrfrjrjrj|I

W drugiej czgsci badania, gdy dzieci ustyszaly tekst bajki, struktura ich opowia-
dan stala si¢ bogatsza w szczegoly. Wypelnialy wiecej pol narracji i przywotaly wie-
cej sytuacji odniesien (dane zestawione w tabelach 2. i 3. mogg sta¢ sie przedmiotem
dalszych analiz, takze ilociowych, zaréwno poszczegdlnych dzieci, jak i tekstow).
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Prezentowane refleksje stanowiag probe do wypracowania metod badawczych
dowodzacych wielowymiarowego wplywu czytania na rozwdj jezyka dziecka.
W tej sytuacji wysoce pozytywnie nalezy oceni¢ akcje ,,Cala Polska czyta dzie-
ciom’, a nauczycieli pedagogdw zacheci¢ do jej wspierania i do pobudzania rodzicow
dzieci do lektury. Aby mdc skutecznie i przekonujaco promowac czytanie, trzeba
prowadzi¢ wieloaspektowe badania nad tym zagadnieniem i upowszechnia¢ wyni-
ki tych badan. Moim zdaniem wspdlczesnego czlowieka przekonujg precyzyjne
dane liczbowe, a one i w tym przypadku s mozliwe do ustalenia. Mam nadzieje,
ze nauczyciele i rodzice wtaczg si¢ do zaproponowanych dziatan.



