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Problemy metodologiczne badan nad kompetencja
jezykowa dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna

ABSTRACT: A. WatoreK’s paper addresses methodological issues revolving around the studies on
linguistic competence of children with a diagnosed mental disability. The author presents a range
of specific solutions that are worth familiarising with, since she has proved their usefulness in the
research work during several years of her original studies with 8- and 10-year-old students afflicted
with mild intellectual disability attending special and integration schools. A. Watorek recreates
a possible course of the research process, as seen from the perspective of an empirical researcher
who is fully aware of the difficulties that pile up in front of him or her, associated with selecting the
subjects for the experimental group, choosing control groups, selecting research tools and methods,
planning diagnostic sessions, and analysing the obtained empirical data.

The author underlines the fact that the current knowledge on the speech acquisition of chil-
dren with intellectual disabilities is insufficient, and the reason for that lies in the lack of verified
methodological models. She provides the example of her own original research concerning passive
and active vocabulary of children coming from different socio-familial backgrounds, simultane-
ously proving that constant underestimation of the environmental factor in comparative studies on
linguistic competence of children with mild intellectual disability leads to the exaggeration of dif-
ferences between subjects with diagnosed mental disability and subjects that are within the clinical
norm, whereas in certain circumstances the diagnostic criterion gives way to various environmental
criteria.

As the author emphasises, despite the difficulties that are connected with studies on the speech
of children with intellectual disabilities, the research should be planned and executed with the
proper care for methodological transparency, as the essence of scientific activity is to ascertain
the truth - no matter how hard it may be — with the use of increasingly improving methods, tools,
techniques and procedures of research conduct.
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Wiedzy na temat nabywania kompetencji jezykowej w warunkach zagrozo-
nego uposledzeniem umystowym rozwoju dostarcza wiele skryptéw akademic-
kich, ksigzek oraz artykutéw z dziedziny psycholingwistyki, pedagogiki specjalnej,
logopedii badz jezykoznawstwa. C6z, kiedy stosunkowo rzadko sg w nich prezen-
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towane — obok informacji ogdlnie dostepnych i wcale nie nowych - szczegdétowe
relacje z toczacych si¢ badan empirycznych nad mowa dzieci niepelnosprawnych
intelektualnie.

Przyczyn tego stanu nie nalezy — rzecz jasna — upatrywa¢ w braku zaintere-
sowania psychologdw, pedagogow czy logopedéw doglebnym poznaniem zjawisk
jezykowych ze spektrum oligofrenii, lecz raczej w obiektywnych trudnosciach
natury metodologicznej, pojawiajacych si¢ juz na etapie planowania badan z udzia-
fem 0s6b o poziomie inteligencji istotnie nizszym od przecigtnego.

Sprobujmy zatem przesledzi¢ krok po kroku przebieg takiego procesu oczami
badacza empirysty, postepujacego zgodnie z obowigzujacymi w nauce procedu-
rami badawczo-diagnostycznymi. Po sformulowaniu problemu i celéw badan
staje on przed koniecznoscia wylonienia grupy badanych stosownie do przy-
jetych kryteriéw: rodzaju dysfunkcji, wieku, plci, uwarunkowan srodowisko-
wych itp. Wezesniej jednak badacz musi zdecydowac, ktérg z czterech podgrup
dzieci niepelnosprawnych intelektualnie obejmie badaniami pod katem oceny
wybranych aspektéow ich mowy. Zwazywszy, ze uposledzenie umyslowe jest
bardzo niejednorodng kategorig zaburzen - ze wzgledu na rozmiar ograniczen
intelektualnych (lekkie: IQ 52-69, umiarkowane: IQ 36-51 / opcjonalnie do 54,
znaczne: 1Q 20-35 / opcjonalnie do 39, glebokie: IQ 0-19 / opcjonalnie do 24'),
zakres dzialania mechanizméw adaptacyjnych, poziom uspotecznienia, a takze
zasob umiejetnosci jezykowych — powaznym btedem wydaje sie faczenie ze sobg
w obrebie jednej grupy kryterialnej badanych o znaczaco réznym nasileniu cech
oligofrenii, w tym kwalifikowanie dzieci z niepelnosprawnoscia sprzezona. Stusz-
nos¢ takiego rozumowania fatwo udowodni¢, odnoszac wiek zycia potencjalnych
uczestnikoéw badan do fazy ich rozwoju psychicznego. Zatézmy, ze badanymi sa
osmiolatki z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng (IQ 52-69). Najmlodsze
sposréd nich (WZ 8;0) przy ilorazie inteligencji 52 osiagaja wiek umystowy 4;2,
natomiast najstarsze (WZ 8;11) przy ilorazie inteligencji 69 - wyzszy az o dwa
lata (WU 6;2). Nawet ten pojedynczy przyklad skiania do uwaznego selekcjo-
nowania probantéw. Jesli mimo to zlagodzimy kryterium wieku metrykalnego
lub/i kryterium stopnia niedorozwoju struktur poznawczych, wskazane réznice
miedzyosobnicze w zakresie wieku umyslowego stang si¢ jeszcze wigksze. Tym-
czasem niektdrzy badacze preferujg sposob kompletowania grupy dzieci niepel-
nosprawnych intelektualnie wedlug ich zaszeregowania do oddzialéw szkolnych,
reprezentujacych kolejne szczeble edukacji. Oznacza to, ze badaja oni np. 8-, 9-
i10-letnich uczniéw klas drugich szkét podstawowych specjalnych, bagatelizujac
fakt mieszania si¢ kilku rocznikoéw wewnatrz zespotéw klasowych. W rezultacie
do homogenicznej z pozoru grupy kryterialnej mogg trafi¢ zaréwno osmiolat-
ki (WZ 8;0) z ilorazem inteligencji 52 (WU 4;2), jak i dziesigciolatki (WZ 10;11)

! J. BLESZYNSKIL: Niepetnosprawnos¢ intelektualna. Mowa, jezyk, komunikacja. Gdansk, Wydaw-
nictwo Harmonia Universalis 2013, s. 28-29.
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z ilorazem inteligencji 69 (WU 7;5), chociaz w $wietle praw rozwojowych istnieje
miedzy nimi przepas¢. Wlasnie dlatego warto jak najscislej definiowac kryteria
celowego doboru dzieci, u ktérych rozpoznano uposledzenie umystowe, nawet
jesli naraza to badacza na pdzniejsze komplikacje.

W najlepszym potozeniu znajduje si¢ psycholog posiadajacy niezbedne upraw-
nienia do przeprowadzania testow mierzacych poziom inteligencji ogélnej. Moze
on nie tylko w miare doktadnie oszacowa¢ wiek umystowy danej osoby, ale tez
poréwnac uzyskane przez nig wyniki testowe w skali stownej i bezstownej, co oka-
zuje si¢ pomocne w badaniach nad mowg dzieci. Z kolei pedagog, logopeda badz
jezykoznawca niedysponujacy takimi kompetencjami beda musieli zgromadzi¢
najwazniejsze informacje o badanych za posrednictwem dokumentacji szkolnej:
za$wiadczen lekarskich, opinii psychologicznych, orzeczen o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, indywidualnych programoéw edukacyjno-terapeutycznych, dzienni-
kow lekeyjnych itp., a takze na podstawie ankiet wypetnianych przez rodzicéw. Taq
drogg nie zdobeda jednak danych chronionych tajemnicg zawodowa, takich jak
chociazby iloraz inteligencji dziecka. W sytuacji braku dostepu do szczegdtowych
wynikow diagnozy psychologicznej badacz niebedacy psychologiem ma tylko
mozliwo$¢ wyznaczenia orientacyjnych granic dla wieku umystowego badanych,
a tym samym ustalenia pewnego przedzialu WU, odpowiadajacego wybranemu
okresowi zycia i wskaznikowi inteligencji.

Nastepng trudnos¢ stanowi realne pozyskanie uczestnikéw badan spelnia-
jacych wszystkie wymagania poczatkowe, gdyz ewentualni kandydaci stanowig
zaledwie okolo 2-3% dzieci z populacji generalnej, przy czym wigkszos¢ z nich
(blisko %) zdradza symptomy lekkiego uposledzenia umystowego®. Dzieci te - co
stanowi dodatkowa trudnos$¢ - sg rozproszone, przebywaja bowiem w réznego
typu placowkach edukacyjnych: przedszkolach, szkolach, zespotach szkot albo
osrodkach szkolno-wychowawczych, w tym ogolnodostepnych i specjalnych.
Niekiedy czlonkowie ich rodzin prébujg ukry¢ przed $wiatem ich niepetno-
sprawnos$¢, majac nadzieje, ze z czasem dzieci wyrosng ze swoich probleméw
bez zwracania na siebie niczyjej uwagi. Stad cze$¢ przedszkolakéow i uczniow
rozwijajacych si¢ wolniej od innych nie figuruje w zadnych oficjalnych reje-
strach, czego konsekwencja jest wstrzymywanie dla nich pomocy specjalistycz-
nej wobec nieumyslnych zaniedban rodzicéw, takich jak: nieprzekazanie przed-
szkolu badz szkole opinii psychologicznej wydanej przez wtasciwg poradnie,
zwlekanie z dostarczeniem orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego czy
wzbranianie si¢ przed udzieleniem pisemnej zgody na objecie dziecka zaleca-
nymi formami wsparcia.

Wszystko to generuje szereg utrudnien réwniez dla badacza kompletujace-
go grupe kryterialng. Szczegélnie problematyczne moze si¢ okaza¢ dotarcie do

* J.G. BAROFF, G.S. OLLEY: Mental Retardation. Nature, Cause and Management. London,
Routledge Taylor & Francis Group 1999, s. 12; J. WYCZESANY: Pedagogika uposledzonych umystowo.
Krakow, Oficyna Wydawnicza Impuls 2007, s. 35-36.
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kilkulatkow z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna, gdyz u malych dzieci
pojedyncze oznaki niewydolnosci umystowej bywaja lekcewazone przez oto-
czenie az do momentu rozpoczecia edukacji szkolnej, a wraz z nig pojawienia
sie pierwszych niepowodzen w nauce. Nawet wsérdd 8- czy 9-letnich uczniow
szkol podstawowych spotyka sie niewielu zidentyfikowanych juz reprezentantéw
populacji dzieci z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng. Z tego powodu teren
badan warto rozszerzy¢ do co najmniej kilku miejscowosci, aby zwigkszy¢ szanse
na zebranie wystarczajaco licznej proby badanych o zblizonych wlasciwosciach
psychofizycznych.

To jednak nie koniec wyzwan czekajacych na wykonawce projektu nauko-
wego dotyczacego relacji mowa — uposledzenie umystowe. Musi on jeszcze zaja¢
stanowisko w kwestii odrdzniania tego, co przystaje do tzw. normy klinicznej, od
tego, co sie w niej nie miesci. I tak, jesli stosowane przez niego narzedzia diagno-
styczne nie s3 znormalizowane, a nalezy si¢ tego spodziewac z racji niedoboru na
polskim rynku wystandaryzowanych testéw jezykowych, to nadal nie moze on
przystapi¢ do procedury badania dzieci, poniewaz uzyskane wyniki nic mu nie
powiedza. W tych okoliczno$ciach najbardziej optymalnym rozwigzaniem bedzie
utworzenie grupy kontrolnej sktadajacej si¢ z typowych przedstawicieli popula-
cji dzieciecej, dobranych ze wzgledu na oszacowany wiek umystowy badanych
z niepetnosprawnoscig albo ich wiek metrykalny, jakkolwiek pierwsze kryterium
sprawdza si¢ duzo lepiej przy dokonywaniu poréwnan miedzygrupowych. Osta-
tecznie przewidywana liczba badanych moze wzrosna¢ dwu- lub trzykrotnie,
np. z 60 do 120, a przy dwoch grupach kontrolnych - do 180.

Kolejng czynnoscia w postgpowaniu badawczym powinno by¢ okreslenie
warunkéw, ktore maja spetnia¢ wszyscy badani ujawniajacy przecietny poziom
inteligencji. Nie chodzi tu wylacznie o uscislenie ram wiekowych i wykluczenie
jednostek obarczonych zaburzeniami parcjalnymi, ale takze o kontrolowanie
w miare potrzeb wplywu czynnikéw $rodowiskowych. Najwicksze znaczenie
moze to mie¢ przy diagnozowaniu zdolnosci jezykowych dzieci z lekka niepel-
nosprawnoscig intelektualng na tle dzieci bez odchylen rozwojowych, poniewaz
te pierwsze bardzo czesto (75 : 100) pochodzg z rodzin o niskim statusie socjo-
ekonomicznym®. Dowodzg tego réwniez wyniki moich badan z lat 2008-2011*.
Wzieli w nich udziat 8- i 10-letni uczniowie szkdt specjalnych oraz integracyj-
nych z IQ 52-69 (N = 67) wylonieni bez wczesniejszego precyzowania kryte-
riéw socjalno-bytowych. W tabeli 1. zestawiono dane dotyczace wyksztalcenia
matek i ojcow.

> R.Ko$cieLak: Funkcjonowanie psychospoteczne oséb niepetnosprawnych umystowo. Warsza-
wa, WSIiP 1996; A. Kozusska: Opieka i wychowanie w rodzinie dziecka uposledzonego umystowo
w stopniu lekkim. Bydgoszcz, Wydawnictwo Uczelniane Akademii Bydgoskiej 2000.

* A. WATOREK: Kompetencja jezykowa uczniéw z lekkg niepetnosprawnoscig intelektualng.
Krakéw, Zaktad Wydawniczy Nomos 2014.
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TaBELA 1. Wyksztalcenie rodzicéw dzieci
z lekkg niepelnosprawno$cig intelektualng

Poziom wyksztalcenia f %
Wyzsze 11 8,2
Srednie 15 11,2
Zasadnicze zawodowe 64 47,8
Podstawowe 33 24,6
Brak wyksztalcenia 2 1,5
Nieznane 9 6,7

Razem: 134 100,0

ZRr6DLO: Opracowanie wlasne

Ponad 72% rodzicéw zadeklarowalo wyksztalcenie zasadnicze zawodowe albo
nizsze, a 1,5% — brak ukonczenia jakichkolwiek szkot. Natomiast 6,7% ankietowa-
nych nie podalo zadnej informacji na temat swojego wyksztalcenia. Oczywiscie,
to, jak starannie wyedukowana jest matka czy ojciec, nie przesadza o atmosferze
wychowawczej w rodzinie, jednakze ma posredni wptyw na rozwdj psychospotecz-
ny dzieci, w tym jezykowy, o czym pisal juz wiele lat temu Basil Bernstein®, a po
nim inni badacze, takze polscy (np. Maria Przetacznik-Gierowska®).

Uchwycona tendencja sugeruje, aby w badaniach nad mowa oséb z lekka nie-
pelnosprawnoscia intelektualng do grup kontrolnych wybiera¢ takich kandydatow,
ktérych rodzice majg podobny poziom wyksztalcenia jak zarysowany powyzej dla
grupy kryterialnej. W przeciwnym razie wielkos$¢ réznic miedzygrupowych bedzie
efektem interferencji czynnikéw wewnatrzpochodnych zwigzanych z funkcjono-
waniem intelektualnym badanych oraz czynnikéw zewnatrzpochodnych z katego-
rii rodzinno-kulturowych. Chcac sie o tym przekona¢, wystarczy spojrze¢ na wyni-
ki wzmiankowanych badan wtasnych w zakresie stownictwa biernego i czynnego,
uzyskane przez dzieci z trzech odrebnych, lecz pod wzgledem wieku umystowego
réwnowaznych grup: EP, KI, RI (tabele 2.-4.; wykresy 1.-3.).

* B. BERNSTEIN: Social structure, language and learning. ,Educational Research” 1961, No. 3,
s. 163-176.

¢ M. PRZETACZNIK- GIEROWSKA: Rozwojowe i Srodowiskowe wyznaczniki mowy narracyjnej
dzieci. ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego” 1987, nr 3, s. 7-31; EADEM: Od sfowa do
dyskursu. Warszawa, Wydawnictwo Energeia 1994.

7 Objasnienie symboli: OTS-R - Obrazkowy Test Stownikowy-Rozumienie E. Haman i K. Fron-
czyka, zawierajacy 129 pozycji wyrazowych (wersja robocza z 2010 roku), PN - Proba Nazywania
E. Haman i M. Smoczynskiej - 100 pozycji (materiaty robocze), EP - grupa uczniéw z lekka nie-
pelnosprawnoscig intelektualng — miodszych (podgrupa EPM) i starszych (podgrupa EPS), KI -
grupa kontrolna dobrana ze wzgledu na wiek umystowy badanych z lekka niepetnosprawnoscia
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TABELA 2. Wyniki dla grup badanych w zakresie stownictwa

EP KI RI
(EPM +EPS) | (KIM +KIS) | (RIM + RIS) test t-Studenta
Narzedzie | N =60 N=60 N=60
f % f % f % EP vs KI EP vs RI KIvs RI EPvs
0 0 0 VS VS VS (KI+RI)
OTS-R t=-1,596 t=-4,253 t=-2,415 t=-3,262
91,1 | 70,6 | 94,6 | 73,3 | 99,9 | 77,4
(129) p=0,113 | p<0,001 | p=0,017 | p=0,001
t=-2,413 t=-5,508 t=-3,373 t=-4,639
PN (100) | 69,6 | 69,6 | 74,9 | 74,9 | 80,9 | 80,9
(100) p=0,017 | p<0,001 | p=0,001 | p<0,001
TaBELA 3. Wyniki dla mlodszych podgrup badanych w zakresie stownictwa
EPM KIM RIM
NS0 N/=&0 = test t-Studenta
WZ 8;0-9;0 WZ 4;6-5;6 WZ 4;6-5;6
Narzedzie | WU 46-5;6 WU=WZ WU=WZ
EPM vs
f % f % f % | EPMvsKIM | EPMvsRIM | KIMSRIM | (oo
OTS-R t=-1,256 t=-2,853 t=-1,226 t=-2,261
85,6 | 66,4 | 89,2 | 69,1 | 92,5 | 71,7
(129) p=0214 | p<0,006 | p=0225 | p=0,026
t=-2,232 t=-4,285 t=-2,340 t=-3,896
PN (100) | 63,8 | 63,8 | 70,5 | 70,5 | 76,1 | 76,1
(100) p=0,029 | p<0,001 | p=0,023 | p<0,001
TaBELA 4. Wyniki dla starszych podgrup badanych w zakresie stownictwa
EPS KIS RIS
W= W= M= test t-Studenta
WZ10;0-1,0 | WZ6;0-7;0 WZ 6;0-7;0
Narzedzie | WU 6;0-7;0 WU=WZ WU=WZ
EPS vs
0 0
f % f % f % EPS vs KIS EPS vs RIS KIS vs RIS (KIS+RIS)
OTS-R t=-1,247 t=-4,424 t=-2,888 t=-3,067
8 4,8 | 100,1 ,6 | 107, 2
(129) 96,5 | 748 110011 776 110731 83,21 _ o517 | p<0001 | p=0,005 | p=0,003
t=-1,476 t=-4,625 t=-3,060 t=-3,381
PN (100 75,4 | 75,4 | 79,2 | 79,2 | 85,7 | 85,7 ? ’ ? ?
(100) p=0,145 p<0,001 | p=0,003 | p<0,001

ZRrRODLO: Badania wlasne.

intelektualng, skupiajaca dzieci mlodsze (KIM) i starsze (KIS), ktorych rodzice mieli wyksztalcenie
podstawowe lub zawodowe, ewentualnie srednie w przypadku jednego ze wspdtmalzonkéw, RI -
grupa kontrolna dobrana ze wzgledu na wiek umystowy badanych z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualna, skupiajaca dzieci mlodsze (RIM) i starsze (RIS), ktorych rodzice mieli wyksztalcenie
wyzsze, ewentualnie $rednie w przypadku jednego ze wspdtmatzonkow.
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ZrODLO: Opracowanie wiasne.
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ZRODEO: Opracowanie wlasne.

Interpretacje danych liczbowych warto poprzedzi¢ krétkim opisem zastosowa-
nej procedury badawczej. Zacznijmy od tego, ze poddano jej 60 uczniow z lekkim
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uposledzeniem umystowym (EP) w dwoch 30-osobowych podgrupach wiekowych
- EPM (WZ 8;0-9;0 / WU 4;6-5;6) i EPS (WZ 10;0-11;0 / WU 6;0-7;0). Tak skon-
struowang grupe kryterialng zestawiono z dwiema grupami kontrolnymi dzieci
petnosprawnych w odpowiednim wieku. Pierwsza z nich - KI (N = 60) - utworzyly
4-5-latki (KIM; N =30/ WZ=WU 4;6-5;6) i 6-latki (KIS; N=30/ WZ=WU 6;0-
7;0), ktérych rodzice zakonczyli edukacje na szkole podstawowej lub zasadniczej
zawodowej (wyjatkowo na szkole $redniej — dotyczylo to jednego ze wspdimat-
zonkow). Drugg grupe — RI (N = 60), obejmujaca analogiczne podgrupy RIM
i RIS - stanowili ich réwiesnicy bedacy potomstwem osob z wyksztalceniem wyz-
szym / licencjackim (ewentualnie srednim w przypadku matki albo ojca). Lacznie
w badaniach uczestniczylo 180 dzieci.

Przebadano je w toku indywidualnych sesji diagnostycznych przy uzyciu weze-
snej wersji Obrazkowego Testu Stownikowego — Rozumienie Haman i Fronczy-
ka® oraz Proby Nazywania powstalej na bazie OTS-R. Pierwsze z wymienio-
nych narzedzi zawieralo 129 pozycji wyrazowych, ktorym odpowiadato tyle samo
plansz. Na kazdej z nich widnialy cztery obrazki - jeden docelowy i trzy pelnigce
funkcje dystraktoréw: semantycznego, tematycznego, fonetycznego. Badany na
polecenie: ,,Pokaz, gdzie jest...” (pozycja z kategorii rzeczownikow, czasowni-
kow badz przymiotnikéw) wskazywal wlasciwy — w jego przekonaniu - desygnat
uslyszanego stowa. Z kolei drugie narzedzie — Préba Nazywania - zostato zapro-
jektowane jako pokaz komputerowy 100 pojedynczych obrazkéw w programie
PowerPoint, majacy prowokowa¢ dzieci do wyméwienia nazw konkretnych oséb,
przedmiotéw i czynnosci. Badacz wyswietlat dany slajd i zadawal pytania: ,,Co to
jest?”; ,Kto to jest?”; ,,Co robi x?” lub ,,Co sie dzieje z x?”, oczekujac od pytanego
jednowyrazowej odpowiedzi. Zawsze obowigzywatla ta sama formula przeprowa-
dzania testu OTS-R i proby PN.

Zgromadzone wyniki badan §wiadczg o tym, Ze dzieci z lekkg niepetnospraw-
noscig intelektualng stabiej od petnosprawnych kilkulatkéw doréwnujacych im
wiekiem umystowym rozumialy i aktualizowaly poszczegdlne stowa. Zgodnie
z przewidywaniami dystans dzielacy grupy dopasowane srodowiskowo — kry-
terialng EP od kontrolnej KI - okazal si¢ mniejszy wobec tego, ktéry odnoto-
wano dla opozycji EP vs RI i EP vs KI + RI. Natomiast do$¢ zaskakujaca jest
obserwacja, ze pomiedzy wynikami réwnolatkéw z dwoch odmiennych kregow
kulturowych (KI vs RI) zaznaczyty si¢ wigksze réznice niz pomiedzy uczniami
niepelnosprawnymi (WU 4;6-5;6 i 6;0-7;0) a przedszkolakami o typowym roz-
woju (EP vs KI), gdy rodzicéw dzieci z obu tych grup charakteryzowat podobny
przebieg kariery szkolnej. Konkluzja nasuwa si¢ sama: czynnik wyksztalcenia
matek i ojcéw mocniej réznicowat grupy badanych niz fakt obecnosci / braku
dysfunkcji intelektualne;j.

8 E. HaMAN, K. FRoNczYK: Obrazkowy Test Stownikowy — Rozumienie wraz z instrukcjg do
badania normalizacyjnego [materialy niepublikowane]. Warszawa, Wydzial Psychologii Uniwer-
sytetu Warszawskiego 2010.
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Idac dalej tym tropem, przeanalizowano oddzielnie wyniki dla podgrup
mlodszych (KIM vs RIM) i wyniki dla podgrup starszych (KIS vs RIS). Jesli
im zawierzy¢, to wplyw srodowiska rodzinnego na zasob stownictwa dzie-
ci byl silniejszy w przypadku 6-latkéw (p = 0,005 / 0,003) niz 4-5-latkéow
(p = 0,225 / 0,023). Taki rezultat nie powinien nikogo dziwi¢, pozostaje on
bowiem w zgodzie z potwierdzong naukowo teza, Ze ciggla transmisja wzorcow
zachowan w rodzinie sprzyja interioryzacji pewnych sposobéw myslenia, dzia-
lania, a takze postugiwania sie jezykiem u potomstwa’. Krotko méwiac, chociaz
rozwojem dziecka rzadzg gltéwnie fizjologiczne mechanizmy dojrzewania, to jed-
nak dynamika obserwowanych zmian zalezy w duzej mierze od ilosci i jakosci
interakcji z otoczeniem. Co prawda same $wiadectwa / dyplomy ukonczenia
szkot nie przekladaja si¢ na poziom kompetencji rodzicielskich, ale - jak wia-
domo z literatury przedmiotu'® - rodzice uznajacy autorytet nauki czesciej niz
rodzice odrzucajacy go troszcza sie o zaspokajanie potrzeb psychicznych naj-
mlodszych czlonkéw rodziny.

Poréwnujac ze soba 30-osobowe podgrupy dzieci w kontekscie oceny umie-
jetnosci leksykalnych, mozna dostrzec jeszcze inny typ relacji. Chodzi miano-
wicie o to, ze punktowa przewaga przedszkolakéw bedacych potomstwem oséb
z wyksztalceniem wyzszym nad réwie$nikami podlegajacymi na co dzien oddzia-
tywaniom rodzicow z wyksztalceniem podstawowym lub zasadniczym zawodo-
wym jest bardziej widoczna niz przewaga 6-latkow, ktdrych rodzice przedwcze-
$nie zakonczyli edukacje nad 4-5-latkami majacymi starannie wyksztalcone
matki i ojcow. Wbrew zatem intuicyjnym przewidywaniom rok czy nawet dwa
lata w zyciu dziecka niekoniecznie znacza wigcej dla jego rozwoju stowno-poje-
ciowego niz okolicznos$¢ przyjscia na $wiat w rodzinie o wysokim statusie socjo-
kulturowym ze wzgledu na poziom wyksztalcenia rodzicéw.

Nakreslony obraz stownictwa uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim oraz przedszkolakéw pochodzacych z dwdch réznych srodowisk
rodzinnych nie jest, oczywiscie, ani kompletny, ani reprezentatywny w sensie
statystycznym, gdyz uwzglednia on wylacznie zdolnos¢ rozumienia i produkeji
stéw u badanych, migdzy ktérymi istnialy stosunkowo niewielkie réznice wieku
metrykalnego. Gdyby zdecydowano si¢ je zwiekszy¢, wnioski bylyby zapewne
nieco inne, a kryterium diagnostyczne nie ustapiloby miejsca pozostalym kry-
teriom. Niemniej jednak wykryte zaleznosci przywodza na mys$l stare pytanie
o0 to, czym jest niepelnosprawnos¢ intelektualna — wrodzonym czy raczej naby-
tym w toku zZycia globalnym deficytem spostrzegania, uwagi, pamigci, myslenia,
a takze jezyka?

M. Z1IEMSKA: Rodzina a osobowos¢. Warszawa, Wiedza Powszechna 1975; O. POKRZYWNIC-
KA: Wplyw Srodowiska rodzinnego na rozwéj psychiczny i spoleczny dziecka. ,Fides Et Ratio” 2011,
nr 2(6), s. 40-53.

10 E.JackowsKkA: Srodowisko rodzinne a przystosowanie spoteczne dziecka w mtodszym wieku
szkolnym. Warszawa, WSiP 1980; M. ZIEMSKA: Rodzina a dziecko. Warszawa, PWN 1979.
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Koncepcje powolnego dochodzenia do stanu zwanego upos$ledzeniem umy-
stowym opracowatla i spopularyzowala w Polsce Malgorzata Koscielska'. Jej
zdaniem uszkodzenie lub zahamowanie tempa rozwoju osrodkowego ukladu
nerwowego (OUN) to jedynie predyktory niepelnosprawnosci, natomiast za
okresowe badz stale pogarszanie si¢ funkcjonowania danej osoby odpowiada
splot rozmaitych czynnikéw organicznych, genetycznych, dziedzicznych oraz
spotecznych. Dos¢ szczegdlnie przedstawia sie w tym $wietle sytuacja dzieci
dotknietych najlzejsza postacia oligofrenii, gdyz przyczyny ujawnianych przez
nie zaburzen poznawczych bywaja nieuchwytne, a wiekszos¢ subtelnych poszlak
od poczatku wskazuje na srodowisko wychowawcze. Zreszta wlasnie z tego
powodu genezy lekkiej niepelnosprawnosci intelektualnej czesto upatruje sie
w deprywacji srodowiskowe;j.

Wykonawce projektu badawczego, ktéremu udato si¢ pozyska¢ - za zgoda
rodzicéw i dyrektoréw szkot badz przedszkoli — wymagana liczbe uczestnikow
badan, czekaja jeszcze wielogodzinne sesje diagnostyczne z ich udziatem, a te
wymagaja od niego zmudnych przygotowan pod katem wyboru narzedzi badaw-
czych, ustalenia procedur testowania dzieci oraz wyznaczenia ram organizacyj-
nych planowanych spotkan. Najwygodniej jest przeprowadzi¢ badania grupowe,
poniewaz za ich pomoca otrzymuje si¢ znaczng liczbe prébek mowy w krétkim
czasie. Niestety, obok zalet badania grupowe maja réwniez wady, jako Ze nie daja
osobie badajgcej zbyt duzych mozliwosci kontrolowania warunkéw zewnetrznych,
nie pozwalaja jej wniknagé w sam proces tworzenia wypowiedzi i nie dostarcza-
ja informacji o mechanizmach powstawania bledow jezykowych. W odréznie-
niu od badania grupowego indywidualne rozmowy z badanymi zabierajg wigcej
czasu i energii, ale za to przynosza catkiem wymierne korzysci. Przede wszyst-
kim dorosty obserwator moze na biezgco $ledzi¢ zachowanie dziecka, podaza¢ za
jego myslami, zadawa¢ mu dodatkowe pytania, prosi¢ o niezbedne wyjasnienia,
motywowac je do wspdlpracy, zapobiega¢ zniecheceniu i ewentualnej odmowie
wykonywania trudniejszych zadan.

Badania indywidualne maja jeszcze ten walor, ze zazwyczaj przyjmuja one
forme ustng — pierwotna dla wypowiedzi jezykowej, a nie pisemng (wtérna), jak
badania grupowe. To bardzo wazne, bo dzieci z glebszg niepelnosprawnoscig inte-
lektualng raczej wyjatkowo opanowuja techniki szkolne, a te z niepelnosprawno-
$cig intelektualng w stopniu lekkim, cho¢ na ogdt przyswajaja z czasem zapis lite-
rowy, rzadko osiggaja dostateczng bieglos¢ w czytaniu i pisaniu. Niektore z nich
nawet po ukonczeniu szkoly podstawowej wcigz odnoszg porazki w kodowaniu
i dekodowaniu tekstow, jakkolwiek nie brakuje im elementarnych umiejetnosci
leksykalnych, fleksyjnych, stowotworczych czy sktadniowych. Trudno im udzieli¢
odpowiedzi na pytania, jesli te prezentowane sg w formie pisemnej. Istnieje wiec
ryzyko blednej diagnozy poziomu kompetencji jezykowej u tych dzieci, ktére -

' M. Ko$cIELSKA: Oblicza uposledzenia. Warszawa, PWN 1995.
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mimo ze slabo czytaja i pisza — moglyby sie wykazac¢ znajomoscia jezyka w warun-
kach bezposredniej rozmowy z badajacym.

Nastepne wyzwanie dla badacza empirysty stanowi dobdr metod oraz narzedzi
badawczych. Przy ocenie sprawnosci jezykowej dzieci stosuje si¢ metody ilosciowe
lub/i jakosciowe. Te pierwsze stuzg szacowaniu zasobu stownictwa, form grama-
tycznych i struktur sktfadniowych, a takze obliczaniu ich frekwencji w analizowa-
nych tekstach, natomiast te drugie pozwalaja odkrywac zasady rzadzace dostgpem
leksykalnym, organizacja sieci stéw / zdan w umysle, przyswajaniem znaczen, two-
rzeniem kategorii wyrazowo-pojeciowych badz gramatycznych.

Metody badania umiejetnosci jezykowych dzieli si¢ rowniez na obserwacyjne
(w tym testowe) i eksperymentalne. Wsréd metod obserwacyjnych znajduja sie
m.in. dzienniki mowy oraz podlegajaca ciaglej technicyzacji metoda zbierania
probek mowy. Z kolei metody eksperymentalne powstaja na podstawie zweryfi-
kowanych empirycznie modeli badan.

Dzienniki mowy dostarczaja mnostwa danych na temat poszczegoélnych aspek-
tow rozwoju jezykowego dziecka. Dlatego ich redagowaniem zainteresowali si¢ juz
w XVIII wieku znani badacze (rodzice) z Europy i Standw Zjednoczonych: Clara
i Wilhelm Sternowie (Niemcy), Krola Darwin (Anglia), Marlene i Robert Smith
(Stany Zjednoczone), Antoine Grégoire (Francja), Andrei Gwozdiew (Rosja), Ste-
fan Szuman, Piotr Smoczynski, Maria Zarebina (Polska). Niestety, mimo wielu
zalet stajga si¢ one czasami przyczyna nieporozumien, zwlaszcza gdy ich autorzy
notuja zastyszane wypowiedzi w sposéb dowolny, wybiérczy lub niekonsekwent-
ny. W przypadku najwczesniejszego okresu rozwoju mowy latwiej zachowaé
obiektywizm, poniewaz niewielki jeszcze w tym czasie zasob stowoform da si¢
wychwyci¢ i zarejestrowaé niemal w calosci. Natomiast obserwacje dzieci star-
szych charakteryzuje tendencja do zapisywania gtéwnie nowych, niekoniecznie
poprawnych form, co wywoluje mylne wrazenie duzej liczby bfednych wykonan.
Analiza dziennikéw mowy nie zawsze zatem prowadzi do stusznych wnioskéw,
o czym nalezy pamigta¢ przy formulowaniu ogélnych twierdzen na temat kom-
petencji jezykowej dzieci.

Mniej zawodna wydaje si¢ metoda polegajaca na zbieraniu probek mowy dzieci
przez nieskoligaconych z nimi badaczy. W wyniku obserwaciji takich wlasnie pro-
bek pochodzacych z badan Rogera Browna'> powstala czes¢ przelomowych prac
z zakresu psycholingwistyki. Dotyczyly one nabywania struktur sktadniowych,
przyswajania morfologii oraz wplywu otoczenia spolecznego na mowe dzieci
anglojezycznych. Badacze nagrywali wypowiedzi Adama, Ewy i Sary, do ktérych
przychodzili §rednio raz w miesigcu, a nastepnie dokonywali w laboratorium
transkrypcji materialu dzwiekowego. W Polsce tego typu badania prowadzita
Maria Przetacznikowa i Grace W. Shugar.

2 ].B. GLEASON, N.B. RATNER: Przyswajanie jezyka. W: Psycholingwistyka. Red. ].B. GLEASON,
N.B. RATNER. Przel. J. BoBrYK i in. Gdansk, GWP 2005.
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Metoda ta nie zawodzi, o ile badacz przestrzega kilku elementarnych zasad.
Przede wszystkim probki mowy powinny pochodzi¢ z réznych momentéw odpo-
wiednio diugiego przedziatu czasu, a zapiski muszg zawiera¢ niezbedne odnosniki
i komentarze sytuacyjne. Niezaleznie od tego material badawczy trzeba doktadnie
opisa¢ z zaznaczeniem informacji o badajacym (domownik, obca osoba), o spo-
sobie utrwalania tekstow (graficzny, magnetofonowy, cyfrowy), systematycznosci
pobran, wieku badanego, selektywnosci zapisu oraz rodzaju zaangazowania osoby
dorostej. Wreszcie dokonujac analizy takich prébek, nalezy oszacowa¢ nie tyle
liczbe wszystkich bledéw, ile udziat okreslonych form gramatycznych w mowie
dziecka, a wiec produktywno$¢ generujacych je regut™.

Przy badaniu pierwszych w ontogenezie wytworéw jezykowych bazuje si¢ na
kwestionariuszach przekazywanych do uzupelnienia rodzicom. Zawieraja one
listy wyrazéw znanych na ogoét dzieciom w danym wieku. Zadaniem matki / ojca
jest zaznaczenie tych wypowiadanych juz przez syna / cérke. Przykladem takie-
go kwestionariusza jest inwentarz McArthur-Bates, posiadajacy wersje polsko-
jezyczna™.

Dla odmiany dzieci starsze bada si¢, wykorzystujac gléwnie testy psycholo-
giczne skonstruowane wedlug miedzynarodowych wytycznych. Test to narzedzie
lub procedura stuzaca ocenie wybranych parametréw badanego zjawiska'. Jako
zestaw zadan (pytan) przeznaczonych do pomiaru okreslonych cech zyskuje on
najwyzszg czulo$¢ w wersji wystandaryzowanej, a wiec ujednoliconej pod wzgle-
dem warunkéw badania. Kazdy wystandaryzowany test powinien zawiera¢ jasna
informacj¢ o jego przeznaczeniu, instrukcje dla badajacego, opis pozycji testo-
wych, klucz punktowania odpowiedzi i wskazéwki do obliczania wynikéw. Jed-
noczesnie musi on nosi¢ znamiona obiektywnosci (zgodnos$ci wynikéw notowa-
nych przez réznych badaczy), rzetelnosci (powtarzalnosci otrzymanych wynikéw),
trafnosci (doktadnosci pomiaru cech) oraz normatywnosci (dostepnosci rejestru
wynikéw typowych).

Standaryzacja testu daje prawo do poréwnywania rezultatéw osiagnigtych
przez pewna osobe lub grupe oséb w zakresie wykonania zadan testowych ze
$rednimi wynikami dla danej populacji. Dlatego normy oceniania powinny by¢
dostosowane do konkretnego testu i do konkretnej proby badanych (np. 6-latkow
o typowym rozwoju czy 10-latkéw z diagnozg lekkiego uposledzenia umystowe-
go). Jesli test zostal skonstruowany prawidiowo, to rozklad wynikéw czastkowych
pokrywa si¢ z tzw. krzywa Gaussa. Przyjmuje ona ksztalt regularnego wzniesie-

B M. SMOCzZYNSKA: Jak badac rozwéj jezykowy dziecka? ,,Bulletin de la Societe Polonaise de
Linguistique” 2004, Vol. 60, s. 217-231.

" EADEM: Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji (wersja robocza). Krakéw, Uniwersytet
Jagiellonski 1999.

* American Educational Research Association, American Psychological Association, National
Council on Measurement in Education: Standardy dla testéw stosowanych w psychologii i pedagogi-
ce. Przel. E. HorNowskA. Gdansk, GWP 2007.
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nia obrazujacego, ze wigkszos¢ badanych uzyskata wyniki przeci¢tne, wartosci
skrajne za$ pojawily si¢ tylko u nielicznych reprezentantéw populacji.

Niezaprzeczalnym atutem narzedzi testowych jest mozliwos$¢ konfrontowania
ze sobg wynikéw przystugujacych réznym osobom lub grupom oséb, natomiast
wada - zawezenie pomiaru do kilku wybranych cech, ktérych obecnos¢ lub brak
nie przesadza o faktycznym przebiegu procesow i zjawisk’. Zawsze warto wiec
podeprze¢ dane ilosciowe analizg jako$ciowa.

W krajach anglosaskich, gdzie testy jezykowe cieszg si¢ ogromna popular-
noscia, szczegdlnie cenione s3 TROG - Test for Reception of Grammar” oraz
CELF - Clinical Evaluation of Language Fundamentals'. W Polsce, mimo wcigz
ponawianych prob, nie udato si¢ stworzy¢ testu do badania mowy dzieci, ktory
w pelni odpowiadalby standardom diagnostycznym, a zarazem oczekiwaniom
logopeddéw i psychologéw. Mamy jednak kilkanascie narzedzi posiadajacych
normy ogoélnopolskie, m.in.: TSD - Test Stownikowy dla Dzieci Ko¢-Januchty®,
OTS-R - Obrazkowy Test Stownikowy — Rozumienie Haman i Fronczyka?, Test
Jezykowy Leksykon Jurkowskiego®, Test Sprawnosci Jezykowej Tarkowskiego®.
Obok nich istnieje ogromna liczba narzedzi tworzonych doraznie na potrzeby
terapeutéw mowy, ale te nadajg si¢ bardziej do uzytku wewnetrznego w porad-
niach czy gabinetach logopedycznych niz do celéw naukowych.

Wazng role w badaniach jezykowych odgrywaja starannie zaplanowane eks-
perymenty. Eksperymentalny model badan zaklada: §wiadome manipulowanie
warunkami zewnetrznymi, kontrolowanie wplywu zmiennych niezaleznych oraz
obserwacj¢ i pomiar zmiennej zaleznej w zaprojektowanych sytuacjach?. Do badan
standardowo dobiera sie co najmniej dwie grupy: eksperymentalng oraz kontrolna,
z ktorych jedna (eksperymentalna) jest poddawana okreslonym oddzialywaniom,
a druga (kontrolna) — nie. Regulujac zmienng niezalezng, badacz moze ocenic¢, jaki
wplyw na zachowanie badanych miala wprowadzona zmiana.

Obecnie naukowcy zajmujacy sie jezykiem dysponuja bogatym zapleczem
takich technik. Dla przykfadu za pomocg dyferencjalu semantycznego opartego
na dwubiegunowych skalach mogg rozpoznawa¢ zdolnosci konotacyjne réznych

' E. DABROWSKA: Testing Children’s Language. COST Training School in Language Acquisi-
tion Methods [materialy niepublikowane z warsztatéw szkoleniowych]. Berlin, 30 III-3 TV 2009.

7 D. BisHop: Test for Reception of Grammar — manual. London, The Psychological Corpora-
tion 2003.

8 E.H. W11G, W. SECORD, E. SEMEL: Clinical Evaluation of Language Fundamentals — Preschool
UK - manual. London, The Psychological Corporation 2000.

" M. Ko¢-JANUCHTA: TDS - Test stownikowy dla dzieci. Warszawa, Pracownia Testéw Psycho-
logicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego 2013.

% E.HaMmAN, K. FRoNczYK: Obrazkowy Test Stownikowy — Rozumienie...

2 A. Jurkowskr: Test Jezykowy Leksykon. Warszawa, Pracownia Testéw Psychologicznych
Polskiego Towarzystwa Psychologicznego 1997.

22 Z. TARKOWSKI: Test Sprawnosci Jezykowej. Lublin, Wydawnictwo Fundacji Orator 2001.

» J. BRZEZINSKIL: Metodologia badai psychologicznych. Warszawa, PWN 1997.
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osob. Badany w zaleznosci od tego, ktére z dwdch przeciwstawnych znaczenio-
wo stéw wydaje mu sie blizsze podanemu hastu, umieszcza odpowiednig etykiete
w okreslonej odlegloéci od jednego z biegunéw, zdradzajac w ten sposob swoje
ustosunkowanie do réznych pojec*.

Technika zwana torowaniem semantycznym (priming) wykorzystuje bodz-
ce podprogowe do aktualizowania wyrazow. Najpierw w tempie przekraczajagcym
ludzkie mozliwosci percepcyjne eksponuje sie badanemu jedno stowo, a potem juz
w normalnym trybie drugie, powigzane z nim znaczeniowo. Okazuje si¢, ze badani
rozpoznaja wowczas sfowo pierwsze, ktorego wczesniej nie mieli szans wyodrebnic.

Czasem w badaniach eksperymentalnych uczestnicza pojedyncze osoby spel-
niajace okreslone kryteria. I tak, stosujac technike preferencji jezykowej, badacze
moga gromadzi¢ dane o poziomie rozumienia struktur gramatycznych przez dzieci
w danym wieku, badane jedno po drugim. Kazdemu dziecku pokazuje sie na bliz-
niaczych monitorach dwie rézne sytuacje, podczas gdy z gtosnika pada zdanie doty-
czace ktorej$ z nich. Stwierdzono, ze dzieci patrza dtuzej w strone tego monitora,
na ktérym wys$wietlana jest animacja pasujaca — w ich odczuciu - do zastyszanej
wypowiedzi. Przeprowadzajac inny eksperyment, polegajacy na dokanczaniu zdan
wyrazem bezsensownym, probuje si¢ ustali¢, jaka jest produktywnos¢ morfologicz-
naw pierwszych latach zycia. Podczas stynnych doswiadczen Jean Berko z roku 1958
przed malymi dzie¢mi stawiano schemat dziwacznej postaci, ktérg okreslano mia-
nem wug, a nastepnie wypowiadano niekompletne zdanie wymagajace uzycia tego
wiasnie pseudostowa wliczbie mnogiej. Wymaganie to byto spelniane bez trudu, co
postuzyto za dowdd na to, ze dzieci nie nasladujg w sposéb bierny mowy dorostych,
lecz tworza swoje wypowiedzi na podstawie przyswojonej wczesniej wiedzy o sys-
temie jezykowym?. Obecnie wedlug tej samej procedury sprawdza sie znajomos¢
innych jeszcze regul morfologicznych (fleksyjnych i sktadniowych).

W badaniu dzieci¢cej sktadni wykorzystywana jest technika torowania leksy-
kalnego (aktualizowanie stéw zanurzonych w kontekscie). Stosuje si¢ takze para-
dygmaty odtwarzania, uzupelniania badz przeksztalcania zdan.

Obserwuje sie intensywny rozwoj technik wideostymulacyjnych®, ktére uta-
twily psycholingwistom analize procesu nabywania takich kategorii czasowni-
ka, jak: czas, aspekt czy tryb, jako ze ukazywanie obiektow w ruchu lepiej oddaje
cechy czynnosci i standw niz tradycyjne zestawy obrazkowe.

Badajac rézne aspekty mowy dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna,
dobrze jest korzystac z istniejacej bazy kwestionariuszy, ankiet, testow i modeli
eksperymentalnych. Niekiedy jednak zachodzi potrzeba skonstruowania nowe-
go narzedzia do oceny umiejetnosci szczegélnego rodzaju. Wydaje sie, ze takie

2 1. Kurcz: Psychologia jezyka i komunikacji. Warszawa, Wydawnictwo Naukowe Scholar 2005.

> Ibidem.

* N. GAGARINA: Experimental methods with video-stimuli. COST Training School in Lan-
guage Acquisition Methods [materialy niepublikowane z warsztatéow szkoleniowych], Berlin,
30 ITI-3 IV 20009.
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narzedzie musi by¢ tworzone wedtug sprawdzonych wzoréw, bo cho¢ nowatorstwo
w podejsciu metodologicznym uchodzi za cenny przymiot badacza, to nie mozna
przy ukfadaniu zadan dla badanych polega¢ wylacznie na wlasnej kreatywno-
$ci. Warto odwolywac si¢ jak najczesciej do tego, co zostalo juz wypracowane na
gruncie nauki przez zastuzonych dla jej rozwoju poprzednikéw, aby osadzi¢ swoje
badania w szerszym kontekscie i dzieki temu nada¢ im odpowiednia range.

Przystepujac do testowania umiejetnosci jezykowych dzieci, badacz ma obo-
wigzek zadba¢ o ujednolicenie procedury badawczej, a takze ogélnych ram sesji
diagnostycznych. Najlepiej, aby przygotowal w tym celu szczegétowe instrukcje,
do ktérych bedzie mdgt zajrzed, ilekro¢ o czyms zapomni lub straci pewnosé, ze
jego postepowanie jest zgodne z przyjetymi na wstepie wytycznymi. Instrukcje
te muszg by¢ jasne, zwiezle oraz informatywne.

Badania grupowe / zbiorowe moga odbywac sie w salach lekcyjnych pod nadzo-
rem 0s6b odpowiedzialnych za ich przebieg. Rozmowy indywidualne z badanymi
nalezy przeprowadza¢ w ustronnym i mozliwie cichym pomieszczeniu, bez udziatu
0sob trzecich. Jesli calo$ciowe badanie jednego uczestnika zajmuje wigcej niz 60
minut, trzeba je rozbi¢ na dwie sesje, azeby zminimalizowa¢ prawdopodobienstwo
naglego spadku motywacji do pracy u badanych na skutek przemeczenia. Z tego
samego powodu kolejnos¢ wykonywanych zadan powinna by¢ zawsze taka sama
- uzasadniona stopniem ich trudnosci (na poczatku zadania latwiejsze, w srodku
trudniejsze i na koncu znowu latwiejsze).

Rozpoczynajac badania wlasciwe, dobrze jest pamigta¢ o jeszcze jednym
zastrzezeniu, a mianowicie o tym, ze osoba badajaca na biezaco dokonuje trans-
krypcji dzieciecych wypowiedzi, nie zwalnia jej to z obowigzku nagrywania ich na
magnetofon / dyktafon. Wprawdzie pojedyncze stowa badz zdania da sie zapisa¢
w obecnosci badanego, ale pomylki odbiorczo-stuchowe i wykonawcze zdarzajg si¢
nawet wytrawnym badaczom. Nadmierna koncentracja na czynno$ci notowania
zakldca wzajemny kontakt pomiedzy rozméwcami, gdyz odrywa uwage dorostego
od dziecka, ktore wowczas fatwo ulega rozkojarzeniu lub znudzeniu.

Na koniec chce poruszy¢ kwestie analizy btedéw jezykowych popelnianych
przez dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng. Termin ,,blad jezykowy” okresla
formy inne niz te, ktére wystepuja u dorostych, sprawnych intelektualnie uzytkow-
nikéw jezyka. Nie znaczy to jednak, ze praca badawcza ma polegac na wskazywaniu
stabych stron wypowiedzi badanych, a potem wnioskowaniu o ich niekompetencji.
Przeciwnie — wszystkie podjete kroki badawcze powinny stuzy¢ obiektywnemu
rozpoznaniu i opisaniu powiazanych ze sobg wlasciwosci mowy dzieci w odnie-
sieniu do ich globalnego rozwoju.

Wedlug Magdaleny Smoczynskiej”” na kazdym etapie zycia dziecka system
jezykowy stanowi spdjna calo$¢, ktéra w miare dojrzewania przeksztalca sie

¥ M. SMOCZYNSKA: Przyswajanie systemu gramatycznego jezyka przez dziecko. W: Rozwdj
poznawczy i jezykowy dzieci z trudnosciami w komunikacji werbalnej. Diagnozowanie i postepo-
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wewnetrznie, przyjmujac raz za razem nowa jakos¢. A zatem jesli jezyk kilkulat-
kow nie jest gorsza wersja jezyka dorostych, lecz dynamicznym, rzadzacym si¢
wlasnymi prawami tworem?®, to w tych samych kategoriach nalezaloby mysle¢
o jezyku dzieci niepelnosprawnych intelektualnie. Jakkolwiek pod wzgledem
funkcjonowania psychospotecznego dzieci te nie dotrzymuja kroku przecigtnie
uzdolnionym réwiesnikom, posiadane przez nie umiejetnosci jezykowe dosko-
nalg si¢ wraz z wiekiem, korelujac na ogoét z innymi osiggnieciami rozwojowymi.
Reasumujac, wystepowanie w ich mowie bledéw jezykowych jest w gruncie rze-
czy naturalnym zjawiskiem towarzyszacym rozpracowywaniu systemu jezykowe-
g0, a co za tym idzie — nie musi ono $§wiadczy¢ o trwatych uszkodzeniach OUN,
kompletnej nieznajomosci regul gramatycznych czy niemoznosci uwolnienia sie
od ztych nawykow.

Opisujac bledy jezykowe u dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng, trzeba je
traktowac jako nie§wiadome odstepstwa od tzw. normy, ktére s3 wypadkowa malo
efektywnego spostrzegania, zapamietywania i myslenia, wolniejszego lub/i zabu-
rzonego przyswajania mowy oraz bazowania na falszywych zalozeniach.

Niewatpliwie lista probleméw wyrastajacych przed empirysta realizujagcym
projekt badan poréwnawczych nad kompetencja jezykowa dzieci z diagnoza upo-
$ledzenia umystowego mogtaby by¢ o wiele diuzsza, ale nie sposéb omoéwic ich
wszystkich za jednym razem. Trudno tez zaproponowac uniwersalne wzory meto-
dologiczne dajace sie przeja¢ w gotowej postaci. Mimo to nie nalezy rezygnowac
z wysitku zbierania faktéw dotyczacych mowy oséb niepetnosprawnych intelek-
tualnie, istotg dziatalnosci naukowej jest bowiem ustalanie prawdy (niekoniecznie
tatwo dostepnej) za pomoca coraz doskonalszych metod, narzedzi, technik oraz
procedur postepowania badawczego. Poruszone w artykule kwestie wyptywa-
ly kolejno podczas badan wtasnych, a zatem nie zrodzily si¢ one z samych tylko
obserwacji badz rozwazan czysto teoretycznych. Oznacza to, Ze wszystkie suge-
rowane przeze mnie rozwigzania zostaly zweryfikowane w trakcie kilkuletniej
pracy empirycznej i dzigki temu mogg sta¢ si¢ pomocne innym badaczom, ktérzy
diagnozujac poziom umiejetnosci jezykowych dzieci z dysfunkcja intelektualna,
wola uczy¢ si¢ na cudzych btedach niz popelnia¢ wlasne.

wanie usprawniajgce. Red. H. MIERZEJEWSKA, M. PRzZYBYSz-Prwkowa. Warszawa, Wydawnictwo
DiG 1997, s. 42-53.

* EADEM: Metodologiczne problemy analizy bledow jezykowych dzieci. W: Wiedza a jezyk. Red.
B. Bokus, I. Kurcz, G. W. SHUGAR. T. 2: Jezyk dziecka. Wroclaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-
Lodz, Panstwowa Akademia Nauk 1987.
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