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Dwujezycznos¢ wezesnodziecigca
Studium przypadku

Early Childhood Bilinguality. Case Study

ABSTRACT: Early childhood bilingualism, natural bilingualism, and multilingualism, which occurs
more often than ever before, are widely discussed in the secondary literature. Bilingualism entails
acquiring a new identity and induces a change in linguistic thinking. This article contributes to the
studies concerning the methods and strategies that are undertaken by such families that either raise
or aim at raising a bilingual child; moreover, it puts forward a case study of a boy who is 2 years and
9 months old. In the introduction, the essential issues of raising a bilingual child are presented with
a special emphasis put on the parents’ attitude towards bilingual education and their conviction of its
underlying benefits for the boy. The empirical part of this article focuses on language proficiency and
communication competences, and their assessment.
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Terminologia i pojecia dotyczace dwujezycznosci

Dwujezycznos¢, wielojezycznos¢ nie sg pojeciami wolnymi od skojarzen
i uprzedzen. Badania z lat dwudziestych zeszlego stulecia zaktadaly negatywny
wplyw obecnosci dwdch lub trzech jezykéw na funkcjonowanie spoleczenstwa
(Czykwin & Misiejuk, 1998, s. 94). Segregacja spoleczna na tle plciowym, jezy-
kowym, religijnym, rasowym wpisywala si¢ w te lata do$¢ znaczaco. Przetom
nastgpil pod koniec lat osiemdziesigtych XX wieku, kiedy finski jezykoznawca,
Hakan Ringbom, dowiodl, ze osoby dwu- i wielojezyczne przewyzszaja osoby
znajace jeden jezyk w uczeniu sig, kojarzeniu faktow czy okazywaniu tolerancji
na odmiennos¢ (za: Kiermasz, 2015, s. 457-458). Dzieki jego badaniom stopniowo
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zaczeto odchodzi¢ od krzywdzacych opinii (Grosjean, 2007, s. 311-339; Guiller-
mo-Sajdak, 2014, s. 125-147). Co wiecej, pochylono sie nad dwujezycznoscia pod
wzgledem medycznym (dowiedziono mniejsza zapadalnos¢ na choroby zwyrod-
nieniowe moézgu oséb dwujezycznych), socjologicznym (Europa lat dziewigc-
dziesigtych zaczynala si¢ jezykowo modyfikowac) i metajezykowym (wigksza
kreatywno$¢, postrzeganie i opisywanie §wiata poprzez jezyki). Wedtug Jagody
Cieszynskiej (2006) termin dwujezycznos¢ moze odnosic si¢ do sytuacji indywi-
dualnej lub spoteczne;j:

Z bilingwizmem indywidualnym mamy do czynienia, gdy jest on wynikiem oso-
bistych loséw jednostki. Termin bilingwizm spofeczny stosowany jest do sytuacjijezy-
kowej wigkszych grup spolecznych. Trudno tutaj orzec, jak duza powinna by¢ wspo-
mniana grupa, aby mozna bylo juz méwic¢ o dwujezycznosci spotecznej. Dla celow
operacyjnych warto przyja¢ rozumienie wspdlnoty jezykowej wedlug Labova, opisu-
jacego ja jako grupe uzytkownikéw jezyka, ktérych taczy system spotecznych uwarun-
kowan w dziedzinie jezyka. Te spoteczne uwarunkowania to, poza rodzing i kregiem
znajomych, szkota, kosciol, sklepy, restauracje (s. 40).

Panuje powszechne przekonanie o tatwosci uczenia si¢ jezykow przez dzieci.
Potwierdzajg to badania jezykoznawcow, ktorzy czesto dodaja, ze dzieci stajg si¢
dwujezyczne naturalnie (por. Lipinska, 2003; Wroblewska-Pawlak, 2004; 2013;
2014; Chlopek, 2011). Sprzyja temu codzienne przebywanie, od najmiodszych
lat, w dwdch lub wielu systemach jezykowych. Bardzo wazne jest zdefiniowanie
naturalnosci w odniesieniu do dwujezycznos$ci. Naturalnosc to niezorganizowana,
niezinstytucjonalizowana forma dostepu do drugiego jezyka / innych jezykow.
To kanal jezykowy laczacy matke z dzieckiem na réwnym poziomie jak kanat
jezykowy ojca bedacy w uzytku w stosunku do dziecka. Naturalnos¢ zdobywania
drugiego jezyka jest charakterystyczna dla domu, rodziny, kontaktéw z réwie-
$nikami z obszaréw dwujezycznych, spontanicznych kontaktéw dziecka z otocze-
niem. Bilingwizm naturalny jest czasami zastepowany terminem bilingwizm zlo-
Zony, czyli taki, w ktérym wystepuje wspolne znaczenie dwdch stow (Cieszynska,
2006, s. 41; Chlopek 2011, s. 26-27). Proces przekladu jest w tym przypadku nie-
$wiadomy. Uzytkownik jezykéw postuguje sie w kazdej dziedzinie i z takg sama
biegtoécig znaczeniami wymiennymi. Cieszyniska (2006), na podstawie koncepcji
Uriela Weinreicha, wyrdéznia jeszcze dwa rodzaje bilingwizmu:

[...] Procz bilingwizmu zfozonego wyroéznia sie bilingwizm wspoétrzedny (koor-
dynatywny), w ktoérym stowa z dwoch jezykow sa catkowicie oddzielone, w kazdym
systemie majg specyficzne znaczenia, dokonanie ttumaczenia jest tu zazwyczaj utrud-

! M.in.: Blasiak, 2011; Chruszewski, 2011; Dubisz, 1997; Jakobson, 1989; Kowalcze, 2009, s. 49-84;
Ligara, 2014, s. 149-167; Miodunka, 2010; 2014.
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nione. Bilingwizm wspolrzedny charakteryzuje osoby uczace si¢ L1 i L2 w réznych
miejscach i czasie, np. w szkole i w domu. Uzycie jednego z jezykéw zalezne jest od
sytuacji. Trzecim rodzajem dwujezycznosci jest bilingwizm podporzadkowany, bedacy
odpowiednikiem bilingwizmu kompozycyjnego, w ktérym dochodzi do ttumaczenia
znaczen. W tej sytuacji L2 nabywany jest poprzez L1 (s. 41).

Najczgsciej spotykanym rodzajem bilingwizmu jest model naturalny/zlozony
mieszany ze wspolrzednym/koordynatywnym. Typ czysto ztozony, z powodow
etnicznych, wystepuje w Polsce rzadko. Tendencja do zwigkszania si¢ bilingwizmu
zlozonego wzrasta na skutek emigracji Polakow i ich pozniejszych powrotow do
kraju. Ten typ dwujezycznosci charakterystyczny jest dla Polonii przebywajacej
na stale za granicg. Zazwyczaj juz drugie pokolenie urodzone na obczyznie wyka-
zuje pelne cechy bilingwizmu zlozonego. Osoby te, zakladajace rodziny z partne-
rem obcojezycznym, opisuja dziecku swiat w swoim jezyku. Mamy z nim zatem
do czynienia w rodzinach dwujezycznych. W takich przypadkach przelaczenie
sie dziecka z jezyka na jezyk jest niekontrolowane, dzieje si¢ nieswiadomie. Stad
obserwuje si¢ w tych sytuacjach interferencj¢ obu jezykéw (Cieszynska, 2006,
s. 41). Istnieje tez rodzaj bilingwizmu, ktéremu przygladaja sie badacze jezyka.
To tzw. bilingwizm réwnoczesny - wystepujacy, gdy drugi jezyk zostaje wprowa-
dzony przed trzecimi urodzinami dziecka. Jesli za$ kolejny jezyk nauczany jest
po trzecim roku zycia, uznawane jest to za bilingwizm sukcesywny (Cieszynska,
2006, s. 42).

Juz w latach osiemdziesiatych Josiane F. Hamers i Michel H.A. Blanc postuzyli
sie pewnymi kryteriami do wyrdznienia typéw dwujezycznosci. Wzigli zatem pod
uwage relacje miedzy mowa a mysleniem, poziom kompetencji w obu jezykach,
wiek przyswajania jezykow, status spoleczno-kulturowy obu jezykow, tozsamosé
kulturowg osoby dwujezycznej (za: Kiermasz, 2015, s. 457). Na podstawie tych
kryteriow pojawily sie nastepujace rodzaje dwujezycznosci:

dwujezyczno$¢ wspotrzedna, gdzie jeden jezyk stuzy do komunikacji w domu,

a drugi poza nim;

dwujezyczno$¢ zrownowazona i dominujaca;

dwujezycznos¢ wezesna, dwujezycznos¢ wieku dorastania, dwujezycznosé

dorostych;

dwujezyczno$¢ wzbogacajaca i zubazajaca;

dwujezycznos¢ dwukulturowa, monokulturowa (L1) i akulturowa (L2) (Cie-

szynska, 2006, s. 41-42).
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Charakterystyka dwujezycznosci we wczesnym dziecinstwie

»Wokot réznic przyswajania jezyka drugiego przez dzieci i dorostych naro-
sto wiele legend i sporo nieporozumien. Nieporozumienia te polegaja na tym,
ze znajomos¢ jezyka w kategoriach czlowieka dorostego to inna nieco umie-
jetno$¢ niz u dziecka” (Arabski, 1985, s. 47). Wczesne kontakty z naturalnym,
dwujezycznym srodowiskiem predysponujg do biegltej znajomosci obydwu jezy-
kéw na podobnym poziomie. Co wigcej, dzieci poddajg si¢ w sposob bierny
wplywom drugiego jezyka obecnego w ich rodzinnym otoczeniu i reaguja na
niego w sposéb naturalny (Kainacher, 2007; Lipiniska, 2003; Wréblewska-Paw-
lak, 2004; 2014).

Na czas rozwoju mowy dziecka przypada kilka momentéw krytycznych. Cia-
gly rozwdj aparatu mowy pozwala na plastyczne przechodzenie z glosek, sylab,
wyrazow jednego jezyka w drugi. Spontaniczno$¢ mowy, cheé podjecia dialogu
z obojgiem rodzicéw, aktywnos¢ i staba pamig¢ mechaniczna sprawiaja, ze mate,
dwujezyczne dziecko szybko uczy si¢ niejako podwdjnej (w sensie strukturalnym)
komunikacji. Dziecko zanurzone od urodzenia w dwdch jezykach i otoczone
nimi przechodzi momenty krytyczne podobnie do réwiesnikéw, ale i przy oka-
zji rozbudowuje sobie system znaczen (okres wyrazu), gramatyke i fleksje (okres
zdania), a takze podwojng prozodie, akcent czy pragmatyke mowy. Noworodek,
niemowle czy dziecko dwu- badz trzyletnie nie wymagaja specjalnej, dodatko-
wej i wymuszonej motywacji czy systematycznych ¢wiczen, aby opanowa¢ drugi
jezyk; przyswajaja go automatycznie i bez wiekszego wysitku. Wczesne dziecin-
stwo pozbawione jest leku przed méwieniem?.

Z punktu widzenia medycyny dla przyswajania drugiego jezyka wiek dziec-
ka jest bardzo istotny. Gdy wezmiemy pod uwage neuroplastyczno$é mozgu oraz
ogromne mozliwosci szybszego niz u dorostych rozwoju sieci neuronalnych,
okazuje si¢, ze momentem idealnym dla rozwoju mézgowych obszaréw mowy
jest wezesne dziecinstwo’. Jak wiadomo, jezyk(i) mieszka(ja) w moézgu. Dziecin-
stwo natomiast ulatwia ich nabywanie. W przypadku jezyka odzwierciedlaja si¢

? Jednoczesne nabywanie dwdch jezykow ojczystych przez dzieci wychowywane dwujezycznie
przebiega analogicznie jak przyswajanie jezyka przez dziecko jednojezyczne, zwlaszcza gdy chodzi
o podstawowe etapy nabywania jezyka (opanowywanie latwiejszych dzwiekow przed trudniejszy-
mi, generalizowanie znaczen stéw, stopniowe wydluzanie dtugoéci tworzonych zdan, upraszczanie
struktur sktadniowych na poczatkowym etapie uczenia si¢ jezyka). Sytuacja ksztaltuje si¢ odmien-
nie w przypadku dziecka starszego (zwlaszcza okoto széstego, siodmego roku zycia). Wowczas
wlaczanie do komunikacji drugiego jezyka odbywa si¢ juz na bazie pierwszego jezyka i przez ten
jezyk (z wykorzystaniem istniejacej juz wiedzy jezykowej, spolecznej i osiggnietego rozwoju funkcji
poznawczych) (Wréblewska-Pawlak, 2013, s. 89-97; 2014, s. 239-250).

> Anderson, Mak, Keyvani Chahi, & Bialystok, 2018; Arabski, 1985, s. 64-65; Bialystok, 2015;
2016; Bialystok & Barac, 2012; Bialystok, Craik, Green, & Gollan, 2009; Bialystok, Abutalebi, Bak,
Burke, & Kroll, 2016.
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tzw. procedury odkrywcze. Teoria zwana modelem procesu lub analizg strategii,
wpisujgca si¢ zardwno w nurt strukturalny, jak i kognitywny, jest potaczonym
modelem transformacjonalistow i behawiorystéw. Podstawa tej teorii jest glebsze
przyjrzenie si¢ aspektowi psychologicznemu uzytkownika jezyka (stany umystowe
nadawcy i odbiorcy) i jednoczesne kierowanie uwagi na kryteria gramatyczno-
$ci, synonimii itp. (Arabski, 1985, s. 14-15). Co matle dziecko musi wiedzie¢, aby
zrozumie¢ i wypowiedzie¢ zdanie gramatyczne? A co jego moézg musi zrobic,
aby to zdanie zrozumie¢ i wypowiedzie¢? Dodajac do tego drugi, rownolegty
jezyk obecny w rodzinie malego dziecka, nie mozna analizowac jego mowy jako
oddzielnych, dwujezykowych wypowiedzi. Model procesu traktuje jezyk jako akt
mowy stuzacy pragmatycznemu celowi. Pragmatyzm jest sensem porozumienia
sie dziecka z dwujezycznymi rodzicami. Rozwoj kompetencji komunikacyjnej
dziecka dwujezycznego jest doskonalym obszarem do badania calego aktu mowy
z uwzglednieniem sytuacji wypowiedzi. Dziecko dwujezyczne przechodzi z jed-
nego jezyka w drugi w srodku wypowiedzi, gdyz zdaje sobie doskonale sprawe
z tego, ze zostanie zrozumiane. Pragmatycznie radzi sobie zatem doskonale. Dzieki
nasladownictwu, wzmacnianiu, pdzniejszej autokorekcie dochodzi do wzorcow
jezykowych charakterystycznych dla jezyka ojczystego matki i dla jezyka ojczy-
stego ojca (Lipinska, 2003; Wroblewska-Pawlak, 2013, s. 89-97; 2014, s. 239-250).

Stymulowanie procesu przyswajania jezyka w gronie rodzinnym moze si¢
odbywa¢ poprzez rozmowy z dzieckiem, wspdlne czytanie, zabawy, $piewanie
piosenek, ogladanie filméw, nauke wyliczanek i rymowanek, gry komputero-
we. Kazdy prowadzony z dzieckiem dialog sprawia mu przyjemnos¢. Ma ono
poczucie, ze jest stuchane i akceptowane, niezaleznie od popelnianych bledow
jezykowych czy tez mieszania ze sobg dwdch systemoéw jezykowych. Wychodze-
nie poza struktury gramatyczne, leksykalne czy semantyczne, w celu zrozumie-
nia siebie nawzajem, jest na etapie wczesnego dziecinstwa znacznie cenniejszg
nauky dla dziecka dwujezycznego, niz ciagle poprawianie go, czy rozdzielanie
aktu mowy na osobne calostki polskie i angielskie. Osoba dorosta, ktéra mowi
wyraznie i wolno, daje dziecku mozliwo$¢ obserwowania ruchu warg i jezy-
ka (aspekt motoryczny poznawania i réznicowania glosek, sylab, wyrazéw obu
jezykéw). Efektem takiego postepowania rodzicow — bedacych reprezentantami
pierwszego i drugiego jezyka — moze by¢ dwujezycznos¢ zrownowazona, ktorg
charakteryzuje jednakowy poziom kompetencji w obu jezykach. W przypadku
gdy kompetencje dziecka w jednym z jezykéw sa wyzsze niz w drugim mamy do
czynienia z dwujezycznoscig dominujacg. Dwujezycznos¢ dominujaca jest rowniez
charakterystyczna dla dzieci imigrantéw. Stad tez pojawia sie socjolingwistyczny
aspekt mowy; za jezykiem podazajg kultura i tozsamos¢. Dziecko dwujezyczne
jest w pewien sposob bogatsze w doswiadczenia jezykowe. To, co moze dziata¢
na jego niekorzys¢, to przede wszystkim poczatkowe problemy z samookresle-
niem si¢ w grupie rowiesnikéw modwiacych jednym, najczesciej dominujacym
jezykiem. Jesdli dziecko jest akceptowane i rozumiane w domu, to wyéwiczone
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od wczesnego dziecinstwa kompetencje komunikacyjne pozwolg mu przetrwac
w grupie przedszkolnej, szkolnej i pdzniej w $wiecie. Zasada ,,jeden rodzic - jeden
jezyk” ulatwia zachowanie jezykow dominujacego i podleglego zaréwno w glowie
malucha, jak i péZniej w radzeniu sobie w zyciu przedszkolnym bez mamy i taty
(Wréblewska-Pawlak, 2013, s. 89-97).

Trudnosci z komunikacja werbalna wynikajace
z dwujezycznosci we wczesnym dziecinstwie

Problemy, jakie spotykaja dzieci dwujezyczne w rozwoju jezykowym i komu-
nikacyjnym, s czesto podobne do tych, ktére dotycza dzieci mowigcych tylko
w jednym jezyku (Nott-Bower, 2015, s. 34-40). W duzym stopniu przyczyna rdz-
nic jezykowych u tych dzieci moze by¢ fakt, ze mialy one kontakt z dwoma lub
wieloma jezykami. Jezyk wybierany przez dziecko podczas monologow skierowa-
nych do siebie, podczas samotnej zabawy, spaceru, wieczornych ,16zeczkowych”
opowiadan, moze $wiadczy¢ o tym, Ze jeden jezyk ma dla niego wigksze znaczenie
lub jest mu emocjonalnie w konkretnej chwili blizszy. Moze to stanowi¢ problem
dla jednego z rodzicéw lub rodziny. Inne odchylenia jezykowe to utrata ptynno-
$ci mowy lub wtracanie wyrazéw jezyka drugiego podczas méwienia w jezyku
pierwszym. Czasami wystepuja nieporozumienia w postaci mylenia przypadkow
badz odmiany czasownika, blednie uzywanych form fleksyjnych, przemieszania
szyku zdania. Podczas méwienia w jednym ze znanych jezykéw dziecko moze
nie§wiadomie stosowa¢ kalki jezykowe. Potrafi tez tworzy¢ liczne neologizmy
skladajace si¢ z przerdznych form wyrazowych obydwu jezykéw. Postugiwa-
nie si¢ przez rodzicow swoimi rodzimymi jezykami nie ma zatem negatywnego
wplywu na bledy jezykowe dwujezycznych dzieci. Nauka mowy, przyswajanie jej
regul i stownictwa, wérod dzieci dwujezycznych nie odbiega od normy przewi-
dzianej dla dzieci jednojezycznych. Gdy do glosu dochodza emocje, pozytywne
lub negatywne, moga wystepowac ,,przetaczania” na drugi jezyk (Kowalcze, 2009,
s. 49-84; Nott-Bower, 2015, s. 34-40).

Gdy dziecko dwuje¢zyczne rozpoczyna nauke w przedszkolu, pojawia sie
konieczno$¢ przenoszenia znaczen na nowe pola tematyczne. Dziecko odkrywa
intencje innych, jednojezycznych i nieznanych mu wczesniej dorostych. Zaczyna
sie nabywanie jezyka poprzez sytuacje, w ktorych wczesniej nie mialo okazji sig
sprawdzi¢. Elementem poznawania i odwzorowywania §wiata sg przedszkolne
zabawy w role. Cieszynska stwierdza, ze:
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Dzieci dwujezyczne podejmowaly zabawy symboliczne (zabawy w role, zabawy
imaginacyjne) dopiero wowczas, gdy mogty komunikowac si¢ jezykowo ze swoimi
réwiesnikami. Nie mozna bowiem petni¢ zadnej roli bez jezykowego jej opisania,
choc¢by tylko jednym stowem. Fakt ten potwierdzaja obserwacje dzieci autystycznych
i nieslyszacych, niepostugujacych si¢ zadnym kodem (nawet migowym), ktére nie
potrafia bawic sie tak, jak ich réwiesnicy. Nie inicjujg zabaw w role, ani nawet nie
potrafig sie w nie wlaczy¢ (Cieszynska, 2006, s. 48).

Jezeli dwujezyczne przedszkolne dziecko spotka si¢ z odrzuceniem, zanego-
waniem czy wy$mianiem, to najczestsza jego reakcja bedzie agresja, a zaraz po
niej pasywnos¢ i biernos¢ wobec grupy, ktére moga odbi¢ si¢ réwniez na rela-
cjach rodzinnych. Dzieci potrafig utonaé w sytuacji braku mozliwosci jezykowego
komunikowania si¢. Przeklada si¢ to automatycznie na ich poczucie wlasnej war-
tosci, tozsamosci, poczucie wspdlnoty itd. Efektem niezrozumienia jest oddale-
nie sie w strone zabaw réwnoleglych i samotnych. Pogarsza to juz nadszarpnieta
pewnos¢ siebie dziecka i wyklucza rozwdj stownictwa, swobodne wymienianie
mysli z innymi dzie¢mi czy tez beztroska zabawe z réwiesnikami. Z biegiem czasu,
gdy jezyk dominujacy bedzie na tyle sprawy, ze da dziecku mozliwo$¢ swobod-
nej komunikacji z otoczeniem, moga si¢ pojawia¢ problemy z drugim jezykiem
etnicznym. Dziecko zdaje sobie sprawe, ze bywa nierozumiane; chce co$ opisac,
opowiedzie¢ rodzicom, i nie wie, jak to zrobic.

Dzieci, ktore do momentu poéjsécia do przedszkola postuguja sie tylko jezykiem
rodzicéw, powinny by¢ stopniowo przygotowywane do zetkniecia sie z sytuacja utrud-
nionego porozumienia lub wrecz jego braku. Postulat, by obja¢ opieka logopedyczna
w przedszkolu wszystkie dzieci emigrantéw, wydaje si¢ uzasadniony. [...] Budowanie
systemu jezykowego dzieci dwujezycznych zachodzi¢ moze jedynie w interakcjach
spolecznych, ksztattowanie ich staje si¢ podstawowym zadaniem logopedy (Cieszyn-
ska, 2006, s. 50-51).

Terapia logopedyczna takich dzieci nie moze si¢ ogranicza¢ do zwyktej, kil-
kudziesieciominutowej pracy przy stoliku. Powinna bazowa¢ na wiedzy z kilku
dyscyplin naukowych, a takze wlacza¢ rodzing w proces ksztaltowania mowy
i umiejetnosci komunikacyjnych dziecka. Warto przy tym siega¢ po dwujezycz-
ne bajki, ksiazki, filmy opisujace $wiat dziecka w jezykach rodzicow. Zachowa-
nie w umysle dziecka jezyka etnicznego obojga rodzicow pozwoli mu na pelne
zrozumienie wlasnej tozsamosci, ale i mozliwosci zaistnienia w $wiecie. Wczes-
na interwencja logopedyczna pozwoli réwniez dziecku na wolny wybdr ,jezyka
wewnetrznego”, co wykreuje przyszlego, swiadomego siebie dorostego cztowieka.
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Studium przypadku

Przedmiot i cele badan

Studium przypadku dotyczy chlopca w wieku 2 lat i 9 miesigcy. Dziecko prze-
jawia oznaki dwujezycznosci i leworecznosci. Od urodzenia przebywa z mama
mowiagca do niego po polsku i w jezykach potudniowostowianskich oraz z tatg
moéwigcym po polsku i angielsku (od czasu do czasu (podczas wyjazdéw w rodzin-
ne strony ojciec dziecka uzywa w rozmowie tylko gwary podhalanskiej). Dziecko
jest zatem zanurzone w kilku systemach jezykowych. Porozumiewa si¢ z kazdym
czlonkiem rodziny bez problemu.

Badanie, ktéremu poddany zostal chlopiec, miato charakter orientacyjny.
Zostalo podzielone na dwa etapy. Pierwsza cze$¢ badania, prowadzona w jezy-
ku polskim, stuzyta obserwacji dziecka podczas swobodnej rozmowy i zabawy
z opiekunem. Celem badania byto poznanie wielu obszaréw jego rozwoju, takich
jak: jezyk i komunikacja, zapamig¢tywanie i ¢wiczenie uwagi, obszar psychomo-
toryczny, emocjonalny i czasoprzestrzenny. Druga cze¢s¢ badania zostala prze-
prowadzona w jezykach polskim i angielskim. Zalozeniem bylo wytypowanie
konkretnego zjawiska, w tym przypadku dwujezycznosci dziecka oraz jego zaan-
gazowania w jezyk obcy.

1. Opis przypadku na podstawie wywiadu*

Imie: Jan
Data urodzenia: 4.02.2016
Data badania: 19.11.2018

Przebieg cigzy

Czynniki negatywne wplywajace na rozwdj uktadu nerwowego - brak. Czyn-
niki genetyczne, zewnatrzpochodne wplywajace na rozwdj ukladu nerwowe-
go - brak. Czynniki dzialajace na dziecko w trakcie porodu i po urodzeniu -
poréd przedtuzajacy sie, dziecko odwrécone plecami do plecéw matki. Choroby
wirusowe, bakteryjne, zatrucie cigzowe, nadcis$nienie tetnicze, obrzeki, krwa-
wienia, wymioty podczas trwania cigzy — brak. Wady stuchu, wzroku, narza-
dow wewnetrznych wystepujace w rodzinie — rodzinna krétkowzrocznosé, lewo-
reczno$¢ wystepujaca w linii matki. Leki przyjmowane w cigzy - brak. Palenie

* Wywiad na podstawie: Przybyla, 2015, s. 592-593.
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czynne/bierne w trakcie trwania cigzy — brak. Matka pracowata do dnia porodu
(praca umystowa).

Przebieg porodu

Pordd nastapit w 38. tygodniu cigzy. Czas trwania porodu - 10 godzin od odej-
$cia wod plodowych. Skurcze parte wspomagane oksytocyna trwaly 2 godziny.
Pordd odbyt si¢ sitami natury, bez znieczulenia.

Dziecko po porodzie

Stan noworodka wedlug skali Apgar - 10 pkt; waga — 3520 g, wzrost — 56 cm;
Kontakt skora do skory zaraz po urodzeniu. Pierwsze przystawienie do piersi na
sali porodowej. Dziecko zaptakalo kilka chwil po urodzeniu i nie mialo proble-
mow z oddychaniem. Dziecko karmione piersig na zadanie. Spalo z matka. Nie-
dokarmiane sztucznie. Oddalo smotke, nie wymiotowato wodami ptodowymi
ani pokarmem. Stan psychofizyczny dziecka w normie do czasu szczepienia BCG
i WZW B. Po podaniu szczepionek nastapilo pogorszenie ssania, ulewanie pokar-
mu, wiotko$¢ tchawicy utrzymujaca sie do 6. miesigca zycia i galopujaca, nasilona
z6ltaczka trwajaca do 3. miesigca zycia dziecka. Poziom bilirubiny w czwartej dobie
po porodzie wynosit 14,5 mg%. Zastosowano leczenie fototerapia. Poziom biliru-
biny w dniu wypisu - 9,80 mg%. Spadek poziomu bilirubiny byt bardzo powolny.
Norma ustalita si¢ w okolicach 3. miesigca zycia dziecka. Szczepienia odroczono
do czasu unormowania si¢ sytuacji. Nie zalecano szczepien skojarzonych. Hipoty-
reoza, fenyloketonuria, mukowiscydoza, MS/MS pobrane. Test pulsoksymetrycz-
ny-PK D98%. Wyniki przeprowadzonego badania stuchu byly w normie.

Przebieg rozwoju

Dziecko karmione piersig do 2. roku zycia. Ssanie silne, miarowe, spokojne,
z biegiem czasu (od 18. miesigca zycia) ssanie wieczorne przed spaniem. Alter-
natywne metody karmienia nie byly stosowane. Ulewanie ustapito w wieku
6 miesiecy. Wiotko$¢ tchawicy utrzymywala sie réwniez do konca 6. miesiaca
zycia. W momencie przejscia na pokarmy potplynne i state Jas okazywat niepokdj
i mial problemy z przetykaniem twardszych kawatkow. Z czasem, w okolicach 7-8.
miesigca, sytuacja si¢ unormowata. Chlopiec lubil karmienie piersia, przytulanie,
glaskanie, masaz Shantala, masaz refleksologiczny stop, kapiele, bujanie, kotysa-
nie, podrzucanie. Spal spokojnie w dzien i w nocy. Juz w okresie niemowlecym
Ja$ przejawial zainteresowanie §wiatem, byl aktywny w kontakcie.
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Rozwoj fizyczny
U chlopca nie wystepuja wady wrodzone oraz choroby ukladu nerwowego.
Pierwszy zab, dolna jedynka, pojawit sie w wieku 6 miesiecy. Samodzielne siada-
nie - okoto 9. miesigca, stanie - 11. miesigc, chodzenie - 13. miesigc. Stan stuchu
i wzroku w normie. Laknienie w normie. Ogélny stan zdrowia bardzo dobry.
Rozwoj motoryki w normie.

Rozwdj mowy

Dziecko gluzylo, gaworzylo, bawilo sie¢ dzwigkiem. Pierwsze stowa zaczelo
wypowiada¢ po pierwszym roku zycia (mama, tata, baba, dada, auto, giko-mle-
ko, nie, ta, uek-wozek, anan-banan, apko-jablko itp.). W drugim roku Zzycia zaséb
stownictwa byl skromny. Jas rozumial, co si¢ do niego méwi. Wykonywal proste
polecenia. Pierwsze zdania zaczat wypowiada¢ przed 18. miesigcem zycia. Obec-
nie méwi duzo i chetnie. Rozumie wszystko. Nie wszystkie polecenia wykonuje
od razu.

Jas od urodzenia przebywa w dwujezycznym otoczeniu z przewaga uzycia jezy-
ka polskiego. Rozumienie mowy w jezyku polskim jest bardzo dobre. Rozumienie
mowy w jezyku angielskim dobre. Zapamietywanie jezyka angielskiego odbywa
sie najszybciej podczas stuchania muzyki, powtarzania tekstow piosenek, dialo-
gow itp. Dziecko potrafi prowadzi¢ dialog i monolog (podczas zabawy). Mowa jest
plynna, szybka, niedostatecznie zrozumiala dla obcych oséb. Liczne elizje, sub-
stytucje, znieksztalcenia wystepuja czesciej podczas mowienia po polsku. Regutly
gramatyczne w trakcie zapamietywania. Zwigzki zgody i rzadu nie zawsze uzy-
wane. Zdania oznajmujace, pytajace, zaprzeczenia uzywane prawidlowo. Zdania
w jezyku angielskim pojawiaja si¢ spontanicznie w trakcie ogladania bajek w tym
jezyku lub podczas zabawy, przy czym zazwyczaj s3 w odpowiednim kontekscie.

Stownictwo coraz bogatsze w obu jezykach. Nazewnictwo czesto angielskie,
a jeszcze czesciej mieszane. Prozodia mowy prawidtowa. Dziecko powtarza z ory-
ginalnym akcentem, zapamigtuje i odtwarza w swobodnej rozmowie angielski
akcent wyrazowy. Jezeli chodzi o jezyk polski, to akcent wyrazowy jest popraw-
ny, chociaz czasami widoczne sg zahamowania, przecigganie samoglosek. Barwa
glosu czysta. Dziecko muzykalne, uczone przez ojca gry na gitarze i pianinie.
Powtarza piosenki polskie i angielskie. Od wrze$nia 2018 roku uczeszcza na zaje-
cia z muzyki i logorytmiki (grupa réwiesnicza), co ma ogromny wplyw na rozwoj
mowy, poczucie rytmu, postugiwanie si¢ instrumentami muzycznymi.
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2. Badanie logopedyczne
na podstawie materialow dydaktycznych
w jezyku polskim i angielskim

Celem przeprowadzonych analiz jest przedstawienie wczesnej, naturalnej
dwujezycznosci na podstawie oceny mowienia i rozumienia prowadzonych
podczas zabaw z dzieckiem ($piew, wspdlna gra na instrumentach muzycznych,
lepienie z ciastoliny, naklejanie, kolorowanie itp.). Przeprowadzono réwniez
badanie uzupelniajace - badanie aparatu mowy. Jas, bedac w pierwszym i dru-
gim roku zycia praktycznie codziennie pod opieka taty, w sposéb naturalny
zaadaptowal jezyk angielski jako swoj. Z czasem sam zaczal wybiera¢ jezyk,
w ktérym sie komunikuje. Gléwnym jezykiem dziecka jest polski, ale czesto -
niejednokrotnie dla przekory - dziecko uzywa jezyka angielskiego, dobrze sie
przy tym bawiac. Sytuacje podczas wyizolowanej zabawy naznaczone s3 dwu-
jezycznym monologiem dziecka.

Material eksplikacyjny stanowily réowniez zarejestrowane nagrania prowa-
dzonych zabaw z dzieckiem, w czasie ktdrych starano si¢ uchwyci¢ momenty
przechodzenia dziecka na jezyk angielski oraz zaobserwowaé momenty zwyktej,
swobodnej zabawy. W miare mozliwosci wlgczano w nagrania ojca Jasia. Jezyk
angielski jest jego naturalnym jezykiem, a co za tym idzie - czuje si¢ w nim swo-
bodniej. Dziecko chetnie rozmawia z tatg w tym wlasnie jezyku. Praca rozpocze-
fa si¢ od wspolnej, standardowej rozgrzewki toru oddechowego i aparatu mowy.
Z uwagi na zblizajace sie Swieta, zajecia i ¢wiczenia wlasciwe zostaly utrzymane
w konwencji zimowej i bozonarodzeniowe;j.

W ¢wiczeniach skupiono sie na ksztaltowaniu wrazliwosci stuchowej, uwzgled-
niajac spolgloski przedniojezykowo-zgbowe i Srodkowojezykowe, z ktérymi dziec-
ko ma widoczny problem. Podczas sprawdzania powtarzania i wymawiania
wszystkich glosek w izolacji zauwazono, ze gloski wargowo-z¢bowe sa nagmin-
nie opuszczane nie tylko w naglosie, ale rownie czesto w srodglosie.

Cele ogodlne zajeé przygotowawczych i zaje¢ wlasciwych:

ksztaltowanie prawidlowego toru oddechowego;

usprawnianie artykulatoréw;

ksztaltowanie wrazliwosci stuchowej i stuchu fonematycznego z uwzglednie-
niem glosek przedniojezykowo-zebowych (s, z, ¢, dz, t, d, n) w opozycji do
srodkowojezykowych (5, z, ¢, dz, 1, j);

doskonalenie koordynacji stuchowo-ruchowej (wspdlny $piew z uzyciem
dzwonkéw, cymbatkéw, gitary, itp.);
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Cele szczegotowe zaje¢ przygotowawczych i zaje¢ wlasciwych:

usprawnianie jezyka w pozycji poziomej i zwrocenie uwagi na jego pionizacje;
utrwalanie wymowy glosek przedniojezykowo-zebowych;

utrwalanie wymowy glosek srodkowojezykowych;

rozwijanie koncentracji uwagi podczas stuchania odglosu dzwoniacych dzwon-
kow;

obserwacja dziecka podczas wykonywania zadan; obserwacja reakcji na muzy-
ke itp.

Metody pracy:

pokazywanie i nasladowanie;
powtarzanie stowne;
¢wiczenia praktyczne;
zabawa.

Forma pracy:

indywidualna praca rodzica z dzieckiem.

Srodki dydaktyczne:

lustro;

pomoce do ¢wiczen oddechowych;

ciastolina, naklejki, wyklejanki bozonarodzeniowe;

skonkretyzowane obrazki zawierajace w sobie gloski przedniojezykowo-z¢bo-
we i srodkowojezykowe o tematyce $wigteczno-zimowe;j.

Zajecia wprowadzajace:

1. Cwiczenia oddechowe:

dmuchanie na $wieczke;

dmuchanie w gwizdki;

rozcieranie raczek i dmuchanie w raczki (zima jest zimno, a wigc: ,,hu hu
ha, nasza zima zfa!”).

2. Cwiczenia rozgrzewajace jezyk, miesnie twarzy i miesien jezyka wykonywane

przy szeroko otwartych ustach:
unoszenie jezyka do wargi gornej;
oblizywanie wargi gérnej;
klaskanie jezykiem;
unoszenie czubka jezyka do watka dzigstowego za zebami gérnymi.

3. Gimnastyka buzi:

zabawa w ,,minki”; nasladowanie min pokazywanych przez mame¢ (mina
wesola, smutna, zdziwiona, zla);

zabawa w powtarzanie samoglosek; zwracanie uwagi na charakterystyczny
uktad warg:
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A - buzia bardzo szeroko otwarta,
O - wargi mocno zaokraglone,
U - wargi w dzidbek,
E - szeroki u$miech,
Y - westchnigcie na glos,
I - buzia usmiechnieta ze zlaczonymi zebami.
4. Do ¢wiczen zostaly uzyte piosenki: Zima, zima, zima oraz Deszczyk pada.

Przeprowadzono z dzieckiem kilka nagran wideo. Wszystkie utrzymane
byty w konwencji zabawy i edukacji. Podczas nagrywania pracy dziecka uzywano
réznych pomocy dydaktycznych, takich jak: gitara, dzwonki, §wieczki, gwizdki,
naklejki i ciastolina. W wigkszo$ci pracowano w jezyku polskim. Dziecko byto
pogodne, wypoczete i skore do wspotpracy. Z zainteresowaniem $ledzito rozwdj
zabawy i brato w niej czynny udzial. Zasadniczym celem byta obserwacja ob-
szardw rozwoju, takich jak: komunikacja, utrzymywanie uwagi, psychomoto-
ryka, zapamigtywanie i rozpoznawanie konkretnych obiektéw, motoryka mata
i duza, stopien rozwoju mowy. Chciano réwniez zaobserwowac, kiedy dziecko
przechodzi na jezyk angielski oraz jak wygladaja poszczegolne poziomy mowy
dziecka.

Komunikacja

Na podstawie uzyskanych materialéw stwierdzamy, ze Ja§ komunikuje sie
w sposob zrozumialy. Chetnie §piewa i taniczy. Potrafi §ledzi¢ ruchy osoby poka-
zujacej uklad taneczny i wykonuje je prawidtowo. Wida¢, ze taniec i ruch go
cieszg, i sg traktowane jako forma zabawy. Chlopiec prowadzi dialog, potrafi
opisywad, co robi i co sic wokol niego dzieje. Swiadomie konfabuluje, wiedzac,
ze wywoluje to zainteresowanie stuchajacych. Podczas zabawy lampkami cho-
inkowymi nadaje im inne znaczenie: raz sa one choinka, raz fontanng, innym
razem pociaggiem i autobusem. Ja§ wypowiada stowa i onomatopeje. Podczas
pracy przed lustrem chetnie powtarza samogloski w izolacji i nie ma z nimi
problemu. Potrafi nasladowac i rozpoznawa¢ roézne miny, chociaz przy pracy
przed lustrem szybko si¢ nudzi, a niepowodzenia znieche¢caja go do powto-
rzen. Nie jest w stanie skupi¢ uwagi na patrzeniu w lustro i powtarzaniu tego,
o co si¢ je prosi. Woli patrze¢ na mame i nasladowac jej ruchy. W nagra-
niach prowadzonych cze$ciowo w jezyku angielskim zaangazowanie w dia-
log jest nieco mniejsze, chociaz rozumienie jest poprawne. Dziecko potrafi
wykonaé polecenia kierowane do niego w jezyku angielskim, ale odpowiedzi
s krotkie, skandowane, ograniczone do rzeczownikéw i pojedynczych dwu-
badz trzywyrazowych zdan. Widoczne jest zaangazowanie chlopca zardéw-
no w zabawe, jak i nauke z dorostym. Jas bardzo chetnie pracuje sam, rozu-
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mie, co nalezy zrobi¢ z ciastoling, naklejkami, dzwonkami, gitara, lampkami
choinkowymi. W nagraniu fonogestéw do wyrazu ,kula” w pewnym momencie
chcial przeja¢ inicjatywe w pokazywaniu rekwizytéw i méwieniu do kamery.

Psychomotoryka

Procesy umyslowe, takie jak emocjonalno$¢ czy koncentracja, oraz indy-
widualne cechy osobowos$ci wplywajg na spontaniczno$¢ ruchéw oraz sposdob
poruszania si¢ (Eisenberg, Murkoff, & Hathaway, 2005, s. 31-32). Ja$ bawi si¢
spontanicznie, jego rozwdj psychomotoryczny jest prawidlowy (chodzi, biega,
skacze, macha rekami, maluje, nakleja, dzwoni dzwonkami, liczy, powtarza,
podaje reke na powitanie, nasladuje zabawy przed lustrem). Takze rozwdj
mowy jest w granicach normy (Porayski-Pomsta, 2015, s. 119-122). Nie zauwa-
zamy probleméw w swobodnej komunikacji w jezyku polskim. Komunikacja
w jezyku angielskim jest raczej bierna, cho¢ pojawiaja si¢ prawidlowe reakcje
na zadawane pytania w jezyku obcym, czgsto polaczone z podskakiwaniem,
bieganiem, smiechem. Dziecko, zach¢cone do dialogu, odpowiada ,,caltym sobg”.
Wida¢, ze niejednokrotnie brakuje mu stéw, aby opisa¢ wszystko, co chcialby
opowiedzie¢.

Koordynacja stuchowo-ruchowa jest poprawna (obserwacja dzwonkéw
i powtarzanie sekwencji dzwieku dzwonkéw, nasladowanie grzmotu poprzez
tupniecie). Rdwniez koordynacja wzrokowo-ruchowa jest bez zarzutu (prawidlowe
pokazywanie koloréw, liczb, liczenie kasztandw). Wrazliwos¢ czuciowo-dotykowa
jest poprawna (oparzenie si¢ lampkami choinkowymi, zabawa w mycie raczek
przy samowarze). Zaréwno wyniki badania stuchu, jak i ocena podstawowych
reakcji emocjonalnych sg w normie.

Do 18. miesigca zycia Ja$ niechetnie moéwil, ale powtarzat poprawnie charak-
terystyczne dzwigki gitary i uderzenia bebnéw w piosenkach anglojezycznych
(w tamtym czasie popotudnia spedzal czesciej z ojcem, wigc byl bodzcowany
jezykiem angielskim i dzwigkami). Tata Jasia zawodowo gra na gitarze i prak-
tycznie cale popoludnia ¢wiczyl rézne utwory, wigc silg rzeczy chlopiec sie temu
przystuchiwal i nasladowat gre na instrumencie na swoim malym drewnianym
ukulele. Wraz z rozwojem mowy, w okolicach drugich urodzin, zaczgly pojawiaé
sie u niego coraz bardziej skoordynowane ruchy dtoni w chwytaniu gitary, a do
tego zapamietywal teksty piosenek. Sytuacja ta wzmogta potrzebe swobodniej-
szego mowienia. Samo umuzykalnianie dziecka wplyneto i nadal wptywa na
rozwoj koncentracji uwagi, koordynacji ruchowej, opanowania, pewnosci siebie
i poczucia wlasnej wartosci.
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Zapamietywanie i rozpoznawanie konkretnych obiektéw

Praca przy stoliku z ksigzeczka o tematyce $§wigtecznej umozliwila zobrazo-
wanie przebiegu procesu zapamietywania i rozpoznawania konkretnych, czesto
ukrytych obiektéw. Zadaniem Jasia byto odnalezienie wsrdd rozsypanki naklejko-
wej odpowiednich grup przedmiotéw nalezacych do pewnego zbioru. W zalezno-
$ci od tematu obrazka Jas mial odnalez¢ choinki (mate i duze), prezenty, bombki
itp. Chlopiec z fatwoscig poradzil sobie z wykonaniem zadania.

Motoryka matla i duza

Motoryka mata jest poprawna; Ja§ ¢wiczy ja z ojcem podczas gry na gita-
rze (coraz cze$ciej sam siada z gitarg). Szczegolnie usprawnia sie wowczas palec
wskazujacy i kciuk lewej dtoni, gdyz lezg one na strunach pudla rezonansowego.
Chlopiec chetnie przeciska przez wszystkie palce ciastoling, plasteline, piasek
kinetyczny, farby plakatowe i purée ziemniaczane. Potrafi poradzi¢ sobie z odkle-
janiem i przyklejaniem naklejek. W zakresie motoryki duzej ujawniaja sie niewiel-
kie nieprawidlowosci zwigzane z dojrzewaniem ukladu nerwowego. Ja$ potrafi:
chodzi¢, wchodzi¢ na schody i schodzi¢ z nich (wchodzenie i schodzenie czesto
zaczyna lewg nogg); skaka¢ na podlozu twardym (nie przepada za skokami na
trampolinie); husta¢ si¢ na podwieszanych przedmiotach w przod-tyl, géra-dotk;
lubi stabilne drabinki, zjezdzalnie, baseny z kolorowymi kulkami. Potrafi porusza¢
sie w plastikowym aucie, odpychajac si¢ obunoz, ale jeszcze niechetnie siada na
rower. Nie przepada natomiast za wspinaniem si¢ po tzw. pajeczynie, czyli linach
zawieszonych nad piaskownicg.

Stopien rozwoju mowy

Do badania mowy postuzono si¢ trzema kwestionariuszami:

1. Grazyny Billewicz i Brygidy Ziolo Kwestionariusz badania mowy (2001) -
celem sprawdzenia artykulacji gtosek w izolacji oraz w nagtosie, srodglosie
i wyglosie;

2. Profil osiggnigé ucznia autorstwa Jacka Kielina (2002) - zeby sprawdzi¢ nie
tylko sfownictwo czynne i bierne, lecz takze motoryke duza i mata, koordyna-
cje wzrokowo-ruchows, rozwdj spoleczny, nasladownictwo, funkcje poznawcze
i samodzielno$¢;

3. Kwestionariusz diagnostyczny zaburze# mowy ze szczegolnym uwzglednieniem
afazji i dysartrii dla mtodziezy i dorostych. Materialy do badania (2014) — wyko-
rzystany do ¢wiczen aparatu artykulacyjnego; postuzyt do sprawdzenia znajo-
mosci koloréw i mowy w jezyku angielskim.
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Poziom fonologiczny

Podczas pracy z kwestionariuszem zauwazono, ze Jas realizuje prawidiowo
samogloski ustne zaréwno w naglosie, srodgtosie, jak i w wyglosie. Problematyczne
staja sie nosowe [8] i [€], ktore realizowane s3 w $rédglosie jak /o/ i /e/, a w wygto-
sie jako /om/, /fem/. Spolgtoski wargowe realizowane sa poprawnie w wyglosie
i $rédglosie, natomiast niewlasciwie wymawiana jest gloska [u]. Nastepuje tutaj
zamiana na /i/ i /n/ w érédglosie i wyglosie, a w nagtosie spolgtoska ta jest opusz-
czana. Co ciekawe, ten problem nie wystepuje, gdy dziecko w jezyku angielskim
wymawia wyrazy zawierajace gloske [u]. Pozostate spotgtoski wargowe wyma-
wiane s prawidlowo. Spélgtoski wargowo-zebowe sa nieprwidtowo realizowane
w nagtosie. W zasadzie nagtos [v], [v’], [f], [f’] dla dziecka nie istnieje. Spolgloski
s3 w tym miejscu praktycznie catkowicie opuszczane. Srodglos i wyglos realizo-
wane sg poprawnie. Spolgloski przedniojezykowo-zebowe [t], [d], [n] realizowane
s3 poprawnie w naglosie, srodglosie i wyglosie. Problem pojawia si¢ z gloskami
[c] i [s] w naglosie (elizja). Spdlgloska [c] opuszczana jest rowniez w $rodglosie,
natomiast w wyglosie realizacja jest poprawna. Spétgloski przedniojezykowo-
-dzigstowe [$], [Z], [¢] sa zamieniane na odpowiedniki z szeregu ciszacego /$/, /7l
/¢]. Spotgloska [3] zamieniana jest na syczace /3/ . Dodatkowo [¢] jest opuszczane
w naglosie. Spotgloski [r] i [1] realizowane sg jak /i/, natomiast [I'] jest realizowane
poprawnie. Spolgloski srodkowojezykowe [$], [Z], [¢], [3], [1], [i] realizowane sa
prawidlowo. Sporadycznie pojawiajg si¢ elizje gloski [Z] w $rodgtosie. Spotgloski
tylnojezykowe realizowane sa prawidlowo we wszystkich kombinacjach.

Poziom morfologiczny
Fleksja czasownika:
a) kategoria osoby:
liczba pojedyncza:
pierwsza osoba (ja): wystepuje [mam)],
druga osoba (ty): wystepuje [rob’is],
trzecia osoba (on, ona, ono): wystepuje [myje Se];
liczba mnoga:
pierwsza osoba (my): obecne w mowie, ale w materiale nie wystepuje,
druga osoba (wy) obecne w mowie, ale w materiale nie wystepuje,
trzecia osoba (oni, one): obecne w mowie, ale w materiale nie wystepuje;
b) kategoria liczby:
dziecko prawidlowo uzywa form liczby pojedynczej i mnogiej;
¢) kategoria rodzaju:
rodzaj meski - rozwinat si¢ szybciej niz rodzaj zenski,
rodzaj zenski — czesto pomijana charakterystyczna dla rodzaju zenskiego
koncowka ,,a”,
rodzaj nijaki - rzadziej stosowany; uzycie ograniczone do czasownikow by¢-
-jest ewentualnie jechac-jedzie;
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d) kategoria trybu:
tryb przypuszczajacy - nie wystepuje,
tryb oznajmujacy - obecny w mowie,
tryb rozkazujacy — obecny w mowie, ale w materiale nie wystepuje;
e) kategoria czasu:
dziecko uzywa czasownikéw w czasie terazniejszym: [ide], [maluie], [gra],
dziecko uzywa czasownikéw w czasie przysztym: [bende malovay],
dziecko uzywa czasownikéw w czasie przesztym: [biu]; ’
f) kategoria strony: ’
w wypowiedziach dziecka wystepuje strona czynna i zwrotna.
Fleksja rzeczownika pojawiata si¢ w nastepujacym porzadku:
mianownik [auto];
. biernik [vi3e mame];
dopetniacz [autka], [idelecal;
. narzednik [p’ilotem];
miejscownik [f auc’e];
. celownik [daj mam’e].

Podczas pracy z farbami, kolorami, czyli w przypadku odmiany przymiotni-
kéw, dziecko myli mianownik z dopelniaczem. Na pytanie: Jaki to kolor? odpo-
wiedz brzmi: [neb’esk’ego... ebesk’i!]. Sytuacja taka nie ma miejsca podczas sto-
sowania przyslowkow, gdyz obecnie ich odmiana konczy si¢ na mianowniku.
W uzyciu sg przystéwki odprzymiotnikowe zakoniczone na -o i -e. Dziecko jest
na etapie réznicowania i stopniowania zaréwno przymiotnikow, jak i przystow-
kéw. Rozumie i rozpoznaje roznice wynikajace ze stopniowania.

oUW

Poziom leksykalny

Dziecko dysponuje srednim zasobem slownictwa. Stosuje wypowiedzi ade-
kwatne do pytan. W wypowiedziach wystepuja rozne cze¢$ci mowy, przewazaja
jednak rzeczowniki i przymiotniki, rzadziej pojawiaja si¢ czasowniki. Przyimki
sg uzywane dos$¢ czgsto. Réwnie czesto wystepuja liczebniki gléwne i porzad-
kowe — zaréwno w jezyku polskim, jak i angielskim. Zaimki ograniczaja si¢ do
rzeczownych i przymiotnych, rzadziej przystownych. Spoéjnik i wystepuje spora-
dycznie, podczas gdy spdjnik a — wcale. Twierdzenia bywaja zastepowane przez:
yyYy, Yhmm, eeeee, a zaprzeczenia przez eee..cee.

System skiadniowy
Bardzo czesto jedno slowo oznacza zdanie - zazwyczaj w czasie terazniej-
szym, w trybie rozkazujacym. Stan uczuciowy dziecka determinuje szyk wyrazow
w zdaniu. Wypowiedzi dwu- i trzyczlonowe bazujg na orzeczeniu i podmiocie lub
orzeczeniu i dopetnieniu (blizszym lub dalszym), orzeczeniu i okoliczniku (miej-
sca i czasu) oraz orzeczeniu i przydawce, najczesciej przymiotnej. Zdania ztozone
pojawiaja sie¢ rownoczesnie ze zdaniami pojedynczymi i rozwinietymi. Zdania
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wspolrzedne poprzedzaja podrzedne. Dziecko rozumie i stosuje zdania zlozo-
ne wspolrzednie taczne, przeciwstawne i wynikowe. Calkiem niedawno zaczety
pojawiac si¢ u niego zdania zlozone podrzednie okolicznikowe przyczyny (ma to
zwiazek z wchodzeniem dziecka w grupe rowiesnicza, w ktdrej musi zawalczy¢
przykladowo dopelnieniowe: [viz'is, ze $eze] (majace na celu uzyskanie pochwa-
ty) czy okolicznikowe warunku, zwigzane z oczekiwaniem na gratyfikacje. Roz-
woj skladni wzrasta sukcesywnie Zdania i rownowazniki zdan, zdania pytajace
i zaprzeczenia pojawiajg si¢ rownoczesnie ze zdaniami twierdzgcymi.

Dziecko, przebywajac w pierwszym roku zycia z anglojezycznym tata, niejako
z automatu i réwnoczes$nie (oprocz jezyka polskiego) przyswajalo segmentalne
i suprasegmentalne aspekty drugiego jezyka.

Wiek miedzy osiemnastym a dwudziestym czwartym miesigcem zycia jest bardzo
waznym okresem uczenia si¢ odczytywania przez dziecko intencji oséb z otoczenia.
W réznych, powtarzajacych sie kontekstach komunikacyjnych budowane sg znacze-
nia stéw i calych wypowiedzi. Jest to wszakze mozliwe tylko wowczas, gdy sytuacje te
maja znamiona dzielenia wspolnej uwagi (Cieszynska, 2006, s. 140).

Motywowanie dziecka do komunikowania si¢ poprzez rozmawianie z nim od
najwczesniejszych momentow jego zycia w jezyku angielskim (ojciec i rodzina
przebywajaca za granicg) dalo efekt zakodowania pewnych struktur jezykowych,
zwigzkow frazeologicznych, akcentu wyrazowego. Rozmawiajac z dzieckiem,
ojciec uzywa prostych zdan, ktore zawieraja znane dziecku stowa: oznaczajace
kolory, liczby, nazwy liter. Stosuje konwencjolnalne formuty powitan i pozegnan
oraz onomatopeje charakterystyczne dla jezyka angielskiego. Do dzi$ dziecko,
styszac szczekajacego psa, mowi: [hau, hau, ruf, ruf], czyli nie wybiera pomie-
dzy dwoma jezykami, ale uzywa dwdch jednoczesnie. Podczas zabawy z otwie-
raniem i zamykaniem kurka z wodg (nagranie pt.: Otwieranie, zamykanie) dtugo
nie byl w stanie zdecydowac si¢, czy powinien powiedzie¢ open czy otwarte; shut
czy zamkniete.

Przez bardzo dlugi czas Jas nie byl w stanie zrozumie¢, ze kolory w jezyku
polskim nazywajg si¢ inaczej niz w jezyku angielskim. Dopiero regularne zajecia
w grupie rowiesniczej’ sprawily, ze zaczal zdawa¢ sobie sprawe z réznic wyni-
kajacych z innego nazewnictwa koloréw, liczb czy form witania i zegnania si¢
z innymi dzie¢mi. Obecnie sam wybiera jezyk, ktérym sie postuguje w domu
i w komunikacji z innymi ludzmi. Wstawki angielskie sa nadal czgste, szczegol-

> Chlopiec uczeszcza na zajecia do Centrum Integracji Miedzypokoleniowej. Celem spotkan
jest integracja dzieci w grupie i przygotowanie ich do pdjécia do przedszkola. Spotkania dedyko-
wane sg dzieciom dwu- i trzyletnim. Grupa, do ktorej trafil Jas, sklada sie z czterech dziewczynek
i dwoch chlopcow.
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nie przy ojcu, ktéry od pét roku, z racji wykonywanego zawodu, widuje dziecko
weekendowo. Angielski stownik umystowy dziecka ogranicza si¢ do kilkunastu
rzeczownikow, kilku przymiotnikéw i czasownikow, a takze zwrotéw grzeczno-
$ciowych. Zwroty te stopniowo wypierane s3 przez odpowiedniki polskie. Mniej-
sza stymulacja i krotsze bodZcowanie naturalnym jezykiem angielskim w dru-
giej polowie 3. roku zycia dajg efekt rzadszego uzywania tego jezyka. Niemniej
podstawowe sfowa z otoczenia dziecka, jak rdwniez czgsto powtarzane do niego
zwroty - cho¢ w formie biernej — wcigz istnieja w jego pamieci i w razie potrzeby
sa w czynnym uzyciu. Zywa reakcja na jezyk angielski styszany na ulicy, na placu
zabaw czy podczas rozmowy telefonicznej rowniez utwierdza w przekonaniu, ze
dziecko zdaje sobie sprawe z rozumienia drugiego jezyka oraz doskonale wie,
kiedy go uzywac i w jakim kontekscie i formie. Ciekawg teorie opisuja badacze
Elizabeth Peal i Wallace E. Lambert, starajac si¢ dowies¢, ze dzieci dwujezyczne
postuguja si¢ pojeciami abstrakcyjnymi i relacyjnymi sprawniej niz dzieci jed-
nojezyczne (Kurcz, 2007, s. 156).

3. Propozycje pracy z dzieckiem

Przedstawione propozycje pracy sg kierowane do rodzicoéw dzieci przejawiaja-
cych cechy dwujezycznosci na wezesnym etapie rozwoju spolecznego. Wskazowki
s przeznaczone dla dzieci mieszkajacych w kraju pochodzenia jednego z rodzi-
cow. Celem jest utrzymanie dwujezycznosci oraz rozwoj drugiego, mniej popu-
larnego i tym samym rzadziej uzywanego w interakcjach z innymi ludzmi jezyka.

Aby zachowac¢ poczucie przynaleznos$ci dziecka do obojga rodzicéw, wybrano
strategie ,jeden rodzic - jeden jezyk™ gdy ojciec rozmawia z synem po angiel-
sku, mama méwi w drugim, réwniez zrozumiatym dla dziecka jezyku. Wazna
jest przy tym konsekwencja w postugiwaniu si¢ jednym jezykiem przez kazdego
z rodzicow, aby w dziecku w sposéb prawidtowy rozwijala si¢ kompetencja w obu
systemach jezykowych®.

Z powodu przebywania i codziennego zycia dziecka w miejscu pochodze-
nia jednego z rodzicéw jezyk i kultura drugiego rodzica moga odgrywac rézna

¢ Podobne zasady funkcjonowania dziecka w rodzinie/grupie dwu- lub wielojezycznej z powo-
dzeniem sprawdzaja si¢ w placéwkach prowadzonych metodg Marii Montessori. Dzieci pocho-
dzace z rodzin wielokulturowych sa prowadzone w jezykach, ktére same wybieraja. Odkrywaja
$wiat w takim jezyku, w jakim potrzebuja i czuja. Przykladowo w przedszkolu prowadzonym przez
siostry Urszulanki w Slowenii, w ktérym pracowala jedna z wspoélautorek, dzieci porozumiewaty
sie zaréwno po stowenisku jaki i po angielsku, francusku, niemiecku i wlosku. Standardem byty
przedszkolne dni ,,z tatg” i dni ,z mama” podczas ktérych dziecko moglo swobodnie pracowa¢
z rodzicem w takim jezyku w jakim chcialo.
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i nieréwnowazng role w stosunku do jezyka i kultury pierwszego rodzica. Poja-
wienie si¢ takiej trudnosci nie powinno zniecheca¢ rodzicéw do komunikowania
sie z dzieckiem dwoma jezykami. Warto je motywowac i zacheca¢ do uzywania
i wzmacniania stabszego jezyka. Stad wielokrotne prosby, by dziecko odpowia-
dalo na pytania: A jak to jest po angielsku? A jak by to powiedzial tata? A pamie-
tasz takg piosenke po angielsku?. Motywacja do uzywania drugiego jezyka moga
by¢ zabawy z réwiesnikami, dla ktérych ten wlasnie jezyk jest ojczystym. Mozna
zacheca¢ dziecko i rodzica do czytania oraz opowiadania sobie tresci ksigzek
w niedominujgcym jezyku. Podobnie jest z ogladaniem filmoéw, bajek, stuchaniem
piosenek, rozmowg telefoniczng z rodzing mieszkajaca za granica. Staly kontakt
z drugim jezykiem zapewni dziecku poczucie bezpieczenstwa, przynaleznosci do
konkretnej wspdlnoty i tozsamosci. Male dziecko w rodzinie dwujezycznej tak
samo lubi stucha¢ rymowanek, historyjek i opowiadan w obu jezykach. Nawet
na wczesnym etapie rozwoju mowy i umiejetnosci spotecznych warto pokazy-
wa¢ dziecku, ze ma wokdt siebie przyjaznych ludzi, chetnych do wystuchania go
i wspierania we wszystkim, co robi - niezaleznie w jakim jezyku to czyni. Dla
usprawniania slabszego jezyka waznym, jezeli nie najwazniejszym elementem jest
codzienna dawka tego jezyka. Zdrowe, styszace dziecko przyswoi jezyk otocze-
nia samoistnie. Natomiast rzadziej uzywany jezyk musi by¢ wlaczany w sytua-
cje komunikacyjne dziecka by ono samo czulo si¢ w nim réwnie pewnie jak
w jezyku dominujgcym.

Rodzice moga wprowadzi¢ w zycie elementy metody RDI (Relationship Deve-
lopment Intervention), zwanej po polsku Metoda Rozwoju Relacji”. Jest to opra-
cowana przez Stevena Gutsteina i Rachelle Sheely metoda nawigzywania relacji
z dzieckiem autystycznym, ale moze si¢ sprawdzi¢ réwniez w przypadku dziec-
ka dwujezycznego. W tej metodzie szczegdlny nacisk polozony jest na rozwdj
umiejetnosci komunikacyjnych. Terapia ta, prowadzona w domu lub w miejscach
dziecku znanych, jest tak naprawde stymulacjg jego inteligencji dynamiczne;j.
Na inteligencje dynamiczng skladaja si¢: komunikacja dynamiczna, dynamiczne
myslenie i rozwigzywanie probleméw, analiza dynamiczna (sposob przetwarzania
i organizacji informacji), samoswiadomo$¢ i pamig¢ epizodyczna (pamigé epi-
zodow, czyli zdarzen w polaczeniu z emocjami, jakie im towarzyszyty). Razem
z pamiecig semantyczng, czyli pamiecia dotyczacg znaczen i zbioréw informacji,
skfada si¢ na pamig¢ deklaratywna, czyli dlugotrwala pamig¢ swiadoma®. Dziec-
ku dwujezycznemu latwiej jest organizowa¢ jezyk(i) w umysle, lepiej przebiega
budowanie relacji z innymi, a takze ma ono wigksze poczucie wlasnej wartosci.

7 W Polsce jedyna certyfikowang konsultantka RDI jest Maria Dabrowska-Jedral, lekarz i wice-
prezes Fundacji Rozwigzaé Autyzm, prowadzaca Centrum Rozwoju (http://mariajedral.pl/rdiu
Relacji DROGA).

& http://www.logopedia.pl/metody-terapii (data dostepu: 18.05.2019).
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4. Cele blizsze i dalsze terapii wymowy

Cele blizsze i dalsze na tym etapie rozwoju mowy dziecka to: wywolanie, zako-
dowanie i utrwalenie glosek wargowo-zebowych; utrwalenie gltosek przedniojezy-
kowo-zebowych [c] i [s] w naglosie oraz [c] w §rodglosie; ¢wiczenia w pionizacji
jezyka; utrwalenie i ¢wiczenie w réznicowaniu dzwiecznosci gltosek srodkowojezy-
kowych; przyjrzenie sie spolglosce [u], ktdra jest zbyt czesto opuszczana w naglosie
i zamieniana w $rédglosie i wyglosie na /i/. Dalsze cele to wywotanie, zakodo-
wanie i utrwalenie wszystkich glosek przedniojezykowo-dzigstowych oprocz [I']
oraz praca nad samogloskami nosowymi; w dalszej przyszlosci — obserwacja
wymowy gloski [r] i w razie potrzeby jej prawidlowe wywolanie, zakodowanie
i utrwalenie.

W czasie zaje¢ z Jasiem zauwazono, ze chlopiec lubi sie uczy¢, bawic i pozna-
wac $wiat bez wzgledu na uzywany jezyk. Wczesniej wspomniana strategia ,,jeden
rodzic - jeden jezyk” sprawdza si¢ znakomicie i podczas nauki, i podczas zabawy.
Dwujezyczno$¢ wspomaga rozwdj intelektualny, emocjonalny, duchowy i twor-
czy dziecka. Uczestnictwo w réznych doswiadczeniach rodzinnych i domowych
(polsko- i anglojezycznych) wzbogaca chlopca jezykowo. Rozwdj umiejetnosci
jezykowych wplywa zas na budowanie relacji spolecznych poza rodzing. A pro-
blem z odnalezieniem siebie zaczyna si¢ czgsto dopiero poza nia. Wystawienie na
przetrwanie w grupie jednojezycznej i niejako jednolitej kulturowo stanowi dla
dwujezycznego dwulatka nie lada wyzwanie.

Bilingwizm Jasia mozna okresli¢ jako zréwnowazony z lekka sktonnoscia do
jezyka polskiego jako jezyka dominujgcego. Zaréwno, w zabawie, jak i w edukacji
nieznacznie przewaza jezyk polski. Spotkania z tatg s3 emocjonalne i w obecnos-
ci ojca chlopiec automatycznie przechodzi na jezyk angielski. Wtedy wita sig,
liczy, $piewa, nazywa literki, stara si¢ opowiada¢ w prosty sposéb — po angielsku.
Stosujac strategie ,jeden rodzic - jeden jezyk”, Ja$ zyskuje kompetencje jezykowa
charakterystyczng dla bilingwizmu pelnego, a co za tym idzie - rozwija si¢ jego
kreatywno$¢, myslenie abstrakcyjne, tolerancja czy przyswajalnos$¢ innych jezy-
kéw. Wszystko to przekiada si¢ na inteligencje emocjonalng, pragmatyzm i cha-
rakter. Problem pojawia si¢ dopiero w momencie, w ktérym dziecko zdaje sobie
sprawe, ze poza rodzing jest znacznie gorzej rozumiane.

* ok %
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Psychologiczne aspekty dwujezycznosci w dziecinstwie

Nabywanie, uczenie si¢, nasladowanie brzmienia i p6zniej wymowy drugiego
jezyka obecnego w rodzinie poszerza zakres rozumienia i interpretowania otacza-
jacego $wiata. Dziecko, zwigkszajac mozliwosci tworzenia i nazywania przestrzeni
wokot siebie, juz od wezesnego dziecinstwa ksztaltuje w umysle dwutorowy sposéb
myslenia i oceniania $wiata. Jezeli rodzice czuja rownowarto$¢ obu jezykow, kul-
tur, tradycji i zwyczajow, to dwutorowos$¢ jest neutralna i tak samo emocjonalnie
bliska dziecku. Aspekt psychologiczny tego zjawiska jest bardzo szeroki, gdyz nie
tylko faczy poczucie przynaleznosci do dwdch kultur, tozsamosci, jezykow, lecz
takze nasuwa pytania o poczucie, rozumienie i ocene warto$ci wtasnej kultury.
Czym dla dziecka dwujezycznego jest istota jego wlasnej, mieszanej kultury? Jaka
jest i jaka bedzie jej rola w rozwoju osobistym?

Rozwdj psychologiczny i emocjonalny dziecka przebiega fazami, skokami
(Czykwin & Misiejuk, 1998, s. 107). Na kazdy etap rozwoju przypadaja zaréwno
momenty euforii, radosci z nowych osiagnie¢, jak i kryzysy i odczucia porazki.
Uzywajac jezyka, dziecko udowadnia sobie i otoczeniu, jak wielkie kroki milo-
we poczynifo od narodzin do chwili, w ktoérej si¢ aktualnie znajduje. Wszystkie
nastepstwa wynikajace z uzywania jezyka sa miarg rozwoju psychologicznego
dziecka. Poprzez stuchanie, spostrzeganie i kojarzenie dzwigkéw mowy, gawo-
rzenie, sylabizowanie, nazywanie, moéwienie, a pdzniej czytanie i pisanie jeste-
$my w stanie zaobserwowa¢, kim dane dziecko jest, jakie jest, czy jest Swiadome
swoich umiejetnosci i czy potrafi je wykorzystywac.

Jezyk(i) wspaniale odzwierciedla(ja) wnetrze czlowieka dorostego i dziecka.
Dwujezycznos¢ czy wielojezycznosé, nad ktérymi narosto wiele nieprawdziwych
legend, potwierdzaja, ze ludzie postugujacy si¢ wieksza liczbg systemow jezy-
kowych sa bardziej otwarci na réznorodno$¢ w otaczajacym ich $wiecie; dzieci
za$ uczg si¢ od urodzenia poszanowania innosci, tolerancji i uwrazliwienia na
odczucia innych ludzi. Przektada si¢ to na ich pézniejsze wybory zyciowe, $ciez-
ke kariery, styl zycia i poczucie przynaleznosci lub wrecz odwrotnie — poczucie
odrzucenia, wyobcowania czy izolacji. Badania naukowcéw dowodza, ze dwu-
jezyczno$¢ naturalna ma ogromny wplyw m.in. na kreatywno$¢, poszerzanie
dostepu do informacji, alternatywne sposoby organizowania mysli i postrzegania
otaczajacego $wiata, a takze budowanie twoérczego myslenia u dziecka (Bertelle,
2011, s. 242). Jezeli rodzice, nauczyciele, srodowisko dziecka nie odrzucajg jego
dwujezycznosci i akceptuja ja jako co$ naturalnego, to dziecko ma szanse stac
sie naprawde madrym, swiadomym swojej wartosci cztowiekiem. Gdy jednak
pojawiajg si¢ odrzucenie, izolacja, zaprzeczanie istnienia dwujezycznosci czy jej
zanegowanie na jakimkolwiek poziomie - od rodziny zaczynajac, a na otoczeniu
konczac - to szansa na naturalny, bezproblemowy rozwoéj psychologiczny i emo-
cjonalny moze zosta¢ zaprzepaszczona.
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Za kazdym razem, gdy na drodze rozwoju pojawia sie nieufnos¢ - czy to
dziecka do $wiata zewnetrznego, ktéry ma przyjac, czy tez otoczenia do samego
dziecka - blokada przejawia si¢ juz na gruncie opozycji ufno$¢-nieufnos¢’. Na tym
pierwszym etapie rozwoju tozsamosci, obejmujacym okres niemowlectwa, jezyk
jawi sie jako ,,przyjemny, emocjonalny komunikat, dajacy poczucie bezpiecznego
gniazda” (Czykwin & Misiejuk, 1998, s. 108). Rozmawiajac z dzieckiem w dwdch
jezykach, $piewajac mu, rytmizujac komunikat, uwrazliwiajac na rézne charak-
terystyczne dzwieki mowy ojczystej matki czy ojca, wspieramy go w zmierzeniu
sie z pierwszym wyzwaniem - ufnym zadomowieniem si¢ w $wiecie (Czykwin &
Misiejuk, 1998, s. 108). Dla dziecka dwujezycznego bedzie to zawsze §wiat dwdch
kultur, jezykéw itp.; swiat podwojny, ale dla niego bezpieczny i naturalny.

Faza druga w rozwoju psychologicznym dziecka przypada na okres wczesne-
go dziecinstwa (8 miesiecy - 3 lata). Podczas niej rozwija si¢ dzieciece poczu-
cie autonomii — poprzez uswiadomienie sobie wlasnych ograniczen. Etap ten
jest wyzwaniem nie tylko dla dziecka, lecz takze dla rodzicéw. Zbyt liberalne
podejscie do oczekiwan dziecka wobec $wiata i otoczenia rzutuje na jego bled-
ne rozumienie granicy tego, co wolno, a czego nie. Ograniczanie poszukiwania
wlasnej autonomii skutkuje zas wycofaniem i zablokowaniem wiasnych potrzeb,
doznan itp.

Cecha tej fazy rozwoju jest tez autonomia ujawniajaca si¢ w jezyku. Szczegdlna
uwage nalezy zwrdci¢ na monologi. Zdobywanie pewnosci siebie jako $wiado-
mego uzytkownika jezyka widoczne jest w momentach ,dialogu z samym soba
na dywanie”. Dwujezyczno$¢ pojawiajaca si¢ podczas takich dialogéw jest dowo-
dem na to, ze dziecko poszukuje swojej granicy jezykowej oraz ze ja nieustannie
poszerza. Utozsamia si¢ z jezykami ojczystymi matki i ojca; swobodnie operuje
nazwami, znaczeniami, prozodig obu jezykéw; nie jest przy tym negowane, kar-
cone czy zawstydzane (kryzys drugiej fazy wedlug Erika Eriksona to wlasnie
poczucie wstydu). Poznajac rzeczywistos¢, dziecko stymuluje rozwoj jezyka i samo
wyznacza wlasne ramy. Dzieki temu tozsamos¢ jezyka bedzie jedng ze zmien-
nych pozwalajacych na wyodrebnienie wlasnej osoby sposréd innych obiektow
(Czykwin & Misiejuk, 1998, s. 112). Co ciekawe, w warstwie jezykowej dziecko ma
wcigz prawo traktowac siebie jako rzecz i mowic¢ o swoich dzialaniach w trzeciej
osobie liczby pojedynczej. I rzeczywiscie, gdy Ja§ méwi po polsku, uzywa tego
schematu; natomiast uzywajac jezyka angielskiego, doskonale rozumie, ze me
and you to ja i ty.

® Wedtug Erika Eriksona kazdy zdrowo rozwijajacy si¢ czlowiek przechodzi w trakcie swego
rozwoju osiem stadidw — od okresu niemowlectwa az do starosci. Przy tym w kazdej fazie napo-
tyka okre$lonego rodzaju problem, ktéry musi rozwiazaé. Rozwigzanie konfliktu warunkuje
przejécie do nastepnej fazy rozwojowej. Jezeli za$ dany konflikt nie zostanie pozytywnie rozwig-
zany na danym etapie rozwoju, powrdci on w przysztosci w formie réznego rodzaju trudnosci
w funkcjonowaniu.
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To, w jaki sposdb dziecko bedzie przechodzi¢ kolejne fazy rozwoju psycholo-
gicznego, nadal bedzie zalezalo od rodzicéw, ich zaangazowania i wsparcia. Dziec-
ko bedzie wchodzito w coraz to nowe grupy spoleczne (przedszkole, szkota, grono
przyjaciot). Wspélne rozmowy beda stanowi¢ fundament w coraz to bardziej $wia-
domym wkraczaniu w aspekty dwujezycznosci®. Badacze dwujezycznosci mowia
w tym kontekscie o szesciu korzysciach, ktére pozwalajg osobom dwujezycznym
radzi¢ sobie sprawniej niz osobom jednojezycznym w zyciu spolecznym:

1. Gietkos$¢ mentalna, rozumiana jako mozliwos¢ patrzenia na rzeczy z réznych
punktéw widzenia.

2. Umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw. Badania pokazaty, iz dzieci dwu-
jezyczne szybciej osiagaja etap abstrakcyjnego myslenia, sprawniej analizuja
zlozone informacje, omijajac zbedne elementy i skupiajac si¢ nad tymi waz-
nymi, dzieki czemu sa w stanie tworzy¢ rézne hipotezy w celu rozwigzania
problemow.

3. Zdolnosci metajezykowe, pojmowane szczegolnie jako umiejetnosci odczy-
tywania prawdziwego celu komunikacji nadawcy ukrytego w wypowiedzi
~pomiedzy wierszami”. To bardzo wazne narzedzie, dzigki ktéremu osoba
dwujezyczna jest w stanie sprawniej si¢ porozumiewac z otoczeniem i osiagac
swoje cele.

4. Umiejetnos¢ uczenia sie, nie tylko poprzez wykorzystanie informacji danej, ale
réwniez jako mozliwos¢ tworzenia nowych rozwiazan z nabytych informacji.

5. Umiejetnos$¢ tworzenia relacji interpersonalnych. Dzieki swoim umiejetno-
$ciom metajezykowym, osoba dwujezyczna, szybciej odczytujac sytuacje, jest
w stanie lepiej rozumie¢ punkt widzenia drugiej osoby i skuteczniej si¢ z nig
porozumiewac.

6. Dzigki znajomosci jezykow i treningowi umystowemu, zgodnie z wynikami
testow prowadzonych na ludziach starszych, osoby dwujezyczne starzeja si¢
umystowo od dwoch do czterech lat pdzniej niz osoby jednojezyczne (Bertel-
le, 2011, s. 243).

Zagadnienie dwujezycznosci i coraz czeséciej spotykanej wielojezycznosci jest
obszerne. Wymaga wielu nowych opracowan, ktére dotkna faktéw nie tylko jezy-
kowych, lecz takze spolecznych, psychologicznych i kulturowych. Bilingwizm
wigze sie bowiem z nabywaniem nowej tozsamosci, zmiang myslenia jezykowego.
W dobie globalizmu i wszechobecnej mobilnosci ludzi proces ten bedzie narastat.
Wymaga to nowego i szerszego spojrzenia na samo zjawisko oraz zwigzane z nim
terminy. Wazne jest przy tym badanie, przygladanie si¢ osobie, a nie oddzielone-
mu od czlowieka problemowi. Oznacza to, ze — pochylajac sie nad dwujezyczny-
mi dzie¢mi i ich rodzicami - otwieramy pole poznania konkretnej osoby, a nie

1 Tstotne jest zwrdcenie uwagi na rozréznienie dwujezycznego wychowania (do czasu skola-
ryzacji, to jest pdjécia dziecka do przedszkola lub szkoty) i dwujezycznego nauczania (dwdch jezy-
kow, ale i w dwoch jezykach) oraz edukacji dwujezycznej, jako najszerszego zakresowo okreslenia.
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jedynie ,czyjegos” wydzielonego problemu postugiwania si¢ dwoma jezykami.
Terapia dzieci majacych problemy z tytultu dwujezycznosci powinna obejmowac
nie tylko stownictwo, lecz takze poprawne uzywanie gramatyki jezyka, z ktorym
maluch ma trudnosci. Jej nieodiacznym elementem bedzie réwniez rozwijanie,
wzbogacanie i wzmacnianie tozsamosci dziecka.
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