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Edukacja dziennikarska, edukacja medialna,
edukacja kompetencji informacyjnych

Obserwacja praktyki szkolnej w jej zaréwno dydaktycznym, jak i orga-
nizacyjnym wydaniu wskazuje, ze watki zwiazane z edukacja medialng sa
nadal mimo formalnych zmian w podstawach programowych i strukturze
przedmiotowej polskiej szkoly widoczne i zywe (Drzewiecki 2010, 22-33).
Polski system edukacji — inaczej niz niegdy$ (przynajmniej w duzej mie-
rze) — musial dokonaé reorientacji z systemu selekcji na system aktywne-
go pozyskiwania uczniow. Zmiany demograficzne, niedostosowanie sieci
szkot do liczby potencjalnych uczniéw na danym terenie, ale tez zwy-
czajna presja systemu spolecznego na wewnatrzinstytucjonalng konku-
rencyjnos¢ i komunikowanie raczej o charakterze odrézniajacym i aktyw-
nym niz upodabniajgcym i pasywnym spowodowaly, ze instytucja szkoty
stala si¢ elementem gry rynkowej. W niej za§ pozycje niebagatelng od-
grywa skonstruowanie 1 przedstawienie potencjalnym zainteresowanym
atrakcyjnej oferty, ktéra by nie tylko dawala szanse na prowadzenie me-
rytorycznie poprawnej i celowej edukacji, ale stanowila tez atrakcyjny
produkt edukacyjny, dzigki ktéremu poszczegdlni oferenci pozyskaja po-
tencjalnych zainteresowanych. Rzecz nie dotyczy tylko szkolnictwa nie-
publicznego, w najwickszej mierze charakteryzuje dzisiaj calo§¢ systemu
szkol publicznych na wszystkich jego poziomach — od podstawowego po
uczelnie wyzsze.

Fenomen konkurencyjnosci, ktory zostal wpisany w system szkolnictwa
w Polsce, spowodowal inflacje ofert nieprzystajacych do potrzeb rynku pracy,
takze komptenencji i kondycji psychoficznej i intelektualnej, zwyczajnej wydol-
nosci dzieci i mtodziezy. Stanowi jednak wyrazne odzwierciedlenie §wiado-
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mosci na temat zapotrzebowan rynkowych, rozpoznawania zainteresowan,
atrakcyjnosci zawodow, profesji, dyferencji regionéw i Srodowisk!.

Wzgledna latwos¢ przygotowania i wdrozenia innowacji pedagogicznej
w szkole?, operowania przez szkol¢ jako instytucje komunikacja na temat
atrakcyjnosci wlasnej oferty dydaktycznej i wychowawczej stajg si¢ prze-
pustkq do tworzenia licznych eksperymentalnych klas, profili ksztalcenia,
specjalnosci, nierzadko takze formalnej gry z systemem oswiaty i jego uregu-
lowaniami wewnetrznymi.

W tym wlasnie upatrywalbym niezwyklej popularnosci w ofertach dydak-
tycznych szkot réznych typow i pozioméw ksztalcenia klas odnoszacych sig
w nazwie profilu (modutu, rozszerzonego bloku przedmiotéw, innowacii)
do dziennikarstwa i/lub edukacji medialne;.

Bardzo dobrze ilustruja mechanizm popularnosci tego typu ksztalcenia
odpowiedzi, ktérych udzielajg rodzice uczniéw kandydujacych do klas z do-
datkowymi zajeciami o profilu dziennikarskim?. Najczesciej wskazuja oni na
oczekiwania uzyskania przez dziecko szybszej samodzielnosci 1 dojrzatosci.
Zakladaja, ze wykonywanie dziataf nawiazujacych do realnych kompetencii
1 aktywnosci zawodowych dziennikarzy pozwoli lepiej wytrenowaé odwage,
bezkompromisowos¢, pewnosé siebie, podniesie samoocen¢ i nauczy $mia-
tosci w kontaktach z otoczeniem. Dla wielu jest to takze droga do pewnego
rodzaju nobilitacji: klasa ,,dziennikarska” daje swoistg, przewage, bardzo wy-
raznie rodzice lacza nauke w takiej klasie z pewnymi forami ze strony nau-
czycieli, gdyz wciaz pokutuje w nich — wdrukowane przez dzialajace autore-
ferencjalnie media — przekonanie o rzeczywistej i skutecznie realizowanej

1 Rzecz wymagalaby szerszego namystu; raport dotyczacy spolecznej hierarchii prestizu
zawodéw w Polsce przygotowany przez CBOS w listopadzie 2013 r. wskazywal, Zze najwick-
szym powazaniem cieszg si¢: strazacy, profesorowie uniwersytetu, robotnicy wykwalifikowani
(murarz, tokarz), gbrnicy, inzynierowie, pielegniarki; moje uwagi nie odnosza sig, rzecz jasna,
do tak pojmowanej stratyfikacji, lecz do wyobrazonego konstruktu atrakcyjnosci edukacyjnej
i zawodowej, pot. http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2013/K_164_13.PDF, [dostep
30.09.2014].

2 M. Maziarz pisze: ,,Zlikwidowano odrebne tresci edukacji medialnej, wpleciono je w tre-
$ci innych przedmiotéw, jednak nie znaczy to, ze realizacja edukacji medialnej jako samo-
dzielnego przedmiotu nie jest mozliwa. Zaréwno dotychczasowe, jak i nowe przepisy pozwa-
laly 1 pozwalaja nadal na wdrazanie innowacyjnych sposobéw realizacji edukacji medialnej.
Innowacja pedagogiczna jest jednym z nich” (Maziarz 2012, 137).

3 Postuguje si¢ tu wlasnymi doswiadczeniami z rozméw z rodzicami uczniéw klas szé-
stych, kandydatéw do klasy z zajeciami z edukacji medialnej w Gimnazjum nr 2 im. Zotlnierza
Polskiego w Strzelinie.
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funkcji kontrolnej $rodkéw przekazu, ich atrakcyjnosci, mocy sprawczej,
prestizu zawodowych dziennikarzy (wyobrazonym, nie realnym, na co wska-
zujg liczne badania opinii publicznej wczesniej wskazane). Bardzo czesto
wskazania rodzicow tylko posrednio lub w ogéle nie odnosza si¢ do poten-
cjalnych korzy$ci merytorycznych dla dziecka, rodzice w zasadzie nie zauwa-
zajg takich warto$ci nauki w klasie dziennikarskiej, jak trening form wypo-
wiedzi ustnych i pisanych, rozwijanie zainteresowan i kompetencji humani-
stycznych, jezykowych, tworczych czy literackich. Wydaje sig¢, ze rodzice,
stojac przed koniecznoscig preorientacji kompetencyjnej swojego dziecka,
wybierajg, klas¢ z zajeciami dziennikarskimi dlatego, by unikna¢ dookreslenia
uzdolnien i zainteresowan nastolatka (ktory nie nadaje si¢ z racji warunkow
tizycznych do klasy sportowej lub z powodu niewystarczajacej kompetencji
lingwistycznej do nauki w klasie dwujezycznej, a to sq najliczniejsze 1 najpo-
pularniejsze w gimnazjach typy klas, dajacych mozliwo$¢ przyjmowania bez
ograniczefl uczniéw spoza podstawowego obwodu szkoly). W wigkszosci
rodzice wskazuja na wartosci o charakterze kompetencji spotecznych i/lub
kompetencji komunikacyjnych, ale — co ciekawe — z wylaczeniem treningu
kompetencji interakcyjnych pracy w grupie, dziatan zespotowych czy zwia-
zanych z poprawng gospodarkg czasowa. Zwracam na te kwestie uwage,
gdyz wydaja si¢ one ciekawie ilustrowaé wyobrazenia i oczekiwania ze strony
rodzicéw wobec oferty programowej szkoly, takze wyobrazenia odnoszace
si¢ do wykonywania zawodéw medialnych.

Podczas corocznych rozméw kwalifikacyjnych, ktére odbywamy z absol-
wentami klas széstych — kandydatami do gimnazjalnej klasy z dodatkowymi
zajeciami z edukacji medialnej, stawia si¢ uczniom pytanie o oczekiwania
wobec klasy dziennikarskiej. Wsr6d najczesciej pojawiajacych si¢ odpowiedzi
istotne wydaje mi si¢ ujawniajace si¢ oczekiwanie, ze nauka w tego typu kla-
sie da szanse na ucieczke od nudy, szkolnej sztampy, schematycznosci lekcji
w klasopracowni, pewnej powtarzalnosci i rutyny dzialan. Uwage zwracajq
tez takie odpowiedzi, z ktérych wynika oczekiwanie specjalizacji, szansy na
realizacje wybranych tylko zainteresowan, udziatu w dziataniach grupowych
o jasno rozdzielonych obszarach kompetencji i aktywnosci, ktore nie zakla-
daja nabywania wszystkich umiejetnosci, uzupelniania jakiego$ ich pakietu.
Dla wielu szczerze odpowiadajacych szostoklasistow zaleta klasy dziennikar-
skiej — w ich mniemaniu — jest to, ze bedzie w niej przewazala praktyka nad
teoria, raczej bedzie si¢ preferowato aktywnosci tworcze, stowem: nie trzeba
bedzie si¢ owego ,,dziennikarstwa” uczy¢. Przyjdzie ono samo, wyniknie
z treningu na poly profesjonalnego, na poly zwiazanego z zabawa.
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By¢ moze rodzice (i w jakim$ stopniu sami uczniowie) trafnie dostrzegaja
niedomogi, ktére w odniesieniu do analizowanych podstaw programowych
obowigzujacych w polskiej szkole punktuje Grzegorz Stunza:

Wprowadzanie mediéw do programoéw poszczegélnych zajec i lekeji jest
nickonsekwentne. Nie ma dokladnego wyjasnienia, dlaczego w ramach
czgsci przedmiotéw realizuje si¢ nie tylko dziatania z wykorzystaniem
mediéw, ale réwniez prowadzi krytyczne, chocby powierzchowne przy-
gotowanie do ich odbioru, a nawet prébuje ksztalci¢ w zakresie tworze-
nia komunikatéw i medialnych tekstéw kultury. Nie wiadomo, jak rozu-
mieé, ze np. na zajeciach informatyki uczniowie powinni, zgodnie z tre-
$ciami ksztalcenia, uczy¢ si¢ rowniez wspotpracy za pomoca mediéw, co
mieliby wykorzysta¢ na innych lekcjach, kiedy wlasnie na przedmiotach
i zajeciach, gdzie mogliby t¢ umiejetnos$¢ spozytkowad, nie realizuje si¢
pracy metoda projektows lub nie pracuje w uczniowskich zespolach?*.

Na zagadnienie zastosowania nowoczesnych technologii medialnych do
praktyki dydaktycznej chcialbym spojrze¢ z dos§é specyficznej perspektywy.
Jesli bowiem zakladamy, Ze najistotniejszymi zaletami ich obecno$ci w procesie
dydaktycznym jest nie tylko uatrakcyjnienie form nauczania, ich obrazowa
skutecznos¢ 1 komunikatywno$¢, ze przyspieszaja one, upraszczaja i dynami-
zujg, przekaz tresci i skutecznie wplywaja na podniesienie poziomu naucza-
nia, ale przede wszystkim dawanie szansy na zrewolucjonizowanie samej
struktury relacji komunikacyjnych w obrebie grupy, to przyjmowana per-
spektywa jawi si¢ odmiennie, niz to dotychczas najczesciej bywato. Obser-
wowana w ostatnich latach zmiana paradygmatu zwigzana jest z odejSciem
od ksztalcenia pasywnego, ktore stawialo sobie i ksztalconym za cel trening
umiejetnosci odbiorczych u uczniéw — przyszlych konsumentow tresci me-
dialnych, wpojenie im zasad odbioru, percypowania tresci medialnych, ich
warto$§ciwania, hierarchizowania, weryfikowania i oczekiwanej przez system
umiejetnosci dystansowania si¢ wobec treSci medialnych, technik medial-
nych, samych mediéw i rodzajéow przekazu (rodzi si¢ istotne pytanie o kryte-
ria i trwalo§¢ tychze w indukowanym uczniom zbiorze narzedzi dajacych
kompetencje ocenne wobec tresci medialnych). Przeniesienie punktu cigzko-
$ci na ksztalcenie zespotu kompetencji zawierajacych si¢ w szeroko zdefi-

4Raport  analityczny  dostepny  na:  http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content
/uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz%C5%820%C5%9IB%C4%87-aneks-14.pdf, s. 31, [do-
step 1.10.2014].



IGOR BORKOWSKI: Edukacja dziennikarska, edukacja medialna... 173

niowanych media i/lub information literacy (Préchnicka 2007, 433—4465) staje
si¢ dzisiaj jednym z najistotniejszych wyzwanl zmieniajacej si¢ dydaktyki
z wykorzystaniem zaplecza technologii multimedialnych. Takie przestanie
wynika z licznych dokumentéw krajowych 1 wspélnotowych, z przyjetej w 2003
roku Deklaragi praskies UNESCO oraz Proklamagji aleksandryjskiej (2005).

Szkole coraz czgsciej udaje si¢ odczarowywaé media jako zaklety $wiat po-
zostajacy na zewnatrz systemu o$wiatowego. Nowoczesna technologia nie
jest juz czyms$ pojawiajacym sie tylko od $wieta, zdarzeniem niecodziennym,
nie towarzyszy jej atmosfera wyjatkowosci. Weiaz jeszcze jednak system
szkolny nie dostrzega (w wigkszosci wypadkéw) praktyki dnia codziennego,
nasycenia czy przesycenia (w znaczeniu wysycenia, nie nadmiaru) nie tylko
sprzetem, ale wytrenowanymi nawykami, wyrazna dla uczniéw i oczywistg
porecznoscia w poslugiwaniu si¢ sprzetem multimedlanym jako centrum
$wiata ich calozyciowej aktywnosci (Szkudlarek 2010).

Zaryzykowalbym stwierdzenie, ze zbyt wiele energii przeznaczanej jest
na walke z technologia, zbyt wiele czasu trawi si¢ na (skazang raczej na po-
razke) walke konkurencyjng szkoly (reprezentowanej tu przez nauczyciela
— instytucjonalnego reprezentanta systemu wiedzy i1 wladzy symbolicznej)
z systemem zmedializowanego $wiata przezy¢ ucznidéw (ktérego reprezen-
tantem jest multimedialne centrum $wiata — smartfon lub tablet). Liczne
badania wskazuja zreszta na ambiwalencje relacji miedzy sprzetem/technologia
a kompetencjami i dzialaniem nauczyciela, upatrujac w definiowanym jako
prerekwizyt ksztalcenia dostepie do nowoczesnych technologii w edukacji
usprawiedliwienia lub fetyszu dla zaniechania dzialad przede wszystkim na
poziomie $wiadomosciowymS. Rywalizacja ta skazana jest na porazke by-
najmniej nie z powodu nieatrakcyjnosci czy archaicznosci srodkow, kto-
rymi moze si¢ poslugiwac analogowy nauczyciel jako strona broniaca sig,
nawet nie dlatego, ze konflikt ten wpisuje si¢ w rywalizacj¢ pokolen i wy-
pieranie lepszego pieniadza przez gorszy. Walka konkurencyjna jest roz-
strzygnieta juz dawno z tego tylko powodu, ze technologia jest dzisiaj na-
turalna i oczywista, a szkota w jej XIX-wiecznym uksztaltowaniu juz daw-
no taka by¢ przestala. Nie Zyje 1 nie oddycha rytmem cywilizacji, ktéra nie
budzi si¢ dzisiaj do aktywnos$ci dnia powszedniego o $wicie i nie zmienia
trybu oficjalnego na prywatny okolo godzin popotudniowych. Wspotcze-

5 Takze C.S. Doyle, Information literacy, patrz: http:/ /www.eticdigests.org/1995-1/information
.htm, [dostep 20.09.2014].

6 Badanie Eurydice 2012: http://eacea.ec.curopa.ecu/education/eutrydice/documents/
key_data_series/134PL.pdf, [dostep 30.09.2014].
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sno$¢ takze w jej medialnym wymiarze odeszta od paternalistycznej relacji
autorytarnej 1 zwiazanej z wiedza 1 wladza symboliczna na rzecz wielosci
systemow eksperckich o charakterze rozproszonym, zaposredniczonym
w wyobrazonych grupach wiedzy i kompetencji, na ktére spoleczedstwa
przerzucaja odpowiedzialno$¢ za: zdrowie, informacje, bezpieczenstwo,
szczgdcie doczesne 1 wieczne. Autorytety doby dzisiejszej rozlokowaly sig
gdzie indziej niz w instytucjach starego ladu patriarchalnego i zinstytucjo-
nalizowanych systemach urzedowych, ktére bazowaly na niepodwazalnym
1 niewyczerpalnym kredycie oczywistego zaufania ze strony mas.

Humanistyczne oczekiwanie wobec $wiata chcialoby wciaz widzec
w nim przedustawny lad koncentracji na percypowanym linearnym ciagu
zdarzen, komunikatéow, przyczynowo-skutkowych tafcuchach objasnien
nastgpstw fabuly, struktury jezyka, akwizycji umiejetno$ci, kultury i jej
obrazow. Przybierajac maske absolutnej pewnosci i statosci swoich prze-
konaf, nauczyciel oczekuje, ze po drugiej stronie znajdzie pokornego
ucznia — odbiorce podawanych do wierzenia tresci, ktérych byl, jest 1 po-
zostanie monopolista. Zderza si¢ jednak z rzeczywistoscia, w ktorej staje
w obliczu (wobec? przeciwko?) zbuntowanej z zasady, ale coraz trudniej-
szej do przekonania o swych racjach grupy skonsolidowanej innymi
emocjami i relacjami niz te, ktére sa dla niego deszyfrowalne i akcepto-
walne, stawia pytania nieaktualne lub takie, na ktére odpowiedz jest na
wyciagniecie reki (kciuka), dla ktérej ponawiane: ,,cor” i ,,jak?” pozba-
wione jest sensu, gdyz jedynym pytaniem wartym zachodu jest pytanie:
,»gdzier”.

Wydaje sig, ze waga owych pytan jest do$¢ istotng kwestia. Wspolczesny
zmedializowany uczen stawia odmienne pytania lub w czym innym upatruje
probleméw w udzieleniu na postawione pytania odpowiedzi. Trenowany od
dziecinstwa w nowych aktywnosciach coraz rzadziej potrafi odtwarzaé
z pamieci tresci, ktére wezedniej zapamietal. Coraz rzadziej znajduje uzasad-
nienie dla zapamigtania tego, co w najrézniejszych konfiguracjach jest mu
dostgpne, poza koniecznoscia wykonywania skomplikowanych i w sumie
przeciez trudnych operacji myslowych. Moze siggnaé do ,,zewngtrznej” pa-
mieci, nig si¢ postuzy¢, zadac jej taki algorytm, ktéry w mgnieniu oka wyrzu-
ci z sieci uklad informacji zrekonfigurowany wedle tych zmiennych, ktére
zostaly przez potencjalnego uzytkownika zadane.

Jak zauwaza Grzegorz Stunza: ,,Wiekszo$¢ celéw ksztalcenia wszystkich
etap6éw edukacyjnych nie wskazuje wprost na potrzebe prowadzenia eduka-
cji medialnej i wyposazenia uczniéw w kompetencje medialna, sygnalizujac
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jednoczesnie konieczno§é wykorzystywania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w procesie ksztalcenia™.

Doniosto$¢ pytan stawianych przez szkolnego humaniste (abstrahuje tu
od pytan stawianych przez przyrodnika lub nauczyciela matematyki) staje si¢
jeszcze bardziej problematyczna, gdy zaczyna dotyczyé $wiata przezy¢, emo-
¢ji 1 bohateréw, ktérzy sa bliscy mtodym rozméwecom, gdyz zamieszkuja
$wiat ich przestrzeni kulturowej — przestrzeni kultury popularnej. Ale ucz-
niowie chcg wlasnie o nich rozmawiaé, dyskusje podejmuja chetnie i w go-
racej nierzadko atmosferze sporéw, licytacji, ekscytujac si¢ nowinkami z ich
zycia, rywalizujac na znane sobie fakty z zycia lub fikcji, rozpatrujac wciaz
nowe relacje migdzy bohaterami a §wiatem rzeczy, w ktérym si¢ poruszaja.
Szkota stara si¢ ten $wiat zdyskwalifikowad, méwiac, ze to §wiat kultury po-
pularnej (czesto weiaz nazywanej z przekasem i lekcewazeniem: masowa), ba
— zdarza si¢ takze w programowych tekstach odnoszacych si¢ do szkolnego
dyskursu tresci ksztalcenia wskazywanie na proces nobilitacji tresci kultury
popularnej (i jej multimedialnych artefaktow), ktére poprzez wiaczenie ich
na mocy eksperymentéw czy wrecz dydaktycznej prowokacji do szkolnej
praktyki dostepuja procesu legitymizaciji i swoistego kulturowego dowarto-
$ciowania. Wciaz pokutuje w wielu reprezentantach systemu o$wiatowego
poczucie wyzszosci szkoly jako przestrzeni nobilitacji spotecznej, biogra-
ficznej, dajacej szanse (czgsto absolutnie jedyna) na wedréwke w gore
w spolecznej hierarchii. Zauwazmy, ze dzisiaj na pewno nie jest to juz zasa-
da bezwyjatkowa, a przestanki, ktére gar§ciami czerpia uczestnicy systemu
z przestrzeni medidéw, wskazujq na drogi i $ciezki zupelnie odmienne, pod-
wazajace warto$¢ szkoly (i edukacji) jako tego elementu wéréd sktadowych
biografii, bez ktérego oby¢ si¢ w spolecznym awansie: budzenia podziwu
lub czci, bycia rozpoznawalnym, skupiania na sobie uwagi otoczenia, nie
mozna. Dzisiaj juz mozna.

Proces, ktéremu bez watpienia podlega system ksztalcenia 1 przede
wszystkim system transmisji tre$ci wiedzy, jest znany i opisany jako super-
marketyzacja. Dos§¢ banalne skojarzenie przestrzeni wartosci poznawczych,
ktére kolekcjonuje i po ktére decyduje sig siggnac uczen — klient w super-
markecie wiedzy — ma jednak w sobie pewien gleboki sens. Ujawnia, co juz
tak oczywiste nie jest, jeszcze 1 t¢ prawde, ze dotychczasowa struktura sys-
temu jest niewydolna nie tylko z powodu hierarchicznosci 1 ufundowania na

7 Stunza G., Edukacja medialna w podstawie programowyj, http:/ /nowoczesnapolska.otg.pl/wp-
-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz%C5%820%C5%9IB%C4%87-ancks-14.pdf, [do-
step 2.10.2014].
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zasadzie monopolu wiedzy 1 wladzy symbolicznej, presji i opresji, zaklada-
nego a priori autorytetu instytucji reprezentowanej przez urzednika, ale tez
dlatego, ze zasadza si¢ na obnazanej wlasnie powszechnie umownosci tej
relacji, jej kulturowej arbitralnosci. Naklada si¢ na wszystkie sytuacje (takze
komunikacyjne) zagrozenie najwicksze, ktére niczym w kulminacyjnym
momencie partii pokera brzmi sakramentalnie: sprawdzam. Supermarketyza-
cja ujawnia nie tylko owg banalng prawde o tym, ze to klient dyktuje warun-
ki, z tym bowiem mozna byloby polemizowac i w efekcie by¢ moze walczy¢
(walczy¢ serio, bo walczy si¢ z tym zjawiskiem nieustannie i na rézne sposo-
by w obserwowanej przez nas grze szkolnych pozoréw). Bezlitosnie wspol-
czesna relacja ucznia i systemu szkolnego obnaza co$ innego i w mojej oce-
nie wazniejszego: brak partnerstwa, kompleksy, poczucie wyzszosci, ktore
jest zadekretowane, a nie wynika z budowania autorytetu na kompetencjach,
sprawnosci, wiedzy i umiejetnosci organizowania przestrzeni relacji miedzy-
ludzkich tak, by pozwalaly dostrzec i doceni¢ w nauczycielu autentycznego
guru. Szkolny system wciaz zaktada, ze nauczyciel nim po prostu jest, a nie
dopuszcza, by si¢ nim sukcesywnie stawal (i stawaé w coraz doskonalszej
formie mogl). Warto tu wskaza¢ na wyniki badan, ktére jednoznacznie
wskazuja, ze jakie$ przejawy zmian w odniesieniu do interesujacej nas tema-
tyki nastepuja. Nauczyciele coraz czesciej dostrzegaja i przyznaja, ze zespdl
kompetencji cyfrowych nie jest punktem, lecz procesems. Wydaje si¢ to spo-
strzezeniem i trafnym, i warto§ciowym. Otwiera pole do rozwazan nad pe-
dagogiczng 1 wychowawczg rola oddzialywan pokolenia mlodszego, ktore
swoja techniczng i czynno$ciows sprawnoscia moze klopotaé i inspirowaé
pokolenie starsze.

Powyzsze przynajmniej cz¢sciowo bierze si¢ z technologizacji wspélcze-
snego spoleczenstwa. Moglibysmy nawet zaryzykowac wpisanie tych proce-
séw na dlugg liste zagrozen ze strony mediéw i oskarzen, ktére si¢ pod ich
adresem formuluje. Sieciowa wspdlczesnos¢ mediow, struktur komunika-
cyjnych i spoleczenstw jako takich trenuje od najmlodszych lat w funkcjo-
nujacych w sieciach komunikacji uzytkownikéw nowoczesnych technologii
zupelnie nowy, postanalogowy system miar i wag atrakcyjnosci, kompeten-
cji, budowania struktur i wchodzenia w relacje nie tylko z innymi ludzmi,
takze z instytucjami, przestrzeniami, warto$ciami. Pankomunikujacy uzyt-
kownik dzisiejszego $wiata medialnego oczekuje pankomunikacji ze strony

8 Raport: Nowe media w polskig szkole, 2013:  http://pobierzwiedze.pl/wp-content
/uploads/2013/11/Nowe-media-w-polskiej-szkole-wyniki-bada%C5%84.pdf, [dostep 20.09.
2014|, Zaawansowane kompetenge cyfrowe, s. 15.
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potencjalnego uczestnika ukltadu relacji jako warunku wstepnego, jako teste-
ra warto$ci 1 wyznacznika jego atrakcyjnosci. To na wstepie. Dopiero w dal-
szej kolejnosci pojawia sie pytania o tresci, ich ksztalt, jakos¢, doniostosé
i autentyczne wartosci utylitarne 1 wyzsze, jakie partner komunikacji ma do
zaoferowania. Zauwazmy: ponad 40 procent pytanych nauczycieli odpowia-
da, Zze nigdy nie wysylalo materialéw dydaktycznych do uczniéw przez in-
ternet, 45 procent nigdy nie komunikowalo przez internet z rodzicami
uczniéw, a z samymi uczniami nie kontaktowalo si¢ ani razu w swojej prakty-
ce zawodowej kanatami cyfrowymi prawie 40 procent polskich pedagogow?.
Ten, ktory nie komunikuje, ktéry komunikuje niewiele, ktory jest pasywnym
odbiorca 1 konsumentem tresci komunikowanych przez otoczenie, ktory
zamyka si¢ na uczestnikoéw relacji komunikacyjnych, nie jest postrzegany jako
atrakcyjny. Nadmiar komunikatow multiplikuje komunikaty i wywiera presje,
by komunikowal. O to, czy szkota komunikuje, czy nauczyciel komunikuje
— nieustannie, wcigz, bez przerwy — trzeba pytaé, by nie straci¢ z oczu faktu,
ktéry dzisiaj wydaje si¢ fundowaé poczucie tozsamosci pokolenia nastolat-
kéw: ruch w sieci jest dowodem na istnienie. Aktywnos¢ jest samopotwier-
dzajacym komunikatem: jestem, wszystko ze mng w porzadku.

Szkolny kontekst musi bra¢ dzisiaj pod uwage pozaszkolne aktywnosci
uczniéw takze z tej przyczyny, ze sq one lub staly si¢ niepostrzezenie (bo
kiedy$ nie byly) konkurencyjng oferta, co najmniej dajaca pozér tego typu
aktywnosci, ktére trudno spostponowaé. Otoczenie szkoly pozwala kreo-
wal, tworzy¢ atrakcyjne komunikaty, dotychczasowego konsumenta tresci
podnosi do rangi tworcy. Nawet przy zatozeniu, ze nieprofesjonalnosé zabi-
ja sformalizowane i potwierdzone kwalifikacje, to jednak trzeba przyznad, ze
stwierdzenie, iz internet poprzez kult amatora niszczy kulture (Keen 2007)
(znajdujemy wiele argumentéw, ktére to stwierdzenie umotywuja [Orlinski
2013)), nie jest dzisiaj jednoznaczne. Z punktu widzenia szkoty réwniez nie
jest jednoznaczne, a to dlatego, ze ma ona za zadanie ksztalci¢ zaréwno ro-
zumnych konsumentéw tresci kultury wysokiej (i nizszych jej poziomdw),
jak 1 twércéw artefaktéw kulturowych. Nie ma przeciez mowy, by kazdy
z nich osiggal mistrzowski poziom, do$¢, by byl na miar¢ amatora spelnie-
niem pewnych standardéw autentycznosci, oryginalnosci i kanonéw este-
tycznych chronigcych go od kiczowatosci.

Swiat wspolczesnych mediéw od poczatkowych momentéw socjalizacii
wskazuje na te nowe dla szkoly wartosci. Ich istotnoéci upatrywatbym

9 Tamze, s. 38.
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w koniecznym przewarto$ciowaniu paradygmatu pytan typu: ,,jak z tym wal-
czy¢?” w szereg wyzwan definiowanych przez zrozumienie i akceptacje wy-
korzystania tego, co nowe i najnowsze, w codziennej edukacji.

Dyskurs odnoszacy si¢ do polskiej edukacji — takze ten medialny — wciaz
jeszcze w zbyt duzej mierze zaklina rzeczywistos¢: udowadnia wszystkim
(i chyba przede wszystkim samemu sobie), ze szkola nie moze oby¢ si¢ bez
mediow, nowoczesnych technologii, sprzetu multimedialnego; Ze nauczycie-
le wcale nie bojg si¢ uzywania tablic interaktywnych, a blog jest takim sa-
mym sposobem realizowania uczniowskiej aktywnosci jak mozolne ¢wicze-
nia w poprawnym zredagowaniu rozprawki.

Co najmniej od dziesi¢ciolecia wskazuje sig, ze to zestaw kompetencji
(komunikacyjnych, migkkich) jest tym posagiem, w ktory szkola powinna
wyposaza¢ miodych ludzi. Im wyzszy bedzie poziom §wiadomosci nowych
wyzwan w zakresie edukacji medialnej, tym lepsza bedzie skutecznosé takze
polskiego systemu edukacji w tym obszarze. Polska specyfika to przede
wszystkim niemoznos§¢ odniesienia aktywnos$ci komunikacyjnych: pracy
w grupie, zarzadzania zepotem, budowania poprawnych relacji partnerskich,
dzialania na zasadach opartych na zaufaniu, delegowaniu zadan, poprawnym
okreslaniu kompetencji, umiejetnosci, otwartym komunikowaniu brakéw 1 po-
zytywnym wsparciu emocjonalnym do innych obszaréw motywacji i wsparcia
niz system edukacyjny. Na nim i zasadniczo tylko na nim spoczywa dzi§ odpo-
wiedzialno$¢ za ksztalcenie 1 trening wymienionych umiejetnosci. Zdiagnozo-
wany niski poziom zaufania spotecznego, deficytowy wrecz poziom kapitatu
spotecznego ustrukturyzowanego 1 ulokowanego wyzej niz na poziomie
wiezi rodzinnego pokrewienstwa zmusza system o$wiaty do przyjecia w du-
chu odpowiedzialnosci za przysztosé wyzwan edukaciji wspolczesnosci.

Ogoélna ideowos¢ tego tekstu wynika z przekonania, ze $§wiadomosciowy
dialog jest potrzebny. Wciaz jeszcze zdarza si¢ (zdarza si¢ bardzo czesto), ze
w mediach upatruje si¢ konkurenta i wroga szkoly, dyskursu polonistyczne-
go, wychowania do warto$ci i kultury. Tylko 25 procent nauczycieli uwaza,
ze nowoczesne technologie powinny by¢ regularnie wykorzystywane do pra-
cy podczas lekeji, a wiec tylko co czwarty uznaje ich obecnos$¢ za sprawe
oczywista!’. W mojej ocenie nie ma tu miejsca na owa konkurencyjnos¢. Nie
ma go, gdyz nie ma zadnej konkutrencji. Bylaby ona mozliwa, gdyby rywali-
zowaly ze soba dwa z zalozenia réwnorzedne $wiaty lub $wiat atrakcji ze
$wiatem aspirujacych wartosci. Konkurencji nie ma, bo nie ma szkoly jako

10 Raport: Nowe media w polskief szkole, dz. cyt., s. 43.
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osobnego, pozamedialnego (amedialnego) §wiata. Jest wciaz jeszcze lub zda-
rza si¢ antymedialna szkotlall. I ta przegra, bo przegra¢ musi. Bedzie tylko
straznikiem warto$ci dawno juz przebrzmialych i oltarzy, na ktérych nie tli
si¢ absolutnie zaden zar dawnego ptomienia kultu.

Pesymistycznie pisze o przysztosci takiego nowego, zreinterpretowanego
modelu szkoty Szkudlarek:

Owo nieprzystawanie szkoly do $wiata ma dwa wymiary: konserwatywny
(szkola jako instytucja transmisji kultury, bedaca maszyna produkujaca
tozsamosci zbiorowe oparte na podzielanych przez wielkie grupy mitach,
historiach, racjonalnosciach itp. — zyjaca Swiatem ,,juz” nieistniejacym)
i radykalny (szkola jako instytucja produkujaca przysztosé, utopijna, zyja-
ca $wiatem ,,jeszcze® nieistniejacym). Splatajga si¢ one z wymiarem bezpo-
$redniej, doraznej adaptacji do terazniejszosci. Nie ma chyba szans, aby
szkola stala si¢ instytucija Scisle spleciong z doswiadczeniem kulturowym,
bo oznaczaloby to koniec edukacji i powr6t do pierwotnych form kultu-
ry, ktérych transmisja opierata si¢ na socjalizacji (Szkudlarek 2010).

Jest to w moim odczuciu wizja zbyt pesymistyczna.

Wykluczy¢ nalezaloby zachlystywanie sie¢ potega mediéw, ich nieuchron-
noscia, takze tak zwana kapitulacje przed $wiatem kultury masowej. Albo ta
kapitulacja jaki§ czas temu juz nastapila, albo — w wersji optymistycznej —
nikt od nikogo nie oczekiwal ani nie wymagat takich kapitulanckich gestéw.
Fakt pozostaje faktem, ze kulturowe starcie mediéw ze szkola jest dla niej
bolesne, gdyz wywodzi si¢ ona z innego porzadku wartosci, innego ukladu
wektorow kultury i zycia spolecznego, zyje innym rytmem, ktérego nawet
najczulsze ucho dzi§ wychwyci¢ prawie juz nie zdola. Mam na mysli ten
dawny, industrialny rytm. Wcale bowiem nie uwazam, ze szkotla jako insty-
tucja socjalizujaca 1 nauczajaca nie ma juz miejsca w zyciu spolecznym ogdlu
i dukcie biograficznym jednostki. Niechby miata owo miejsce wlasnie po-
przez trening kompetencyjny, umiejetnosci analizowania, poszukiwania,
tworzenia. Dzieje si¢ to na naszych oczach. Dowodem: tysiace mtodych lu-
dzi zafascynowanych lokalnymi festiwalami nauki, ktére pozwalaja zobaczy¢,
wspotuczestniczy¢, kreowad, do$wiadczad; uniwersytety dzieci, ktére dajg
szans¢ na autentyczny dialog nauki z najmtodszymi; akademie kreacji i cen-
tra uniwersyteckiej aktywnosci (wcale nie musza przypominaé nowocze-

11 Zdarza si¢ wcale czesto, badania ilosciowe wskazuja, Ze tylko 40 proc. polskich szkot
umozliwia dostep do sieci Wi-Fi dla nauczycieli i uczniéw; por. tamze, s. 32.
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snych muzealnych Disneylandéw). Wszystkie one wyakcentowuja nie tylko
w nazwach, misjach i wizjach, ale i w codziennej praktyce: twoérczosé, ak-
tywno$¢, partnerstwo, dialogowos¢ form, relacji miedzyludzkich. W ten spo-
s6b zaréwno komunikujg o sobie, jak i budujg swoja atrakcyjnosé wizerun-
kowa: wskazuja, ze sq miejscami, do ktérych z powoddéw tworczego rozbu-
dzenia, wlasnej autorskiej mocy kreacyjnej, checi do$wiadczenia $wiata
technologii jako partnera interakcji tworczej warto przychodzi¢, warto
w nich przebywac 1 w nich realizowacé swoje pasje. Wyraznie redefiniuja si¢
tam pojecia relacji uczacy — poddawany procesowi uczenia. Za warto$cio-
wane pozytywnie uznaja te uklady odniesien, w ktérych na pierwszy plan
wysuwa si¢ partnerstwo, dzialanie grupowe, poszukiwanie, eksploatowanie
i dowartosciowywanie poszczegélnych cztonkdéw grupy badawczej lub twoér-
czej, ich talentéw, ktore nie sa 1 nie musza by¢ jednorodne, tozsame i powta-
rzalne. Swoista grupowa, komplementarna madro$¢ 1 specjalizacja poszcze-
golnych czltonkéw zespotu dziatajacych pod kierunkiem przewodnika — lide-
ra, ktérym staje si¢ nauczyciel nowego typu, zostaje doceniona jako ta
wiazka dopetlniajacych si¢ cech, ktore stanowia o mocy stworzonego do rea-
lizacji konkrentego zadania zespotu.

National Educational Technology Standards for Teachers wskazuje jako pierwsze
wyzwanie wobec nauczycieli: wspieranie i inspirowanie ucznia w jego krea-
tywnosci i procesie uczenia sie, uzupetniajac je na kolejnych miejscach o za-
lecenia umiejetnosci 1 praktyki odnoszacej si¢ do ksztaltowania pracy i nauki
w §rodowisku cyfrowym!2.

Niezwykle jasno wszystkie powyzsze cechy wspdlczesnosci szkolnej, edu-
kacyjnej, dydaktycznej, rzeczywistosci szkoly 1 statusu wspolczesnego nau-
czyciela odzwierciedla dzialanie poprzez aktywnos§¢ (multiymedialna reali-
zowang w szkole. Tu zastrzezenie wazne: ono nie moze zaczynac si¢
w szkole ani w niej koniczy¢. Nie moze mie¢ przestrzennego poczatku ani
czasowego momentu zakoficzenia. Musi trwaé wciaz, rozwijaé si¢ wszedzie.
Wspdlczesna sie¢ mediéw spotecznos$ciowych na taka aktywnos¢ nas skazu-
je (zacheca do niej, pozwala na nia, wymusza...). Z doswiadczen praktycz-
nych programu edukacji medialnej jako elementu ksztalcenia realizowanego
w gimnazjum wynika, Ze przepojenie rozpigtosci czasoprzestrzennej relacja
integrujaca uczniéw i nauczyciela: w ukfadzie ucznidw do nauczyciela,
uczniéw migdzy soba, nauczuciela wobec uczniéw, grupy wobec jednostki,
jednostek wobec jednostek i jednostek wobec grupy — z zalozeniem, ze nau-

12 Raport: Nowe media w polskief szkole, dz. cyt., s. 17.
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czyciel jest czegdcig grupy, nie jej kontrolerem, jest najskuteczniejsza droga do
zbudowania zintegrowanego teamu tworczego. Zespolowa praca nad pro-
jektami medialnymi, zdobywaniem wiedzy, ¢wiczeniem praktycznym, pla-
nowaniem, realizacja, ocena poszczegdlnych projektéw i ich ostatecznego
ksztaltu w postaci artefaktéw medialnych jest warunkiem sine guna non sku-
tecznego dziatania, w ktére uczniowie chca si¢ wlaczaé¢ i ktére zaczyna
w pewnym momencie zy¢ niejako wlasnym zyciem. Bardzo trudno byloby
uznad, ze tego typu aktywnosci sa w polskiej szkole na porzadku dziennym,
jesli przywola si¢ wyniki badan, ktére pokazuja, ze tylko 21 procent nauczy-
cieli jest aktywnych w mediach spolecznos$ciowych, niecata potowa poszu-
kuje w sieci materialéw dydaktycznych, a tylko 7,5 procent wykorzystuje intet-
net do komunikacji z uczniami'3. Co autentycznie zatrwazajace — najgorzej
w badaniach wypadaja szkolni bibliotekarze, ktorzy jeszcze do niedawna byli
gléwnymi formalnymi patronami $ciezki miedzyprzedmiotowej edukacja
medialna i czytelnicza, a dzi§ wcigz sq najczesciej opiekunami szkolnych cen-
tréw multimedialnych (tylko 14 procent z nich znajdziemy w mediach spo-
tecznosciowych, 39 procent poszukuje w sieci materialéw dydaktycznych,
a poprzez internet z uczniami komunikuje tylko 6,5 procent)!4.

Niezwykle istotnym wyrdznikiem prowadzonego przeze mnie z gronem
nauczycieli (polonistéw) programu dydaktycznego wydaje si¢ z perspektywy
doswiadczen jego realizacji 1 obserwacji loséw pierwszych absolwentéw za-
koficzonego trzyletniego cyklu ksztalcenia polozenie nacisku na pakiet
kompetencyjny. Raczej: ,,gdzie” niz: ,,co” i ,,jak”. Czg¢dciej poprzez aktywi-
zowanie pomystowosci uczniow zadaniami otwartymi niz sugerowanie mo-
deli do reprodukowania. Dowarto$ciowywanie ujawniania i rozwijania wla-
snych talentéw, praca projektowa jako skuteczniejsze narzedzia niz realizacja
okreslonych, przewidywalnych tresci i ich egzekwowanie.

Nasi uczniowie bardzo chetnie rozmawiaja (I operacjonalizuja wiedze)
w odniesieniu do przykladéw kultury masowej, umiejetnie okreslaja profile
odbiorcéw medidow, deszyfruja kody konstrukcyjne na przykladzie popular-
nych seriali, wizerunkoéw bohateréw zbiorowej wyobrazni, demaskuja strate-
gle perswazyjne, trafnie przypisuja i rekonstruuja poszczegdlne style zycia.
Z czasem coraz chetniej stawiaja pytania o Swiat zewnetrzny, drugiego
czlowieka, grupy spoleczne i rzadzace nimi wewnetrzne mechanizmy oraz
relacje, ktore spajaja grupy w wicksze ponadgrupowe calosci spoteczne. Nie

13 tamze, s. 35.
14 tamze, s. 37.
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s to w mojej ocenie aktywnosci malo istotne z punktu widzenia nie tylko
prostego reflektowania nad rzeczywisto$cia medialna, jej trescia, kodami kul-
tury popularnej, technikami sprzedazy, promocji, uwodzenia konsumenta.
Pozwalaja one na ksztalcenie wrazliwoéci spolecznej, poznawania i pojmo-
wania mechanizméw polityki, komunikowania spolecznego, ksztaltowania
wrazliwosci na potrzeby drugiego cztowieka, ale 1 dostrzegania w nim part-
nera w interakcjach. Przy umiejetnym moderowaniu przez nauczyciala moga
by¢ ciekawym narzedziem ksztaltowania postaw wrazliwosci na podmioto-
we 1 przedmiotowe traktowanie innych ludzi, ich wykorzystywanie do party-
kularnych celoéw, wyzysk i niszczenie ich indywidualno$ci, niepowtarzalnosci
1 wyjatkowosci.

Jak dowodzi Magdalena Maziarz (2014), europejski kontekst systemowy
coraz rzadziej eksponuje watki odnoszace si¢ do edukacji medialnej rozu-
mianej jako zesp6t pasywnych kompetenciji odbiorczych, a w coraz wigk-
szym wymiarze akcentuje z jednej strony wspolistnienie praktyki poslugiwa-
nia si¢ mediami jako zapleczem wszystkich dziedzin i obszaréw ksztalcenia,
a z drugiej definiuje je jako obszar ksztalcenia kompetencji praktycznych zo-
rientowanych na media 1 information literacy. Takze polskiej szkole udaje si¢ od-
czarowywac edukacje medialna poprzez dostrzeganie jej wszechobecnosci
1 wspolistnienia na wszystkich poziomach systemu szkolnego. Raport doty-
czacy nowych mediéw w polskiej szkole takze pokazuje, ze najwigksze defi-
cyty wciaz tkwia wlasnie w obszarze §wiadomosciowym, nie tylko w bardzo
stabej komunikacji pomiedzy nauczycielami a podmiotami ich pracy:
uczniami i w jakiej§ mierze rodzicami uczniéw, ale przede wszystkim w pa-
sywnym traktowaniu technologii jako ewentualnie atrakcyjnego ilustratora
tresci przekazywanych metodami tradycyjnymi (bo do takich wartosci wila-
$nie sprowadza si¢ do$¢ juz powszechne w szkole wykorzystywanie prezen-
tacji nazywanych czasem multimedialnymi)!>. W zbyt wielu wypadkach to
jest wszystko, na co nas stac.

Zaryzykowalbym stwierdzenie, ze najlepsza edukacja medialna przyszlosci
to taka, ktorej nie bedzie weale. W tym znaczeniu, w jakim caly system edu-
kacji uznalby ja za zestaw umiejetnosci, kompetencii, wiedzy 1 praktyki fun-
damentalny i oczywisty dla kazdej ludzkiej aktywnosci cztowieka XXI wieku,
a co za tym idzie, coraz szerzej i bardziej pomystowo uzywalby jej jako do-
skonatego budulca nowej szkoly postnowoczesnego $wiata.

15 Raport: Nowe media w polskief szkole, dz. cyt., s. 59.
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Journalism education, media education, competency based information education

The author of the article begins with an analysis of the journalism classes in high schools. Such
classes are very popular due to the students’ choices and parents’ preferences. He also discusses the
usage of new media technologies in teaching. He claims that concentrating on media or infor-
mation literacy which is evolving due to the usage of new multimedia technologies is nowadays
one of the most important challenges for educators. The author concludes his considerations with
a statement: ‘I would say that the best media education in the future will be one in which it will not
exist. It means that the whole system of education would define media education as a set of skills,
knowledge and practices essential for all types of human activity in the 21st century. It would result
in media education being a main element in the creation of a new school in a postmodern world’.
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