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Uczenie sie i nauczanie stownictwa jezyka polskiego
za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Stan realizacji projektu
,Polish Your Polish/(Un)Polish Your Russian” na KU Leuven (Belgia)

Wprowadzenie

Od roku 2010 na KU Leuven (Belgia) funkcjonuje platforma edukacyjna
Polish Your Polish — (Un)Polish Yonr Russian, ktorej gléwnym celem jest uta-
twienie studentom lowanskiej slawistyki kontrastywnej nauki stownictwa je-
zyka polskiego 1 rosyjskiego w oparciu o technologie informacyjno-
-komunikacyjne!. W artykule tym zamierzamy dokona¢ krytycznej oceny na-
szej dotychczasowej dzialalno$ci w ramach wspomnianego projektu,
odwolujac si¢ do najnowszej literatury przedmiotowej opisujacej mozliwosci
1 ograniczenia wynikajace z wykorzystywania cyfrowych materialéw eduka-
cyjnych w nauczaniu jezykéw obeych (Westhoff, Corda 2010, 46). Zanim
przejdziemy do szczegbélowego omoéwienia przygotowanych i zrealizowa-
nych w ramach projektu ¢wiczeni elektronicznych i zadan z nim zwigzanych,

I Przyjete przez nas motto angielskojezyczne ,,Polish Your Polish/(Un)Polish Your Rus-
sian” dobrze odzwierciedla zlozony cel projektu, mianowicie lepsza znajomosé jezyka pol-
skiego (,,Szlifuj twdj polski”) i jezyka rosyjskiego (,,Szlifuj twoj rosyjski”) w perspektywie kon-
trastywnej (,,Depolonizuj twéj rosyjski”).
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najpierw przedstawimy jego ogodlne zaloZenia oraz przebieg naszej dzialal-
nosci w pierwszych latach jego istnienia/funkcjonowania. Na zakoficzenie
artykulu zarysujemy perspektywy dalszego rozwoju tej platformy.

Opis zatozer projektu i stan obecny

Platforma edukacyjna, utworzona w ramach wspomnianego projektu
1 znajdujaca si¢ w obrebie portalu e-learningowego Blackboard, sklada si¢
z dwoch czedci — leksykograficznej oraz ¢éwiczeniowej’. Trzonem portalu
jest tzw. wikileksykon, czyli tematycznie utozony i dostgpny w formie elek-
tronicznej zbidr stéowek, ktérych znajomo$é obowiazuje na pierwszych
dwoch latach studiow slawistycznych w Leuven. Wzorowany na tzw. Wiki-
stowniku (tj. wolnym wielojezycznym stowniku tworzonym i aktualizowa-
nym przez spolecznos¢ internetowa), nasz leksykon obejmuje ok. 9000 pod-
stawowych hasel leksykalnych (polskich 1 rosyjskich), ktorych tres¢ jest two-
rzona, modyfikowana i uzupelniana przez uzytkownikéw portalu (czyli
zardwno wykladowcow, jak i studentéw)*. Na gldéwnej stronie leksykonu

2 Artykul ten stanowi ciag dalszy wczesniejszego tekstu poswieconego naszemu projekto-
wi. Zob. Delbroek, Van Heuckelom w druku.

3 Aplikacje te znajduja sic w zamknietej przestrzeni, przez co dostep do nich posiadaja wy-
facznie studenci i wykladowcy KU Leuven. Aby zobaczy¢, jak wyglada platforma, mozna
obejrze¢  ogolnodostepny samouczek wideo na stronie https://videolab.avnet.kuleuven
be/video/?id=0a948448¢883729¢1354bcd7c8c2be5 (2 komentarzami w jezyku nidetlandzkim).

4 Podobnie jak zaimek osobowy ,,You” w nazwie popularnego serwisu YouTube, zaimek
dzierzawczy ,,Your” (,,twéj”) nawiazuje tu do waznej roli, jaka sami uzytkownicy odgrywaja
w procesie tworzenia zawartosci (multimedialnej i innej). Nalezy tu podkresli¢, Ze informacje
udostepniane pod poszczegdlnymi hastami zasadniczo réznia si¢ od hasel dostepnych w Wi-
kistowniku, zaréwno ilosciowo, jak i jakosciowo. Podczas gdy wickszos$¢ hasel Wikistownika
ma charakter wyczerpujacy (obejmuje rozmaite rubryki, takie jak ,,skfadnia”, ,kolokacje”,
»synonimy”, ,,antonimy”, ,,wyrazy pokrewne”, ,zwiazki frazeologiczne”, ,,etymologia”, ,,thu-
maczenia”...), w omawianym tu leksykonie udostgpniane informacje ograniczone zostaly do
podstawowych i najbardziej istotnych. Poza tym — w przeciwienistwie do raczej pionowego
widoku hasel zawartych w Wikistowniku — informacje te sa prezentowane w pojedynczym
oknie, ktore jest do ogarnigcia jednym rzutem oka. Podobne dazenie do ograniczenia udo-
stepnianych informacji do najwazniejszych dotyczy takze liczby zawartych w wikileksykonie
polskich i rosyjskich stéwek. Podczas gdy polska czesé Wikistownika liczy sobie kilkadziesiat
tysiccy hasel, prezentowany tu leksykon skupia si¢ wylacznie na slownictwie podstawowym,
obejmujac mniej wigcej 4500 polskich wyrazow i tyle samo rosyjskich stéw. Natomiast w sen-
sie jakosciowym réznica z Wikistownikiem uwidacznia si¢ przede wszystkim w multimedial-
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widnieja dwa linki (,,jezyk polski” 1 ,,pycckuit a361K”), ktére przekierowuja
uzytkownika odpowiednio do polskiego i rosyjskiego dzialu leksykonu.
Kazdy z tych dzialéw jest uporzadkowany tematycznie, tzn. po kliknigciu na
tacznik hipertekstowy ,,jezyk polski” wyswietla si¢ nowa strona zawierajaca
liste tematéw, do ktorych przyporzadkowane zostaly poszczegélne stowka.
Po wybraniu jednego z tematdéw wyswietla si¢ alfabetycznie uporzadkowana
lista wszystkich wyrazéw z nim zwigzanych. Kolejne klikniecie na jedno
z podanych stéwek otwiera nowe okno poswiecone w catosci danemu hastu.

Kazde hasto sklada si¢ z trzech rubryk (w ukladzie wertykalnym): czesci
jezykowej (zawierajacej forme podstawowa danego wyrazu, plik dzwickowy
z wymowsa 1 tlumaczenia), cze$ci multimedialnej (zawierajacej obrazki
i fragmenty wideo i audio zwigzane z danym wyrazem) i czesci uzupelniaja-
cej (zawierajacej dodatkowe informacje [gramatyczne i inne] odnoszace si¢
do danego hasta, np. tabele deklinacyjne lub koniugacyjne). Za tresci zawarte
w pierwszej rubryce odpowiedzialni sa wyktadowcy, ktérzy decyduja o tym,
jakie stowka wchodza w sklad leksykonu, i sprawdzaja rzetelno$¢ prezento-
wanych w nim informacji (jako$¢ wymowy, poprawnos¢ tlumaczenia nider-
landzkiego itp.). Pozostatle dwie rubryki natomiast moga by¢ edytowane
i uzupelniane przez wszystkich uzytkownikow leksykonu, takze (i przede
wszystkim) przez studentéw.

Zgodnie z zalozeniami projektu sposoby i zasady korzystania z leksykonu
sq rozne. Na przyklad wpisujac poszukiwane stowo w polu wyszukiwania,
widniejacym po lewej stronie leksykonu (tzw. sidebar), uzytkownik moze po-
stugiwac si¢ leksykonem w charakterze swoistego stownika. Poza tym wiki-
leksykon stuzy rowniez jako pomoc dydaktyczna dla studentéw w trakcie
samodzielnego uczenia si¢ stéwek. Skoro nie da si¢ wprowadzi¢ wszystkich
jednostek leksykalnych na samych zajeciach, leksykon oferuje samodzielnie
uczacym si¢ studentom mozliwo$¢ zapoznania si¢ z wymows poszczegol-
nych wyrazéw, ich niderlandzkim tlumaczeniem oraz ich rosyjskim odpo-
wiednikiem. Uzytkownik uczacy si¢ stownictwa moze w dogodnej chwili
wchodzi¢ do leksykonu i eksplorowac jego zawartos¢ (zaréwno czysto jezy-
kowa, jak i multimedialna). Oprécz tego korzystanie z leksykonu ma w na-
szych zalozeniach pomaga¢ studentom przygotowywaé si¢ do testow ze
stownictwa (jego znajomos¢ sprawdzana jest bowiem nie tylko w czasie sesji

nym charakterze udostepnionych informacji i materiatéw: w przeciwiefistwie do przecigtnego
hasta Wikistownika opracowywany przez nas leksykon obejmuje nie tylko pliki wymowy, ob-
razki i fotografie zwigzane z danym hasltem, ale takZe rysunki satyryczne, filmiki, wideoklipy,
plosenki itd.
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egzaminacyjnej, ale takze w ciagu roku akademickiego, w ramach elektro-
nicznych testéw odbywajacych si¢ dwa razy w semestrze).

Aby zacheci¢ studentéw do wykorzystywania rozmaitych mozliwosci ofe-
rowanych przez platforme i aby lepiej przygotowac ich do zdawania wyzej
wspomnianych testow, stosowane sa dwa ,,bodzce motywacyjne”. Pierwszy
czynnik motywujacy studentéw do (mniej lub bardziej) aktywnego zajmo-
wania si¢ slownictwem (poza zwyklymi zajeciami) stanowi seria zadan zwia-
zanych z leksykonem, ktére studenci musza wykonaé¢ w ciggu roku akade-
mickiego. Zgodnie z tym, co zostanie przedstawione bardziej szczegdlowo
w nastepnej czg¢sci artykutu, zadania te polegajga m.in. na uzupelnianiu po-
szczegllnych hasel leksykonu rozmaitymi materiatami multimedialnymi (jak
np. zdjecia, rysunki, filmiki, komiksy i piosenki)’. Na koniec roku akademic-
kiego kazdy student, ktéry w sposob zadowalajacy wywigzuje sie z wykona-
nia poleconych zadan, zostaje nagrodzony punktem bonusowym.

Drugim bodZcem zachecajacym studentéw do uczenia si¢ stownictwa po-
przez korzystanie z platformy sa elektroniczne ¢wiczenia ze slownictwa
przygotowywane przez wykladowcéw. Cwiczenia te udostepniane sa w mo-
dutach ¢éwiczeniowych, stanowiacych druga cze¢$¢ omawianego tu portalu.
Dzielg si¢ one na dwie kategorie: ¢wiczenia podstawowe, ktoére dotycza
stownictwa dla pierwszego roku, i ¢wiczenia zaawansowane, przeznaczone
dla studentéw drugiego roku. Tak jak wikileksykon, czes$¢ ¢wiczeniowa plat-
formy znajduje si¢ w obrebie portalu e-learningowego Blackboard. Pytania,
ktére ostatecznie maja zosta¢ wykorzystane w ramach ¢wiczen 1 testow,
przygotowuje si¢ za pomoca whudowanego w Blackboard edytora ¢éwiczen
i gromadzi/porzadkuje si¢ w tzw. pulach. Softwatre Blackboard rozréznia 17
typow pytai, przy czym trzeba zaznaczyc, ze nie wszystkie opcje nadaja si¢
do wykorzystania w ¢wiczeniach leksykalnych. Dotyczy to m.in. pytan typu
»calculated formula” (,,obliczona formuta”), ktére maja charakter $cisle ma-
tematyczny. Wérdd bardziej przydatnych typéw pytan mozna rozrézniaé py-

5W pierwszej fazie nauki studenci skupiaja si¢ na prostych zadaniach, jak np. szukanie
w internecie obrazkéw czy fotografii pasujacych do prostych hasel i wrzucanie ich na plat-
forme (tzn. do odpowiedniego hasta). Wykonujac takie zadania, student zapoznaje si¢ m.in.
z ortografia i wymowa danych stéw, a takze uczy si¢ pisa¢ polskie (i rosyjskie) znaki na kla-
wiaturze. W dalszych etapach nauki coraz wigksza role odgrywa szukanie 1 wrzucanie na plat-
forme autentycznych materiatléw jezykowych w postaci filmikéw, reklam, zwiastunéw filmo-
wych, wiadomosci, piosenek, kreskowek, kabaretow, teledyskow, obrazkéw satyrycznych,
w ktérych dane hasta uzywane sa w autentycznym kontekscie i ktore przyblizaja studentom
realia zycia dziennego, kulturalnego i politycznego w danym kraju (czyli w Polsce lub w Rosji).
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tania zamkniete 1 otwarte. W wypadku tych pierwszych osoba ukladajaca test
przewiduje ograniczong liczbe mozliwych odpowiedzi, na podstawie ktérych
sam komputer dokonuje autokorekty wpisanych lub wybranych przez stu-
denta odpowiedzi. Do tego typu pytan naleza m.in. polecenia takie, jak:
»Uzupelnij luke” 1 ,,Uzupelnij wiele luk”. Do otwartych, nienadajacych si¢
do korekty automatycznej pytan nalezy m.in. pisanie krétkiego eseju. Naj-
czedcle] wykorzystywane przez nas typy pytan to — poza wymienionym juz
uzupelnianiem luk — ,,hot spot” (oznaczanie jakiego§ punktu na ekranie),
»jumbled sentence” (wybor odpowiedniego wyrazu z listy rozwijalnej), ,,ma-
tching” (faczenie w pary), ,,multiple choice” (wiclokrotny wybor) i ,,order-
ing” (porzadkowanie). Software Blackboard nie zostal zaprojektowany z my-
§la o nauczaniu jezykdéw obceych, aczkolwiek jednym z jego niewatpliwych
pluséw jest mozliwosé wlaczania rozmaitych multimediéw do ukladanych
pytan. Istotne jest zatem to, ze znalezione i generowane przez studentow
materialy multimedialne wykorzystuje si¢ nie tylko w samym leksykonie 1 w ra-
mach zaje¢ jezykowych, ale takze w przygotowywanych przez wykladow-
cow/ nauczycieli ¢wiczeniach. Innymi stowy: wikileksykon i1 zwigzana z nim
platforma ¢wiczeniowa wspieraja si¢ nawzajem poprzez wymiang rozmai-
tych tresci (zwlaszcza multimedialnych). Co wigcej, podobnie jak wikileksy-
kon, czgs¢ ¢éwiczeniowa naszego portalu rozwija si¢ (I wzrasta) stopniowo.
W chwili pisania tego artykutu (pazdziernik 2014 r.) platforma obejmuje po-
nad 3000 pytan wykorzystywanych w kilkudziesigciu jednostkach éwicze-
niowych i testowych.

Kryteria oceny realizowanych w ramach projektu ¢wiczen i zadan

Jak stusznie zauwazaja w swoim artykule Gerard Westhoff i Alessandra
Corda (2010), jednym z najwazniejszych probleméw zwigzanych z wykorzy-
staniem technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu jezykéw
obcych jest zagadnienie wartosci dydaktycznej materiatéw multimedialnych.
Z jednej strony trudno kwestionowaé samga potrzebe wlaczania technologii
w proces dydaktyczny — niespotykana wczesniej réznorodno$é zrédel, do
ktérych dostep jest niemal natychmiastowy, szeroki wachlarz mozliwosci
tworzenia wlasnych ¢wiczen oraz fakt, ze nowe media sg dla kolejnych po-
kolen po prostu jeszcze jednym, zupelnie naturalnym aspektem rzeczywisto-
$ci, przekonuja, ze pytanie, ,,czy” stosowal tego typu narzedzia w procesie

PR
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nauczania i uczenia sig¢, nie pozostaje juz dtuzej w mocy. Z drugiej natomiast
strony tatwo wpas¢ w pulapke 1 dac sie¢ oczarowac bogatej gamie dostep-
nych mozliwosci, co z kolei moze prowadzi¢ do przesunigcia akcentu z rze-
czywistej warto§ci merytorycznej przygotowywanych zadan na ich, powierz-
chowng jedynie, atrakcyjnosé. Warto zatem zastanowiC sig, jak korzystac ze
zdobyczy technologii, aby nie tylko wzbogaci¢ i unowocze$ni¢ nauczanie
1 uczenie sig, ale przede wszystkim sprawié, by stalo si¢ ono bardziej efek-
tywne. Pomocne byloby wiec ustanowienie kryteriéw, ktore pozwolityby
oceni¢ warto$¢ dydaktyczna materialéw multimedialnych — zaréwno w sytu-
acji dokonywania wyboru sposréd oferty tych gotowych, jak 1 w przypadku
samodzielnego ich tworzenia przez nauczycieli jezykéw obcych.

Westhoff i Corda przedstawiaja w swoim artykule propozycje zestawu ta-
kich wlasnie wyznacznikéw. Wedlug autoréw material, ktérego wartos¢ dy-
daktyczna moze by¢ oceniona dodatnio, powinien by¢ jak najbardziej:

— autentyczny — oznacza to przede wszystkim osadzenie zadan w kon-

tekscie sytuacji, z jakimi uczacy si¢ moga si¢ spotkaé¢ na co dzieq,
a takze wykorzystywanie stéw o najwyzszej frekwencji w jezyku, uzy-
wanie najbardziej typowych kolokacji oraz struktur gramatycznych, jak
réwniez stosowanie réznorodnych Zrédel, dajacych uczacym si¢ mozli-
wos¢ zetkniecia si¢ z rozmaitymi gatunkami tekstow czy rejestrami jezyka;

— skoncentrowany na znaczeniu — uwaga uczacego si¢ ma by¢ skierowa-
na przede wszystkim na zrozumienie/przekazanie jakiego$§ komunika-
tu. Jego forma, cho¢ tez powinna stanowi¢ przedmiot refleksji, nie jest
w tym przypadku priorytetowa. Oznacza to, ze np. ¢wiczenie struktur
gramatycznych w oderwaniu od ich funkcji semantycznej nie jest
szczegoOlnie korzystne;

— efektywny — material, ktory jest skuteczny, wywoluje jak najwiccej
réznorodnych proceséw mentalnych, nie ma zatem wylacznie infor-
macyjnego, podawczego charakteru. Zamiast biernego reprodukowa-
nia dostarczonych informacji wymaga ich aktywnego przetwarzania.
Jak podkreslaja Westhoff i Corda: ,,Nie uczymy si¢ poprzez to, co
dzieje si¢ na ekranie komputera, ale poprzez aktywnos¢, jaka zachodzi
w naszym moézgu. Im bardziej komputer przejmuje dzialanie, tym
mniejsza szansa, ze duzo si¢ nauczymy” (Westhoff, Corda 2010, 7).
Ze wzgledu na to szczegdlng warto$é maja zadania otwarte, ktore daja
uczacym si¢ znaczng swobode (np. w zakresie doboru $rodkow jezy-
kowych czy formy realizacji) i pozwalaja na duzg samodzielnos¢. Au-
torzy zaznaczaja rowniez, ze material powinien zawiera¢ jezyk nieco
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trudniejszy niz aktualny poziom zaawansowania uczacych sie. Ozna-
cza to, ze wigkszos§¢ zastosowanych jednostek leksykalnych jest juz
znana, ale pojawiaja si¢ takze nowe elementy, ktorych znaczenie ucza-
cy si¢ powinni by¢ w stanie wywnioskowa¢ np. z kontekstu;

— funkcjonalny — wazne jest, aby zadanie mialo wymiar pragmatyczny,
czyli zeby prowadzilo do powstania jakiego$ konkretnego, uzyteczne-
go ,,produktu” finalnego. Istotne jest takze powigzanie pojawiajacych
si¢ w zadaniu tresci z tym, co uczacy si¢ juz wiedza. Dzicki temu po-
wstajg tzw. bogate sieci® w pamigci dlugotrwalej, sprzyjajace lepszemu
organizowaniu i przywolywaniu zawartych w niej informacii;

— atrakeyjny — kluczowe sa tutaj nie tylko szeroko pojete walory este-
tyczne proponowanych materiatéw, ale takze zwiazek miedzy propo-
nowanym materialem a zainteresowaniami i potrzebami uczacych si¢.
Jesli taka zalezno$¢ wystepuje, znacznie zwigksza ona szanse na zaan-
gazowanie studentéw, co sprawia, ze latwiej jest zastosowac zdobyte
umiejetnosdci w praktyce. To z kolei bez watpienia sprzyja ich lepsze-
mu opanowaniu.

Wymienione powyzej kryteria sa oczywiscie ze soba powiazane, dlatego
tez trudno niekiedy wytyczy¢ miedzy nimi wyrazna granicg. Zadania, ktore
spelniaja wszystkie te warunki lub co najmniej wickszo$¢ z nich, cechujq si¢
wedlug autoréw tekstu duza wartoscig dydaktyczna’.

Krytyczna analiza ¢wiczen i zadan realizowanych w ramach projektu

Jak wspomnieliSmy juz w pierwszej czesci artykulu, zwigzane z naszym
projektem zadania mozna podzieli¢ na dwie podstawowe kategorie. Pierw-
szq z nich stanowia elektroniczne ¢wiczenia leksykalne. Dla studentéw maja
one by¢ pomoca podczas przygotowan do odbywajacych si¢ dwa razy w cia-

¢ Jak wskazuja autorzy, struktura, ktéra najlepiej obrazuje sposob organizacji przechowy-
wanych w pamieci dlugotrwalej tredci, jest wlasnie sie¢. W takim horyzontalnym uporzadko-
waniu elementy nie sa od siebie odizolowane, posegregowane w odpowiednich ,,szuflad-
kach”, ale wykazuja wiele wzajemnych powiazan. Westhoff i Corda podkreslaja, ze im sie¢
jest bogatsza (czyli im wiecej takich polaczen uda nam si¢ ustanowic), tym latwiej mozna
przywolaé poszukiwang informacje. Dlatego tez tak istotne jest zapewnienie uczacym si¢ bo-
gatego i ztéznicowanego matetialu wyjsciowego. Por. Westhoff, Corda 2010, 24-25.

7 G. Westhoff i A. Corda uzywaja terminu lerzaambeid, ktory zdecydowalismy si¢ przettu-
maczy¢ jako ,,warto$¢ dydaktyczna”.
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gu semestru testow ze stownictwa, dla wykladowcow za$ stanowia baze do
tworzenia tychze8. Druga grupa obejmuje natomiast zadania $ciSle zwigzane
z leksykonem i uzupelnianiem istniejacych w nim haset. W dalszej czesdci
przedstawimy krytyczng analiz¢ proponowanych przez nas materiatéw z punktu
widzenia opisanych wczesniej kryteridw wartosci dydaktyczne;.

Elektroniczne ¢wiczenia leksykalne

Zacznijmy zatem od pierwszej kategorii — elektronicznych ¢éwiczen leksy-
kalnych. Sposréd wszystkich dostepnych na platformie typéw zadan, jakie
mozna skonstruowad, najczesciej — jak to juz zostalo powiedziane — wyko-
rzystujemy zadania zamknicte. Decyduja o tym przede wszystkim wzgledy
praktyczne — dzigki takiej formie ¢wiczen studenci, przygotowujac si¢ do te-
stéw, moga natychmiast otrzyma¢ informacje¢ zwrotna dotyczaca popetnio-
nych bledéw oraz poprawnych w przypadku danego pytania odpowiedzi.
Gdyby stosowane pytania mialy charakter otwarty, bytoby to niemozliwe —
uczacy si¢ musieliby czekaé na indywidualng oceng wypelnionego ¢wiczenia
dokonang przez wykladowcow. W przypadku duzej liczby tematéw, w ra-
mach ktérych uktadane sg zadania, oraz znacznej liczby studentow, ten czas
moglby sie¢ znacznie wydluzyé. Ponadto przygotowywane na platformie
¢wiczenia majg, stuzy¢ przede wszystkim jako pomoc w samodzielnej nauce
— dzigki natychmiastowej informacji o stopniu poprawnosci wykonania da-
nego zadania uczacy si¢ moga od razu sprawdzi¢, w jakim zakresie opano-
wali przewidziany material, i na tej podstawie wyznaczy¢ dalsze tempo wla-
snej nauki.

Sposréd wszystkich przygotowanych przez nas éwiczen cze$é stanowia
elektroniczne wersje tradycyjnych pytan (np. uzupelnianie luk czy wielo-
krotny wybér). W ponizszej analizie chcieliby$my si¢ jednak skoncentrowaé
przede wszystkim na zadaniach zawierajacych materialy audiowizualne oraz
wykorzystujacych mozliwosci techniczne naszej platformy. Ponizej przed-
stawimy zatem kilka przykladéw spetniajacych te warunki oraz odpowiada-
jacych naszym zdaniem w najwickszym stopniu oméwionym wczesniej kry-
teriom wartos$ci dydaktyczne;.

8 Czegs¢ ¢wiczen jest udostepniana uczacym sie, cze$¢ natomiast wykorzystywana jest do
konstruowania testow.
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Wiekszos¢ pytan, w ktérych zastosowane zostaly multimedia, realizuje
wymog autentycznosci, poniewaz uzywane zrodla (m.in. fotografie tabliczek
informacyjnych, szyldow, rozmaitych produktow, rysunki satyryczne, frag-
menty polskich piosenek czy audycji radiowo-telewizyjnych, sceny filmowe,
reklamy czy programy internetowe) stanowia bogata baze nie tylko rozmai-
tych gatunkéw tekstu, pelniacych rézne funkeje komunikacyjne, ale takze
obfity zbiér odmiennych rejestrow jezyka. Uczacy sie, przegladajac polsko-
jezyczne gazety albo strony internetowe, stuchajac polskich stacji radiowych
lub telewizyjnych czy po prostu spacerujac po ulicy jednego z polskich
miast, z pewnoscig wielokrotnie spotkaliby si¢ z pojawiajacymi si¢ w wyko-
rzystywanych przez nas materialach typowymi kolokacjami czy utrwalonymi
w jezyku zwrotami pochodzacymi np. z filméw, spotéw reklamowych czy
utworéw muzycznych. Co szczegélnie istotne, autentyczne materialy czesto
wzbogacaja ¢wiczenia takze o kontekst kulturowy. I tak np. w jednym z naj-
prostszych zadan typu ,,uzupelnianie pojedynczej luki” studenci ogladaja
znang sceng z serialu Stanistawa Barei Alfernatywy 4, w ktérej pojawia si¢ ro-
bot kolejkowy Ewa 1 — wynalazek jednego z bohateréw, majacy by¢ reme-
dium na nieustanne i ucigzliwe w czasach komunizmu kolejki. Po wy$wietle-
niu fragmentu wideo uczacy si¢ musza wypelni¢ luke w zdaniu: ,,Ci ludzie
robia zakupy w sklepie. Oni stoja w...”. Poszukiwanym wyrazem jest oczy-
wiscie kolejka, uczacy si¢ powinni jednak nie tylko znalez¢ to stowo, ale tak-
ze zmieni¢ jego forme gramatyczng na miejscownik liczby pojedynczej. Tego
rodzaju zadanie spetnia przede wszystkim kryteria autentyczno$ci (wykorzy-
stany fragment audiowizualny pochodzi z popularnego polskiego serialu,
odnosi si¢ ponadto do specyficznej sytuacji socjoekonomicznej w historii
Polski, a samo pytanie dotyczy czesto stosowanego zwigzku frazeologiczne-
go staé w Rolgiee) 1 efektywnoscl (uczacy si¢ nie moga wykonaé tego zadania
automatycznie — najpierw musza obejrze¢ fragment filmowy, nastgpnie go
zinterpretowad, a w ostatniej fazie uzupelni¢ informacje leksykalne i grama-
tyczne). Cwiczenie jest takze skoncentrowane na znaczeniu — forma grama-
tyczna odgrywa tu oczywiscie duza role, ale pojawia si¢ ona w Scisle okreslo-
nym kontekscie, nie jest wigc oderwana od swej funkcji semantycznej.
W najmniejszym stopniu ¢wiczenie to spetnia chyba wymoég funkcjonalno-
$ci, cho¢ mozna stwierdzié, ze sprzyja ono wykorzystaniu posiadanej juz
przez uczacych si¢ wiedzy (w zalozeniu, ze uczacy si¢ znaja przed wykona-
niem zadania zwrot staé w kolgjce oraz by¢ moze — dzigki zajeciom dotycza-
cym historii i spoleczenstwa polskiego — specyficzna sytuacje socjoekono-
miczng w Polsce lat 80. XX wieku) w nowym kontekscie. Jesli za§ chodzi
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o kryterium atrakcyjnosci, ktére wydaje si¢ najbardziej subiektywne i naj-
trudniejsze do poddania obiektywnej ocenie, mozemy zauwazy¢, ze prezen-
towany fragment z pewnoscia posiada walor humorystyczny (obecnos¢ ro-
bota, ktéry ma zastapi¢ ludzi w kolejce, ale nie udaje mu si¢ to ze wzgledu
na liczne usterki, czy poréwnanie sceny walki o miejsce w kolejce z fragmen-
tami obrazu Jana Matejki Bitwa pod Grunwalden), mogacy urozmaici¢ wyko-
nywanie ¢wiczenia.

Innym przykladem dosy¢ prostego zadania, opierajacego sie jednak takze
na materiale autentycznym oraz stawiajacego uczacych si¢ w sytuacji, z jaka
mogliby spotkaé si¢ na co dzied, przebywajac w Polsce, jest ¢wiczenie typu
,wielokrotna odpowiedz”, w ktérym na ekranie wyswietla si¢ fotografia to-
rebki z mrozonka Bukiet wargyw jednej ze znanych polskich firm spozyw-
czych. Na zdjeciu nie s3 jednak widoczne same warzywa — jedynie ksztalt
produktu, jego nazwa i logo firmy. Nastepnie prezentowana jest lista kilku
wyrazow, obejmujaca zaréwno jarzyny, jak 1 owoce, a uczacy si¢ sa proszeni
o wskazanie sléw oznaczajacych skladniki, ktorych na pewno nie znaleZliby
w przedstawionej na fotografii mrozonce. Cho¢ zadanie ma charakter za-
mkniety 1 polega na wybraniu poprawnej odpowiedzi sposréd podanych,
a nie na samodzielnym jej wpisaniu, wymaga jednak wykonania kilku opera-
cji. Na poczatku studenci musza obejrzec zdjecie autentycznego produktu
spozywczego, rozszyfrowac znaczenie popularnej kolokacji bukiet wargyw,
a nastgpnie zdecydowad, ktére z podanych wyrazéw sa podrzedne wobec
hiperonimu wargywa. Informacje nie sa wigc podane wprost — uczacy sig, aby
wykona¢ zadanie, musza je aktywnie przetworzy¢. Ponadto jezyk zadania
jest nieco trudniejszy niz przewidywany poziom zaawansowania uczacych
sig, poniewaz znajg oni zwykle zaréwno stowo bukiet, jak i stowo wargywa,
jednak zwiazek frazeologiczny bukiet warzyw jest dla nich zwykle nowoscia.

Kolejnym przykladem ¢wiczenia, ktére w naszej opinii spelnia kryteria
wartoséci dydaktycznej, jest jedno z pytad typu ,,wielokrotny wybor”. Uczacy
si¢ stuchaja refrenu piosenki Sidneya Polaka pt. Otwieram wino, w ktérym ty-
tulowe wyrazenie powraca kilkakrotnie, a nastepnie proszeni sa o wybranie
sposréd listy stow bedacych nazwami przyboréw kuchennych tego narze-
dzia, ktérego potrzebuje osoba mowigca w utworze. Na liScie pojawiaja si¢
m.in. lyzka, kufel, korkociag oraz taca. Ponownie, jak w przypadku wcze-
$niejszego przykladu, dane niezbgdne do wykonania zadania nie sa podane
wprost — ¢wiczenie nie polega np. na podpisaniu przedmiotu przedstawio-
nego na fotografii — aby poprawnie odpowiedzie¢ na pytanie, nalezy zrozu-
mie¢ 1 zinterpretowac tekst stuchanej piosenki, a nastepnie przetworzyc¢
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zdobyte informacje w taki sposob, aby wybra¢ prawidlowy wyraz sposréd
podanych. Cwiczenie wymaga zatem wykonania kilku réznych operacji men-
talnych, poniewaz na postawione pytanie nie da si¢ udzieli¢ odpowiedzi
w sposéb automatyczny. Dodatkowym atutem zadania jest wykorzystanie
autentycznego materialu — fragmentu popularnej wspdlczesnej piosenki,
ktora uczacy si¢ moga ustysze¢ w niejednej polskiej stacji radiowe;.

Jednym z podobnych zadan, tym razem typu ,,hot spot”, jest ¢wiczenie,
w ktérym studenci sluchaja fragmentu piosenki Ireny Santor pt. Zfoty pier-
Scionek, a nastgpnie muszg wskazac jedna z czterech zalaczonych do zadania
fotografii (na zdjeciach pojawiajg si¢ rézne typy pierScionkéw: zlote 1 srebr-
ne z réznokolorowymi kamieniami), przedstawiajacq model bizuterii, o kto-
rym mowa w piosence (zloty pierScionek z niebieskim oczkiem). Takze
w tym wypadku mozna méwi¢ o spelnieniu kryteridéw autentycznosci, efek-
tywnosci, koncentracji na znaczeniu oraz — niewykluczone — atrakcyjnosci.

Jeszcze innym przykladem jest ¢wiczenie typu ,ltaczenie w pary”, w kto-
rym uczacy si¢ stuchaja czterech dzwigkéw wydawanych przez cztery rézne
gatunki ptakéw, a nastgpnie musza je polaczy¢ z nazwami tych zwierzat.
Wsréd prezentowanych plikéw audio znajduja si¢ oczywiscie odglosy naj-
bardziej popularnych ptakéw takich,jak:wrona, kaczka, dzieciot czy kogut;
zadanie nie ma bowiem na celu sprawdzenia wiedzy z zakresu zoologii, ale
znajomosci nazw najpopularniejszych zwierzat. Efektywno$¢ tego typu zada-
nia polega na koniecznosci aktywnego przetworzenia dostarczonych infor-
macji (polaczenie sygnatu audialnego z jednostka leksykalna), jego funkcjo-
nalny charakter natomiast opiera si¢ na tym, ze sprzyja ono tworzeniu coraz
wickszej liczby powiazan miedzy znanymi studentom wyrazami a informa-
¢jami innego typu (w tym konkretnym przypadku dzwickami, ktére si¢ do
nich odnosza). Z opinii studentéw wiemy takze, ze to zadanie — przede
wszystkim ze wzgledu na mniej tradycyjng forme — uznali za wyjatkowo
atrakcyjne.

Wszystkie oméwione powyzej ¢wiczenia w rdéznym stopniu odpowiadaja
kryteriom wartosci dydaktycznej. Wigkszo$¢ z nich spelnia wymog auten-
tycznosci, poniewaz bazuja na autentycznych materialach — fragmentach
filméw, piosenek czy fotografiach produktéw dostepnych w polskich skle-
pach. Dzigki temu material wyjsciowy jest bogaty i bardzo zréznicowany,
zaréwno pod wzgledem czysto jezykowym, jak i kulturowym. Pojawiaja si¢
w nim bowiem nie tylko réznorodne gatunki tekstéw, a co za tym idzie —
takze rézne rejestry jezyka, ale takze rozmaite konteksty zwiazane z kultura
popularna i realiami Zycia w Polsce. Cwiczenia s réwniez — w duzej czescl —
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skoncentrowane przede wszystkim na znaczeniu. Uczacy sie muszg przede
wszystkim zrozumie¢ dany komunikat i w przypadku zadan typu np. ,,tacze-
nie w pary”, ,,hot spot” czy ,,wielokrotny wybor” zdecydowaé na tej pod-
stawie, ktora z odpowiedzi jest poprawna. Cwiczenia typu ,uzupelnianie
luk” natomiast poza zrozumieniem komunikatu wymagaja takze refleksji nad
forma gramatyczna wpisywanych wyrazéw, co istotne jednak, forma ta zaw-
sze pojawia si¢ w okreslonym kontekscie i jest powiazana ze swa funkcja
semantyczng. Efektywno$¢ omoéwionych zadan dostrzegamy natomiast
w wywolywaniu réznych proceséw mentalnych, niezbednych do prawidtowe-
go wykonania ¢wiczenia. Jak zauwazyliSmy wczesniej, w wielu sytuacjach po-
lecenia wymagaja przetworzenia posiadanych informacji, nie za$ ich biernego,
automatycznego odtworzenia. W najmniejszym stopniu, jak si¢ wydaje, ¢wi-
czenia spelniajq kryterium funkcjonalnosci. Ze wzgledu na zamkniety charak-
ter rzadko prowadza one do powstania konkretnego produktu finalnego (np.
tekstu o uzytkowym wymiarze). Z drugiej za$ strony, urozmaicony material
wyjsciowy, w ktorym znane uczacym si¢ stowa czgsto pojawiaja si¢ w nowych
kontekstach, sprzyja tworzeniu ,,bogatych sieci” w pamigci, zatem pewien
wymiar funkcjonalny jest w tych ¢wiczeniach w niewielkim wymiarze obecny.
Jesli natomiast chodzi o warunek atrakcyjnosci, trudno jednoznacznie ocenic
oméwione zadania pod tym wzgledem. Wydaje sie, Ze réznorodne, niekiedy nie-
typowe formy ¢wiczen, fakt, ze niektére z nich zwigzane sa do pewnego stopnia
z zyclem codziennym, a takze bogactwo matetialu wyjsciowego w znacznym
stopniu podnosza, atrakcyjnosé proponowanych przez nas zadad. To kryterium,
jak juz wezesniej wspomnielismy, jest jednak najbardziej subiektywne.

Z ankiety przeprowadzonej wéroéd studentéw w pazdzierniku 2014 roku
wynika, ze wickszo§¢ studentéw woli oferowane przez nas ¢wiczenia i testy
elektroniczne od tradycyjnych zadan. Uczacy sie podkreslaja, ze najwieksza
ich zaleta jest wlasnie réznorodnosé typéw ¢wiczen 1 wykorzystywanie
w nich multimediéw.

Zadania zwiazane z leksykonem

Druga grupe zadan wykorzystujacych technologie informacyjno-
-komunikacyjne, jakie stosujemy w nauczaniu/uczeniu si¢ stownictwa, sta-
nowia zadania zwiazane z istniejacym na platformie i oméwionym weczesniej
leksykonem. W poréwnaniu z elektronicznymi éwiczeniami leksykalnymi
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maja one bardziej otwarty charakter — pozwalaja uczacym si¢ na wigksza
kreatywno$¢ 1 daja im znaczna swobode w zakresie wyboru sposobow ich
realizacji. Takze wsréd tych zadan mozna wyréznié takie o niewielkim stop-
niu trudnosci, jak i te wymagajace wigkszego zaangazowania i wysitku.

Do pierwszej grupy mozna zaliczy¢ zadania polegajace na uzupelnianiu
wybranych hasel w leksykonie. Jednym z gléwnych celéw — obok uczenia
sie sfownictwa — jest w tym wypadku zachecenie studentéw do wspottwo-
rzenia tego projektu i przekonanie ich, ze oni takze maja wplyw na pojawia-
jace si¢ w nim tresci. W tego typu ¢éwiczeniach uczacy si¢ (w zaleznosci od
poziomu zaawansowania) proszeni sg o znalezienie odpowiedniej fotografii
ilustrujacej dany termin (studenci pierwszego roku) lub filmiku, rysunku sa-
tyrycznego badz piosenki, w ktorej dane slowo powraca kilkakrotnie i jest
kluczowe dla zrozumienia calego przekazu (studenci wyzszych lat), a na-
stepnie umieszczenie danego elementu w jednej z rubryk widniejacych pod
odpowiednim wyrazem. Inna mozliwoscia jest uzupelnienie informacji gra-
matycznych (np. tabeli odmiany danego rzeczownika czy czasownika) doty-
czacych danego stowa.

Studenci samodzielnie dokonuja wyboru materialéw audiowizualnych
wrzucanych do leksykonu, wykladowcy natomiast sprawdzaja zasadno$é
umieszczenia ich pod odpowiednim hastem oraz — w przypadku tabel gra-
matycznych — poprawnosé uzupetnionych informacji. Cho¢ uczacy si¢ moga
sami decydowaé o pojawiajacych si¢ tresciach, ktére zwykle maja charakter
autentyczny, a gléwnym celem zadania jest zrozumienie zawartego w danym
materiale komunikatu, wydaje sig, Ze ten typ ¢wiczenia w niewielkim jedynie
stopniu odpowiada wymogom wartoéci dydaktycznej. Czasami zdarza si¢
bowiem, Ze studenci wykonuja je automatycznie — poszukujac odpowiednich
fotografii, rysunkéw, piosenek czy filmikéw, wpisuja dane stowo w wyszu-
kiwarke na popularnych stronach z multimediami i wybierajg pierwszy do-
stepny material, nie zawsze dbajac o jego dobra jako$¢ czy warto§é meryto-
ryczna. W takich wypadkach proszeni sa o ponowne wyszukanie innych,
bardziej adekwatnych Zrédetl. Zdarzaja si¢ jednak liczne wyjatki — niekiedy
studenci umieszczaja w leksykonie fotografie wykonane podczas pobytu
w Polsce lub, w jednym przypadku, samodzielnie nakrecony filmik na pod-
stawie wlasnego scenariusza. Czasami uczacy si¢ znajduja takze materialy
(np. piosenki), ktére sq wykladowcom zupelnie nieznane, a moga by¢ z du-
zym powodzeniem wykorzystane podczas zajeC.

Ze wzgledu na wspomniane wyzej wady tego typu zadan zdecydowalismy
sie na réwnolegle wprowadzenie innej formuly. Jedno z najnowszych ¢wi-
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czen zwigzanych z leksykonem, jakie zaproponowaliémy naszym studentom,
sktadato si¢ z kilku etapéw 1 wymagato wykonania kilku zupelnie réznych
czynnosci. Uczaey si¢ otrzymali bowiem liste filméow reklamowych, ktére
staly si¢ w Polsce tak popularne, ze niektére wykorzystane w nich zwroty
zadomowily si¢ w jezyku potocznym (wérdd propozycji pojawil sie np.
krotki dialog zaczerpnigty z reklamy jednego z funduszy emerytalnych —
Trzeba miec fantazje, dziadkn! — Trieba miel fantagje i pieniqdze, synkn). Kazda
osoba wylosowala jeden ze spotéw, a nastepnie zostala poproszona o jego
obejrzenie, umieszczenie pod odpowiednim hastem w leksykonie oraz zapi-
sanie calego ustyszanego w reklamie tekstu. Kolejnym etapem bylo prze-
tlumaczenie tegoz na jezyk niderlandzki, co czesto wiazalo si¢ z konieczno-
$cig praktycznego zastosowania kompetencji socjolingwistycznej i interkul-
turowej, poniewaz studenci dodawali do swojego przekladu elementy,
ktorych nie bylo w polskim tekscie, tak aby jak najlepiej odda¢ znaczenie
analizowanego komunikatu. Nastepna faza wiazala si¢ z napisaniem wlasne-
go scenariusza sytuacji, w ktérej dany zwrot moglby zostaé wykorzystany.
Ostatnim etapem natomiast (niestety nie udato nam si¢ go zrealizowac) byto
przygotowanie filmiku na podstawie wlasnego scenariusza.

Podczas realizacji zadania studenci wykazali si¢ duza kreatywnos$cia — za-
réwno na etapie przekladu, kiedy ze wzgledu na obecny w filmiku kontekst
sytuacyjny dobrze odczytywali intencje zawarte w zastosowanych w nim
zwrotach 1 dokonywali trafnych wyboréw ttumaczeniowych, jak i w fazie
pisania scenariusza. Wydaje sig, ze tego typu zadanie w znacznie wigkszym
stopniu realizuje postulaty wskazane przez Westhoffa i Corde. Przede
wszystkim ¢éwiczenie to zostalo stworzone w oparciu o autentyczny material
— studenci mieli zatem okazje nie tylko zetkna¢ sie z réznymi rejestrami je-
zyka, ale takze poznaé geneze popularnych w jezyku potocznym zwrotdw,
ktére bez znajomosci kontekstu ich powstania pozostaja zupetnie nieczytel-
ne. Na pierwszym planie bylo tez w tym wypadku znaczenie badanego ko-
munikatu — podczas tlumaczenia to wlasnie proba przekazania intencji wyj-
$ciowego tekstu byla priorytetowa. Ponadto, ze wzgledu na wieloetapowosc,
jeden material wyjSciowy sklanial do wykonania kilku réznych czynnosci,
przy czym gradacja poziomu trudnosci (zapisanie uslyszanego tekstu, jego
przeklad na jezyk niderlandzki, a nastgpnie przygotowanie wlasnego scena-
riusza) pozwalala na przejécie od zadan o charakterze zamknietym do zadan
otwartych. Mozna tu zatem méwié o zrealizowanym kryterium efektywnosci
— nie tylko dzieki réznorodnym procesom mentalnym, ktérych wymagalo
zadanie, ale takze dzigki temu, ze dostarczone informacje musialy ulec
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znacznemu przetworzeniu. W naszej opinii zadanie to spelnia takze warunek
funkcjonalno$ci — pozwala ono bowiem powiaza¢ posiadana juz przez stu-
dentéw wiedze (znajomos¢ duzej czesci wykorzystanego w reklamie stow-
nictwa) z nowymi elementami (wykorzystaniem tej leksyki w specyficznym,
konkretnym kontekscie i czg¢sto w niedostownym znaczeniu), jego rezulta-
tem natomiast jest powstanie konkretnego produktu finalnego (scenariusza).
Kryterium atrakcyjnosci takze zostalo zrealizowane, poniewaz uczacy si¢
mieli okazje zapoznaé si¢ z popularnymi materialami, ktére sq nosnikiem
jezyka nowych pokolen, wiele z nich odznacza si¢ ponadto duzymi walorami
humorystycznymi.

Ze wspomnianej juz ankiety wynika, ze studenci pozytywnie oceniaja za-
dania zwigzane z leksykonem. Najwiecej zastrzezen maja co do zadan o cha-
rakterze czysto technicznym, co potwierdza nasze wnioski dotyczace nie-
wielkiej warto$ci dydaktycznej tego typu ¢wiczen. Innym negatywnym
aspektem pojawiajacym si¢ w odpowiedziach byl niejednolity poziom trud-
nosci jezykowej niektérych autentycznych fragmentéw filmow, czego kon-
sekwencja byla koniecznos§¢ skorzystania z dodatkowej pomocy podczas
wykonywania zadania.

Whioski i perspektywy

Jak ukazuje nasza analiza, korzystanie z technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w procesie nauczania i uczenia si¢ stownictwa niesie za
sobg zaréwno korzysci, jak 1 ograniczenia. Niewatpliwie trudno jest skon-
struowac takie pytania i testy elektroniczne, ktére odpowiadatyby wszystkim
zaproponowanym przez Westhoffa i Corde kryteriom wartoéci dydaktycz-
nej. Wydaje sig, ze najlatwiej jest zrealizowaé wymogi autentycznosci, pry-
matu znaczenia i atrakcyjnosci. Znacznie wicksze wyzwanie stanowi spel-
nienie warunkéw efektywnosci i funkcjonalnosci, ktére wedlug autoréw cy-
towanego artykulu sa najistotniejsze w uczeniu si¢ i nauczaniu. Wedlug
przyjetej przez nas zasady ¢wiczenia elektroniczne maja stuzy¢ studentom
jako pomoc w samodzielnej nauce. W zwiazku z tym najczesciej wykorzy-
stywanym przez nas typem zadan sa pytania zamknicte, nie wymagaja one
bowiem dokonywania poprawy przez nauczyciela. Na podstawie zebranych
wnioskéw 1 opinii studentéw planujemy jednak wlaczyé zadania otwarte do
elektronicznych testéw leksykalnych. Warto takze podkresli¢, ze omawiane
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tu ¢wiczenia sa tylko dodatkowym elementem towarzyszacym nauce stow-
nictwa w ramach zajec 1 zadaf o charakterze bardziej otwartym i etapowym.
Chcieliby$my takze zrezygnowac z najprostszych zadan, polegajacych jedy-
nie na umieszczeniu materiatéw multimedialnych pod odpowiednim hastem
w leksykonie, i rozwinaé zadania wymagajace aktywnego przetwarzania in-
formacji i prowadzace do powstania konkretnego, uzytecznego ,,produktu”
finalnego. Specyficzny charakter studiéw slawistycznych na uniwersytecie
KU Leuven, ktore tacza nauke dwoch jezykéw slowianskich z tzw. area stu-
dies (nie sa to zatem typowe studia filologiczne), sprawia, ze bedziemy réw-
niez dazy¢ do wigkszej integracji znajomosci jezyka z wiedza z zakresu in-
nych przedmiotow. Korzystanie z autentycznych materialéw multimedial-
nych na zajeciach z historii, kultury i wiedzy o wspolczesnej Polsce
umozliwiloby wielokrotne powracanie tych samych tresci w réznych kon-
tekstach, a to z kolei z pewnoscig sprzyjatoby powstawaniu tzw. bogatych
sieci w dlugotrwalej pamieci studentéw. Dobrym przyktadem takiego dzia-
fania moze by¢ opisane wczesniej zadanie zwigzane z fragmentem serialu
Alternatywy 4, w ktérym ltaczq si¢ zaréwno elementy jezykowe (wyraz olejka
oraz zwrot stal w kolejce), historyczne, jak 1 kulturowe (6wczesna sytuacja so-
cjoekonomiczna w Polsce, nawigzanie do obrazu Jana Matejki). JesteSmy
przekonani, ze takie podej$cie pozwoli nam nie tylko uatrakcyjnié, ale przede
wszystkim uefektywni¢ proces nauczania i uczenia sig.
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Learning and teaching Polish vocabulary using information and
communication technologies. Stage of realisation of the project
,Polish Your Polish/(Un)Polish Your Russian” (KU Leuven, Belgia)

The article presents and evaluates lexical exercises and glottodidactic tasks presented on an
educational platform Polish Your Polish — (Un)Polish Your Russian (KU Leuven, Belgia). It is
based on the latest scientific literature on using digital educational materials in teaching for-
cign languages. The analysis proves that the value of the materials prepared at KU Leuven
results above all from their authenticity, primacy of the meaning and their attractiveness.
When teaching Polish vocabulary using information and communication technologies, it is
far more difficult to meet the criteria of effectiveness and functionality. The authors of the
article claim that open, multistage tasks, that require active processing of information and
lead to a certain useful “final’ product can serve this purpose well.

Keywords: glottodidactics, educational platform, KU Leuven



