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Kompetencje medialne i spoteczne
a edukacja polonistyczna

Refleksje po 1l Kongresie Polskiej Edukacji

Przed ekranami nie ma ucieczki jak tylko
w kontakt z innym cztowiekiem.

Podczas II Kongresu Polskiej Edukacii, ktoéry odbyt sie¢ w dniach 15-16
czerwea 2013 r. w Warszawie, poruszono duzo réznorodnych zagadnien
zwigzanych z przemianami polskiej szkoly. Dwoma istotnymi w kontekscie
edukacji polonistycznej problemami podniesionymi na kongresie byly: wza-
jemny stosunek mediéw i edukacji (panel Edukacja i media) oraz przygotowa-
nie mlodego czltowieka do wejscia na rynek pracy (sesja tematyczna Pryyszdy
pracownik na lekgi jegyka polskiego). 11 Kongres Polskiej Edukacii stat si¢ szan-
sq osadzenia ksztalcenia polonistycznego w dotychczas stabo zauwazanych
kontekstach — mediéow i kompetencji migkkich. Czy absolwentowi szkoty
sukces na rynku pracy zapewni sprawne postugiwanie si¢ ,,ekranami”?
A moze gwarancjs satysfakcjonujacego zatrudnienia jest odnajdywanie si¢
w relacjach interpersonalnych? Czy w $wiecie ekrandéw jest jeszcze miejsce
na spotkanie z tekstem jako glosem innego czlowieka?

Uczestnicy panelu Edukagia i media debatowali na temat zasadnosci wprowa-
dzenia do polskich szkot edukacji medialnej, podjeli si¢ charakterystyki zjawiska
oraz przedstawili potencjalne korzysci z zastosowania jej elementéw na lekcji
jezyka polskiego 1 jezyka obcego. W drugiej czesci panelu dyskusja zaproszo-
nych specjalistow skoncentrowata si¢ wokol zastosowania nowoczesnych tech-
nologii — wystepujacych w funkcji narzedzia — w polonistyce szkolne;.
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Pierwszy z prelegentow, Piotr Francuz (KUL), postawil teze ujmujaca
najwazniejsza réznice miedzy tradycyjnymi i nowymi mediami: te wymienio-
ne jako drugie sa w wickszym stopniu dopasowane do psychicznych i neuro-
fizjologicznych uwarunkowan wspotczesnego ucznia.

Badacz podkreslil takze fakt, iz dzisiejszy stan wiedzy na temat nowych
mediow zaklada ciagly ich rozwdj, implikujacy konieczno$é postugiwania si¢
nimi przez nauczycieli w procesie dydaktycznym. Francuz postulowat
wprowadzenie ,,programu szkolenia kompetencji medialnych ucznioéw 1 nau-
czycieli”, opartego na trzech filarach, ktére mozna ujaé w postaci nastepuja-
cych haset: ,,Uczniowie nauczycielami nauczycieli” (koniecznos$¢ postugiwa-
nia si¢ nowymi mediami przez nauczycieli w zakresie kreowania, wysylania
i odbierania komunikatow), ,,Uczefl 1 nauczyciel w interakcji” (media jako
istotna czg$¢ procesu ksztalcenia) oraz ,,Nauczyciele §wiadomymi uzytkow-
nikami mediéw”.

Temat zmiany rél ucznia 1 nauczyciela, wynikajacych z rozwoju cywiliza-
cyjnego, podjety zostal réwniez przez Stawomira Jacka Zurka (KUL). Prele-
gent, ktory uczynil z nowej Podstawy programowef jegyka polskiego centrum swojego
wystapienia, nakreslil paralele pomigdzy nowymi rolami obu stron procesu
ksztalcenia, a ,,zmiang paradygmatu komunikacyjnego ze wzoru historycz-
no-kulturowego na wzor komunikacyjno-tekstowy”. W wyniku tego procesu
uczefi powinien stac si¢ ,,swiadomym uczestnikiem proceséw komunikacyjnych
oraz odbiorcg 1 uczestnikiem kultury”, za$ gléwnym zadaniem nauczyciela
jest bycie ,,przewodnikiem ucznia w $wiecie kultury oraz koordynatorem
procesu dydaktycznego”. Wnioski badacza na temat ,tekstocentrycznego
charakteru” Podstawy programoiwej jezyka polskiego, czyli stawiania w centrum
zainteresowania tekstow literackich i innych tekstéw kultury, w tym tych
o charakterze medialnym, pozwolily na przeniesienie rozwazad na temat
obecnosci mediéw w szkole na grunt etyki.

Warto zauwazy¢, ze nowoczesne $rodki przekazu informacji, takie jak
wymienione przez S.J. Zurka: blog, czat, SMS i e-mail, ujmowane sa w Pod-
stawie programowej przede wszystkim w kategoriach zagrozenia dla mtodego
czlowieka. W dokumencie odnajdujemy zapis moéwiacy, ze:

uczen przestrzega zasad etyki mowy w réznych sytuacjach komunikacyj-
nych, min. zna konsekwencje stosowania form charaktery-
stycznych dla elektronicznych srodkéw przekazywania informacji, takich
jak: SMS, e-mail, czat, blog (ma Swiadomos$¢ niebezpieczen-
stwa oszustwa 1 manipulacji powodowanych anonimowosciq
uczestnikéw komunikacji w sieci, latwego obrazania obcych,
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o§mieszania i zawstydzania innych wskutek rozpowszechniania
obrazéw przedstawiajacych ich w sytuacjach klopotliwych, zna
skutki ktamstwa, manipulacji, ironii)!' [podkr. - A K., AK].

Powyzszy fragment zaskakuje mnogoscia pejoratywnych okreslen doty-
czacych skutkéw poslugiwania sie uczniéw elektronicznymi $rodkami prze-
kazywania informacji, brak jest natomiast jasno sformulowanych uwag na
temat pozytywnych praktyk w zakresie uzytkowania technologii informacyj-
no-komunikacyjnej, np. jej twérczych mozliwosci w pracy z tekstem literac-
kim. Ponadto Podstawa programowa dla 111 etapu edukacyjnego kladzie nacisk
jedynie ten aspekt postugiwania si¢ komputerem, ktéry polega na redakeji
uczniowskich wypowiedzi w formie elektronicznej: formatowania tekstu,
doboru czcionki 1 wlasciwych odstepéw, wyznaczania margineséw, justowa-
nia tekstu 1 dokonywania jego korekty?2.

Nalezatoby zastanowi¢ si¢ nad tym, czy okreSlony w powyzszy sposob
udzial mediéw w dydaktyce polonistycznej nie projektuje lub nie wzmacnia
postawy nieufnosci nauczycieli wobec nowoczesnych narzedzi? Czy nie po-
woduje on rozdzwicku miedzy naturalnym, interaktywnym srodowiskiem
ucznia, a rzeczywistoscia szkolng, w ktérej funkcjonalno§é mediéw jest ne-
gowanar Wydaje si¢, ze tak ujety problem moze skutkowaé brakiem poro-
zumienia na linii nauczyciel-uczen.

Etyczny kontekst obecno$ci mediéw w polskiej szkole pojawil si¢ takze
w wypowiedzi moderatora dyskusji, Witolda Bobinskiego (U]J), ktéry powo-
tujac si¢ na artykul R. Siewiorka Cgy generagia txt zameczy jezyk?3, zaapelowal
o ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci wartosciowania przekazéw medial-
nych. Prelegent postawil réwniez jedno z kluczowych dla polonistyki szkol-
nej — 1 edukacji medialnej — pytan: ,,W jaki sposéb uczy¢ etycznego bycia
w Sieci?”. W. Bobiniski zwrdcil uwage na fakt, ze nabywanie przez uczniéw
kompetencji medialnych tylko w ramach jednego szkolnego przedmiotu (np.
lekeji jezyka polskiego) moze okazal si¢ niewystarczajace 1 jako przykiad
dobrej, jego zdaniem, praktyki wskazal szkoly w Anglii, w ktérych mlodzi
ludzie maja szans¢ doskonali¢ wskazane kompetencje na trzech przedmio-
tach: media, ICT oraz na lekcjach jezyka ojczystego.

U Podstawa programowa 3 komentargami, t 2, Jexyk polski w szkole podstawowe), gimnazjum i licenm,
s. 38-39.

2 Por. tamze, s. 38.

3 Siewiorek R., Czy generaga ixt zameegy jezyk?, http://wybotrcza.pl/magazyn/1,133038,
14056644,Czy_generacja_txt_zameczy_jezyk_.html [dostep: 03.07.2013].
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Tak postawiony wniosek warto jednak poddaé refleksji. Nalezaloby bo-
wiem raczej zadbac¢ o to, aby kompetencje medialne zostaly skorelowane
z nauczaniem przedmiotowym, a nie stanowily celu samego w sobie, co by-
wa bledem czgsto popelnianym w polskim szkolnictwie.

Uczestnicy dyskusji panelowej mogli uzyska¢ odpowiedzi na niektére
z postawionych pytan, dotyczacych kompetencji medialnych oraz ich miej-
sca w edukacji polonistycznej, podczas wystapienia Jarostawa Lipszyca
(Fundacja Nowoczesna Polska). J. Lipszyc rozpoczal swoja prezentacje od
przedstawienia Cyfrowej przyszlosci. Katalogn kompetendgi medialnych i informacyj-
nych. Publikacja — jak mozemy przeczytaé na stronie Fundacji —

jest pionierska préba zdefiniowania zakresu edukacji medialnej i infor-
macyjnej oraz przelozenia jej na jezyk konkretnej wiedzy i umiejetnosci.
Katalog zawiera liste kompetencji opracowanych dla wszystkich grup
wiekowych: od wychowania przedszkolnego, az po ksztalcenie ustawicz-
ne. Obejmuje szeroki przekrdj tematow, takich jak umiejetnosé korzysta-
nia z informacji, etyka i wartosci w komunikowaniu, prawo mediéw czy
jezyk komunikatéw medialnych®.

Prelegent uzasadnil powstanie dokumentu potrzeba o dwojakim charakte-
rze: uzupelnienia braku oficjalnej listy kompetenciji medialnych oraz rozwia-
zania problemu definicyjnego, zwiazanego z ,,wieloscia tradycji 1 sposobow
moéwienia o edukacji medialnej — informacyjnej, audiowizualnej, cyfrowe;j”.

J. Lipszyc przedstawil takze projekt, bedacy zbiorem scenariuszy lekcji
stuzacych nabywaniu kompetencji medialnych przez uczniéw i mozliwych
do zrealizowania nie tylko w szkole, ale takze podczas zaje¢ w bibliotece lub
w domu kultury. Istotny wydaje si¢ fakt, podkreslany kilkukrotnie przez pre-
zesa Fundacji Nowoczesnej Polski, ze do realizacji wigkszosci ze 106 zapro-
ponowanych lekcji nie jest potrzebne nowoczesne zaplecze techniczne, bo-
wiem najwazniejsze w edukacji medialnej jest ,.krytyczne myslenie, formu-
towanie wnioskéw 1 odbiér informacji, a nie samo narzedzie™.

Zapowiedz zmian w relacji media-edukacja na gruncie polskiej szkoly byla
zauwazalna w wystapieniu Marzeny Zylifiskiej] NKJO w Toruniu, DSW we
Wroctawiu). Badaczka rozpoczela swoja prezentacje wiele méwiaca mysla:

4 Katalog  kompetengi  medialnych i informacyjnych, http://nowoczesnapolska.org.pl/2012/05/
29 /katalog-kompetencji-medialnych-i-informacyjnych-juz-dostepny/ [dostep: 03.07.2013].

5 Scenariusze lekcji wraz z testami i podsumowaniem najistotniejszych wiadomosci (,,pi-
gulki wiedzy”’) mozna znaleZ¢ na stronie www.edukacjamedialna.edu.pl.
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» W przedwczorajszych szkolach wczorajsi nauczyciele ucza dzisiejszych
ucznioéw rozwiazywania problemoéw, jakie przyniesie jutro”, ktoéra, jej zdaniem,
doskonale obrazuje funkcjonowanie w Polsce archaicznego juz modelu szkoly
pruskiej, ,,powstatego na potrzeby $wiata, ktoérego juz nie ma i w ktérym in-
formacja byla trudno dostgpnym dobrem”. W zaprezentowanym autorskim
projekcie przebudowy systemu edukacyjnego M. Zylifiska zwrécita uwage na
kilka wymiaréw obecnosci mediéw 1 nowoczesnych technologii w szkolnej
przestrzeni, a swoje wnioski sformulowala w postaci siedmiu tez.

Teza pierwsza zaklada zmiang¢ sposobu ksztalcenia nauczycieli, doboru
materiatéw dydaktycznych oraz przyjecie nowego sposobu zaaranzowania
sal lekcyjnych w taki sposéb, aby odejs¢ od transmisyjnego modelu szkoly.
Teza druga postuluje przywrdcenie uczniowi roli tworcy, bowiem dopiero
samodzielne dzialanie jest wyznacznikiem nowoczesnosci materialow dy-
daktycznych (mechaniczng digitalizacj¢ pomocy naukowych np. podreczni-
kéow trudno nazwaé prawdziwa zmiang). W trzeciej 1 czwartej tezie autorka
podkresla, iz ,korzystanie z materiatéw z Internetu zmienia proces uczenia
si¢ 1 nauczania” oraz uwypukla niezwykle istotny fakt, Ze samo ,,stosowanie
ICT nie jest jeszcze innowacjq”’. Teza piata i teza szdsta, bedace kontynuacja
wezesniejszych stwierdzen, podkreslaja wage nabywania przez ucznia umie-
jetnosci, ktére mozna nazwa¢ kompetencjami mickkimi: przetwarzania in-
formacji, kreatywno$ci oraz umiejetnosci samodzielnego myslenia. Teza
sidma glosi natomiast konieczno$¢ uwzgledniania w rozmowach o naucza-
niu najnowszych badaft nad mézgiem, czyli tzw. neurodydaktyki.

Podkreslenia wymaga fakt, ze bezrefleksyjne dazenie do wykorzystywania
nowoczesnych technologii w szkole stoi w sprzecznosci z oczywista juz dla
wszystkich kwestia indywidualizacji nauczania. Za sluszny nalezy uznac glos
jednego z uczestnikéw dyskusji, ze niektérzy uczniowie preferuja bardziej
tradycyjne metody zdobywania wiedzy i oczekuja od nauczyciela wyktadu,
a nie korzystania ze ,,wspélnych dyskéw”.

Za puente dyskusji w trakcie panelu Edukagia i media w pierwszym dniu
Kongtesu mozna uznaé stowa S.J. Zurka: ,,Przed ekranami nie ma ucieczki”.
Parafrazujac Gombrowicza, dodajmy: ,,Przed ekranami nie ma ucieczki, jak
tylko w kontakt z innym czlowiekiem”, o czym §wiadcza kwestie podjete
w drugim dniu obrad.

Krzysztof Biedrzycki (UJ/IBE) nie ukrywal, ze zaproponowany temat pa-
nelu dyskusyjnego Prgyszly pracownik na lekgach jegyka polskiego wzbudzal
pewne kontrowersje i sktanial do pytan o zasadnos¢ takiego sformulowania
problemu. Tymczasem, jak podkreslal moderator dyskusji, skoro w opinii
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pracodawcow szkola nie wyposaza uczniow w kompetencje migkkie, rodzi
si¢ pytanie, gdzie 1 kto powinien je ksztatci¢? Okazuje sie, ze jednymi z naj-
lepszych i najbardziej predestynowanych do tego okolicznosci sg lekcje jezy-
ka polskiego. Pozostaje zatem zastanowic sig, jak pogodzi¢ uczenie literatury,
W tym np. omawianie poezji, z wyrabianiem u mtodych ludzi zdolnosci do
wspolpracy, empatii, wnioskowania.

Refleksji na ten temat poswigcita swoje wystapienie Anna Janus-Sitarz
(UJ), podkreslajac pragmatyczne nastawienie uczniow wobec lektury i przy-
taczajac zadawane przez nich czesto pytanie: ,,Po co mi to?”. Autorka Prgy-
Jemnosei i odpowiedzialnosci w lekturge stwierdzila, Zze najgorsza z mozliwych
w tej sytuacji odpowiedzi polonisty jest ta: ,,Bo to bedzie na egzaminie”.
Nauczyciele powinni szukaé réznych sposobéw zachecania uczniéw do po-
znawania tekstow literackich oraz proponowaé atrakcyjne metody pracy
z utworem, a takze stara¢ si¢ wzbudza¢ zaangazowanie emocjonalne mlo-
dych ludzi. Zdaniem A. Janus-Sitarz, jest to o tyle zasadne, ze to nie same
teksty beda ksztaltowad przyszlego pracownika, lecz przede wszystkim re-
fleksja nad postawami i dyskusja o wyborach zyciowych bohateréw.

Odwolujac si¢ do raportéw dotyczacych rynku pracy (w tym szczegdlnie do
najnowszego Bilansu Kapitain Ludzgkiego z 2013 roku®), wskazujacych na ocze-
kiwania pracodawcow, A. Janus-Sitarz dowodzila, ze rozwijanie pozadanych
kompetencji, w tym samoorganizacyjnych i interpersonalnych, w duzej mierze
jest zadaniem edukacji polonistycznej i winno by¢ efektem pracy z lektura.

Spostrzezenia prelegentki znajduja potwierdzenie w rozdziale Podstawa pro-
gramowa ks3talcenia ogolnego a Polska Rama Kwalifikagi zawartego w pracy Liczq
si¢ efekty. Raport o stanie edukacji 2012. W czesci 4.8 Kwalifikagja ,,Swiadectwo doj-
rzalosei” (matura) — wymagania w 3akresie: UMIEJETNOSCI czytamy, ze osia-
gajaca ten poziom osoba potrafi: ,,dobieraé¢ sposéb postepowania przy roz-
wiazywaniu nieskomplikowanych zlozonych probleméw w relacjach inter-
personalnych w réznych sytuacjach, identyfikowaé potrzeby innych ludzi
1 adekwatnie reagowac na nie, (...) odbiera¢ zlozone polecenia przelozo-
nych, diagnozowac i rozwigzywaé niezbyt proste problemy wystepujace
w trakcie wykonywania zadan zawodowych wlasnych lub podleglych pra-
cownikéw (...), prowadzi¢ dialog z klientami i kooperantami, uczestniczy¢
w naradach”’. Wydaje sie, ze rzeczywiScie nabywanie tych wyzszych umie-

6 Gorniak J., red., 2013, Mtodos¢ czy doswiadezenie? Kapital ludzki w Polsce. Raport podsumownjacy
I edycje badait BKL. % 2012 roku, Warszawa.
7 Liczq si¢ efekty. Raport o stanie edukagji 2012, Warszawa 2013, 161.
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jetnosci moze odbywaé si¢ w trakcie charakteryzowania bohateréw literac-
kich, zwlaszcza jesli odbywa si¢ ono z wykorzystaniem narzedzi z zakresu
psychologii i socjologii, a takze dramy, debaty oxfordzkiej czy nawet sadu
nad postacia.

Zaktadane w Podstawie programowej jezyka polskiego umiejetnosci wpisujq si¢
w zestaw tych pozadanych przez pracodawcow. To wlasnie na lekcjach tego
przedmiotu powinna rodzi¢ si¢ §wiadomo$¢ istoty komunikacji, a rozwija¢ —
kompetencje interpersonalne. To tutaj uczen zyskuje §wiadomosé kulturowa
(odczytywanie znakéw 1 symboli kultury) i rozwija wyobrazni¢ oraz intelekt
niezbedne do wnioskowania. Zdolnos¢ do oceniania powstaje za$ dzigki
ksztaltowaniu inteligencji emocjonalnej i nabywaniu systemu warto$ci.
A. Janus-Sitarz podkreslita ogromna role nauczyciela polonisty w formowa-
niu osobowosci ucznidéw oraz ich zyciowych wartosci. Za niewykorzystywane
nalezycie uznala mozliwosci zwigzane z wprowadzaniem do edukacji polo-
nistycznej elementéw filozofii dialogu (w tym umiejetno$é skutecznego stu-
chania drugiego cztowieka i negocjacji) oraz etyki pracy, a takze nauki metoda
projektu edukacyjnego.

Ewa Jaskotowa (US) zaakcentowala w swoim wystapieniu znaczenie jezy-
ka jako tworzywa 1 narzedzia w komunikowaniu. Zwrécila uwage na to, ze
polonista z jednej strony, pokazuje uczniom jezyk artystyczny, z drugiej zas,
ksztalci takie umiejetnosci, jak: argumentacja, rzeczowo$¢, znajomosé two-
rzywa, jakim jest jezyk. Problemem pozostaje jednak wcigz niska §wiado-
mos¢ jezykowa ucznidéw, czyli niezdawanie sobie sprawy z tego, jak i po co
moéwiq. Badaczka przyblizyla zebranym istote wykorzystywanej przez siebie
w dydaktyce polonistycznej metode synektyki (W.]. Gordona), czyli stymu-
lowanie tworczego myslenia i rozwigzywania probleméw przez szukanie
analogii pomiedzy pozornie niezwigzanymi ze soba elementami.

Glosem praktyka byla prezentacja Magdaleny Swat-Pawlickiej pt. Jak ci
widgaq. .. Przysgly pracownik na lekegach jezyka polskiego. Nauczycielka zwrdcila
uwage na niezwykle wazna z punktu widzenia pracodawcow wlasciwosé
dziatan uczniéw. Otéz wszystkie one moga by¢ odbierane jako akt retorycz-
ny, a zatem stajg si¢ zrédtem wiedzy o ich nadawcy, ktéry demaskuje siebie
poprzez np. strdj, sposob méwienia, wyglad tawki itd. Istotna rola nauczy-
ciela polega na tym, aby zacheca¢ mlodziez do aktywnego udzialu w zZyciu
szkoly lub lokalnej spolecznosci oraz stwarzaé jej mozliwosci prezentacji
siebie 1 wyglaszania swoich opinii na forum publicznym, np. podczas debat
oxfordzkich, warsztatéw, przeméwien i projektéw. Do umiejetnosci spra-
wiajacych trudno§é¢ gimnazjalistom, a wymaganych przez pracodawcow,
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M. Swat-Pawlicka zaliczyla logiczng argumentacje, klarowno$¢ wypowiedzi
oraz umiejetno$¢ parafrazy tekstu. Podkreslila takze podstawowa role umie-
jetnosci wspdlpracy w rozwoju kompetencji spotecznych.

Prowadzacy panel podsumowal interesujacy wywod M. Swat-Pawlickiej
pytaniami retorycznymi: ,,Dlaczego pracodawcy nie dostrzegaja kompetencji
migkkich swoich pracownikow? Czy Zle uczymy jezyka polskiego?”.

Wiele méwiacymi obserwacjami podzielit si¢ ze stuchaczami Y.ukasz Sien-
kiewicz (SGH/IBE), ekspert od spraw rynku pracy. Mlodzi ludzie, z ktéry-
mi mial kontakt podczas szkolen lub rekrutacii, za dowod swojej umiejetnosci
dobrego komunikowania si¢ uznawali posiadanie duzej liczby znajomych na
Facebooku, tymczasem jako czltonkowie realnej grupy nie potrafili porozu-
miewac si¢ z innymi. Tendencja zauwazalna podczas uczenia si¢ i studiowania,
a nawet podczas redagowania tekstow naukowych oraz potem na stanowi-
sku pracy, jest ponadto stosowanie zasady ,,kopiuj-wklej”.

Warto podkresli¢, ze takie zachowania stojg w sprzecznosci z tymi zapisami
w Podstawie programowej, ktore dotycza, umiejgtnosci odbioru wypowiedzi i wy-
korzystywania zawartych w nich informacji oraz przetwarzania ich w sposéb
celowy.

Podsumowujac wypowiedzi panelistow, K. Biedrzycki podkreslil warto$¢
»uczenia odwagi” na lekcjach jezyka polskiego. Trudno jednak oprze¢ sie
wrazeniu, ze obecnie obowigzujacy system egzaminow oraz ich testowa
formuta nie sprzyjaja odwadze w interpretacii i rozwigzywaniu probleméw,
a zatem dzialaniom o charakterze twérczym i innowacyjnym. Nie mozna
zatem oczekiwad, aby w ten sposob sprawdzani i ksztalceni uczniowie spel-
nili oczekiwania swoich przysztych pracodawcow.

Z padajacych podczas panelu wypowiedzi wylanial si¢ wniosek, ze — nie-
zaleznie od przemyslanych i pragmatycznie ujetych tresci programowych —
powodzenie w ksztalceniu kompetencji spotecznych i komunikacyjnych,
przydatnych nie tylko na rynku pracy, ale takze w dorostym zyciu, zalezy od
samo$wiadomosci, profesjonalizmu i warsztatu pracy nauczyciela polonisty.
Tymczasem brakuje odpowiednio zréznicowanej 1 dostosowanej do wyma-
gan wspolczesnego Swiata (w tym: rynku pracy) oferty doskonalenia zawo-
dowego dla nauczycieli. Wydaje si¢ zatem, ze nieco prowokacyjne pytanie
S.J. Zurka ,,Czy kompetenciji migkkich ucza ci, ktérzy sami je posiadaja®” ma
swoje uzasadnienie w rzeczywistosci polskiego systemu edukacji. A przeciez
w konteks$cie KRK i unijnych wytycznych co do ksztalcenia ustawicznego
nauczyciele sa jedna z tych grup spolecznych, ktére w pierwszym rzedzie
powinny by¢ objete przemyslanym i efektywnym programem doksztatcania,
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opracowanym na miare aktualnych potrzeb 1 wyzwan rzeczywistosci spo-
teczno-kulturowe;.

Polonista, nie od dzi§ zwany ,,nauczycielem od wszystkiego”, z pewnoscig
dysponuje wytycznymi (w postaci zapiséw podstawy programowe;j), a cz¢sto
takze posiada predyspozycje, wyksztalcenie i pasj¢ niezbedne do ksztalcenia
uczniéw w zakresie edukacji medialnej i nabywania przez nich kompetencji
spotecznych oraz komunikacyjnych. Aby sytuacja ta mogla przynies¢ poza-
dane rezultaty, potrzeba jednak pilnie wzmocnienia rangi przedmiotu jezyk
polski w szkole na wszystkich szczeblach edukacyjnych, zwickszenia obni-
zonej w wyniku ostatniej reformy liczby godzin przedmiotu i odciazenia po-
lonistéw z nadmiaru dodatkowych obowiazkéw. Skuteczne przygotowanie
ucznia do pelnienia zyciowych 6l (pracownika, rodzica i szczgsliwego, spet-
nionego czlowieka) wymaga bowiem odpowiednich warunkéw: spokojnej
atmosfery i wystarczajacej iloSci czasu oraz checi (pasji) tego, kto ma by¢
moderatorem, przewodnikiem, a moze nawet mistrzem i autorytetem dla
swoich podopiecznych.

Trudno réwniez oprzed si¢ wrazeniu, ze bledem jest uczenie postugiwania
si¢ mediami dla samych mediéw, bowiem nabywanie kompetencji medial-
nych jest najbardziej efektywne, jesli odbywa si¢ w ramach réznych szkol-
nych przedmiotéw, np. podczas lekceji jezyka polskiego. Co wiecej, media
powinny by¢ traktowane jako kontekst dla literatury, poniewaz nie mozna
pozwoli¢ na to, by przestonily one prawdziwy cel edukacji polonistycznej,
jakim jest praca z tekstem — traktowanym jako glos drugiego czlowieka.

Nie pozostawia watpliwosci podniesiony w trakcie dyskusji postulat brania
pod uwage wyniku egzaminu z jezyka polskiego (zaréwno z czesci ustnej, jak
i pisemnej) podczas rekrutacji na wszelkiego typu kierunki studiéw wyzszych.

II Kongres Polskiej Edukacji postawil przed ksztalceniem polonistycznym
kilka istotnych wyzwand. Niewatpliwie w niedalekiej przysziosci rozumienie
ksztalcenia na lekcjach przedmiotu o nazwie ,,jezyk polski”, zwlaszcza na I11
i IV etapie, bedzie musiato zosta¢ poddane daleko idacej przebudowie. Glebie
rozwoju duchowego i emocjonalnego, na ktory daje szanse kontakt z literatura
pickna, trudno zmierzy¢ podczas egzaminu i sformalizowa¢ w postaci spisu
,-oczekiwanych osiagnie¢”. Pozadane ksztalcenie jezykowe 1 literackie, czy sze-
rzej: komunikacyjne 1 kulturowe, nie moze by¢ nastawione wyltacznie na osia-
ganie wymiernych efektéw w formie wykazu kompetencji w ramach PRK
(KRK) oraz sprowadzane do jedynie biurokratycznego stosowania TIK.

Kontynuacja podjetych w Warszawie rozwazan na temat nauczania jezyka
polskiego maja szanse stac si¢ obrady I Kongresu Dydaktyki Polonistycznej,
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ktore odbeda sie pod hastem: Polonistyka dzis — ksgtaleenie dia jutra. Zgodnie
z przyjetymi przez organizatorow zalozeniami listopadowy Kongres w Kra-
kowie pozwoli na zglebienie zasygnalizowanych wyzej kwestii oraz ujecie
réznych wymiaréw ksztalcenia polonistycznego w perspektywie przysztosci.
Diagnozujac wspolczesng szkole, warto poddac refleksji tak sformulowane
wyzwanie: ,,W dzisiejszych szkolach dzisiejsi nauczyciele ucza dzisiejszych
uczniéw rozwiazywania probleméw, jakie przyniesie jutro”.



