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Dlaczego warto uczy¢ interpretacji?

Swiadectwem odbioru tekstu literackiego jest jego interpretacja. Sposéb jej
przeprowadzenia, logika wywodu, argumentacja dowodzenia $wiadcza
o poziomie sprawnosci, ktéra ma kluczowe znaczenie w zyciu czlowieka.
Bowiem rozwiazywanie wszelkich probleméw faczy sie z umiejetnoscia
analizy 1 interpretacji danych przestanek; a rozwigzywanie probleméw sta-
wianych przez literature jest rozwazaniem i rozstrzyganiem kwestii, z ktory-
mi na pewno spotka si¢ w zyciu mtody cztowiek. Takie kategorie jak: odpo-
wiedzialno$é, wolnos$é, szczescie, bohaterstwo, mitos¢ i ich antytezy — uczy
rozwaza¢, w wieloaspektowych interpretacjach, literatura. Umiejetnosé ta
bedzie niezbedna w pracy prawnikéw, lekarzy, ekonomistéw, dziennikarzy,
politykow, oczywiscie psychologéw, pedagogéw 1 nauczycieli, ktorymi
z czasem stang si¢ uczniowie. UsSwiadomienie tej kwestii moze stanowi¢
element motywacji uczniéw. Z drugiej strony warto siggnac¢ po atrakcyjne,
aktywizujace ucznia, metody postgpowania z tekstem, ktére o$mielityby do
budowania odwaznych i ciekawych odczytan. Rozwigzaniem metodycznym,
ktore moze przynies¢ rezultaty w postaci poprawy sprawnosci odbioru oraz
interpretacji tekstu sq dzialania synektyczne.

Synektyka to propozycja amerykanskich pedagogéw (Joyce, Calhoun, Hop-
kins 1999, 68-80), kt6rzy siggneli do metody opracowanej przez Williama Gor-
dona, opisanej w 1961 roku. Polega ona na dzialaniach stymulujacych procesy
myslenia. Ulatwia przetwarzanie danych, uczy myslenia metaforami, o§miela do
tworczych pomystéw, pokazuje droge do interpretaciji. Jej atrakcyjnosé polega
na tym, ze uczniowie majg poczucie dokonywania samodzielnych wyboréw
1 aktywnie uczestnicza w rozwigzywaniu postawionego problemu.
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Synektyka zaprojektowana zostala przez Gordona jako metoda mobilizujaca
niestereotypowe myslenie w celu rozwijania pomyslowosci ludzi, ktérzy majq
rozwigzywac trudne zadania w firmach i w duzych korporacjach. Elementy
éwiczen synektycznych mozna wykorzystaé w rozwiazywaniu probleméw wy-
chowawczych i w przekraczaniu barier odbioru utworéw poetyckich w szkole.
Proponuje wykorzysta¢ ja do zbudowania lekgji, otwierajacej ucznia na trudny
utwor, z odleglej epoki, napisany jezykiem, ktory moze wydac sie przestarzaly.

Nauczyciel zwykle proponuje nastepujace kroki w docieraniu do tekstow
trudnych: wyjasnia niezrozumiate sformulowania i wyrazy, pyta o pierwsze
odczucia wynikajace z lektury, proponuje stawianie hipotez interpretacyj-
nych, by w procesie analizy tekstu doprowadzi¢ do weryfikacji pierwszych
sadéw. Na koniec, bardzo cz¢sto, dopowiada interpretacyjne wnioski.

Aby uczen nauczy! sie samodzielnego dowodzenia interpretacyjnego i aby ze-
chcial w ogdle czyta¢ — warto wyjs¢ od ¢éwiczen, ktore uzmystowiqg mu mecha-
nizm tworzenia metafor. Szkola amerykaniska wykorzystuje te ¢wiczenia przede
wszystkim w procesie doskonalenia umiejetnosci pisania tekstow wilasnych.

Rozwazmy sytuacje nastepujaca. Uczniowie otrzymali zadanie, by w domu
przeczytaé Redute Ordona Adama Mickiewicza. Okazalo sig, ze zadanie zosta-
to wykonane przez trzy osoby, ktoére przyznaja sie, ze nie bardzo wiedza,
o co w utworze chodzi. Tekst romantyczny mozna oczywiscie przeczytaé na
lekeji, ale nauczyciel spotyka si¢ tu z szerszym problemem, ktéry warto
sprobowac rozwiazaé, wykorzystujac synektyke wlasnie.

Dzialajac przez zaskoczenie, mozna zaproponowa¢ uczniom sformulowanie
problemu, z jakim si¢ wlasnie zderzylismy — nieprzeczytanie utworu, ktéry miat
by¢ na lekcji omawiany powoduje, ze nie mamy podstawy do dyskusji. Jesli
nauczyciel spokojnie przeprowadzi rozmowe, to moze si¢ dowie, ze uczniowie
nie przeczytali tekstu, bo czuja nieche¢ do samego utworu, sa do niego nega-
tywnie nastawieni, zabraklo im czasu, uznali, Ze i tak nic nie zrozumieja, mieli
nadzieje, ze utwor zostanie przeczytany na lekcji, bo jest stosunkowo krotki.

Cwiczenia synektyczne oparte sa na trzech formach dziatania intelektual-
nego. Pierwsza to budowanie analogii bezposrednich. Polega ona na wska-
zaniu dwu réznych pojeé, terminéw, przedmiotéw i poszukiwaniu odpowie-
dzi na pytanie, co je laczy. I nie chodzi tu wcale o odkrywanie wylacznie
wspolnych cech, a raczej poszukiwanie jakich§ szerszych plaszczyzn, ktére
pozwalaja na ich polaczenie. Ksiazka, ktora nie zostala przez uczniéow prze-
czytana moze stanowi¢ punkt wyjscia dla atrakcyjnego pordwnania. Mozna
zapytac o zwigzki np. ksiazki i kosmosu. W pierwszej chwili uczniowie beda
zaskoczeni 1 pewnie onie$smieleni. Efekt zaskoczenia moze da¢ bardzo dobre
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rezultaty. Oto bowiem sytuacja, ktéra zwykle wywoluje stres, zostaje rozta-
dowana Z jednej strony uczniowie niepewni, w jaki sposéb zostang ukarani
za brak obowiazkowosci; z drugiej zwykle podenerwowany nauczyciel, ktory
nie moze przeprowadzic¢ lekcji wedle zaplanowanego scenariusza.

Zaskoczeni uczniowie moga rozpoczaé obserwacje od stwierdzenia, ze
oba wyrazy rozpoczynaja si¢ od tej samej gloski (litery). Dostrzezenie tego
faktu warto pochwali¢, zachecajac do dalszych poszukiwan — juz nie tylko
podobienstw w brzmieniu niektérych glosek. Skojarzenia beda prowadzi¢
do kolejnych coraz bardziej niezwyklych i ciekawych odkryé, ktérych
w takim projekcie nie jesteSmy w stanie przewidzie¢ do kofnica. Zaktadajac
rozwigzania, musimy przyja¢ mozliwos¢ odmiennej ich realizacji. Dla ilustra-
cji przedstawianego problemu przyjmijmy nastepujace pomysly ucznidw:
ksigzka moze opowiada¢ o kosmosie, kosmos trzeba umie¢ czytac, podob-
nie jak ksiazki, w kosmosie 1 w ksigzkach mozna odkrywac rézne $wiaty,
tajemnice; 1 ksiazki, i kosmos moga by¢ dla cztowieka zamkniete, nieczytel-
ne, ale wtajemniczeni, znajacy alfabet kosmosu i alfabet ksigzki, (moze alfa-
bet kultury) radza sobie z odczytywaniem obu.

Cwiczenie spelni swoje zadanie, gdy uczniowie uruchomia wyobraznie
1 beda podawali coraz $mielsze analogie, uktadajace si¢c w ciagi podobienistw,
ktére bedzie mozna wzajemnie przeciwstawia¢. Nauczyciel moze przerwaé
budowanie analogii bezposrednich, gdy zostanie przedstawiona szczegélnie
ciekawa lub kontynuowac ¢wiczenie do momentu wyczerpania pomyslow.

Drugi rodzaj ¢éwiczenr polega na budowaniu analogii osobistych. Nauczy-
ciel poleca uczniom, by z przedstawionych propozycji wybrali okreslenia
przymiotnikowe odnoszace si¢ do obu poréwnywanych elementow.
W przedstawianym przykladzie sa to okreSlenia takie, jak: tajemnicze, za-
mknicte, nieczytelne. Zadanie stawiane przez nauczyciela powinno teraz
zainspirowa¢ do wejscia w role zamknietej, nieczytelnej ksigzki.

Tym razem uczniowie maja za zadanie nazywaé uczucia, emocje, odczucia,
takze fizyczne, zamknigtej nieczytelnej ksiazki. Chodzi o to, by uruchomili
wyobraznie 1 powiedzieli co$§ niekonwencjonalnego, nie jako obserwator
z zewnatrz, lecz jako przedmiot, ktéry czuje.

Zatézmy wiec, ze z jednej strony pojawig si¢ w uczniowskich wypowie-
dziach emocje strachu i niepokoju, wynikajace z przekonania, ze nikt ,,mnie”
nie otworzy 1 nigdy nie zrozumie ,,moich” liter. Z drugiej moze znajda si¢
tacy, ktorzy beda opisywaé dume i rados$¢ z madrosci tak wielkiej, ze do-
stepnej tylko dla wybranych. Cwiczenie to ma na celu zgromadzenie jak
najwigkszej liczby wrazen o przeciwstawnym charakterze. Jest ono bowiem
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przygotowaniem do budowania oksymoronéw. Kolejnym zadaniem uczniéw
jest wskazanie najbardziej skrajnych sformulowan i zestawienie ich w celu
zbudowania oksymoronu. W naszym modelu mogg to by¢ dwie pary: strach
i duma oraz niepokdj i rados¢. Przeksztalcone w oksymorony, otrzymaja for-
me: dumny strach; straszna duma i radosny niepokdj; niepokojaca radosé.

Ostatnie ogniwo ¢wiczert zmierza do interpretacji oksymoronéw i odpo-
wiedzi na pytanie, co one znaczg. Jak mozna odnie§¢ znaczenia tych oksy-
moronéw do sytuacji zaistnialej na poczatku lekcji? Kazda interpretacja
uczniéw powinna by¢ przedstawiona z dwu perspektyw. Warto, by przedys-
kutowali problem ,,strasznej dumy” lub ,,dumnego strachu” oraz ,,radosne-
go niepokoju” i ,,niepokojacej radosci” — z jednej strony w odniesieniu do
siebie samych, a z drugiej — w odniesieniu do nauczyciela. Moze warto by na
koniec, metoda analogii osobistych, sprobowali sta¢ si¢ nauczycielem i od-
powiedzieli na pytanie, co czuja. Takie ¢wiczenie moze by¢ dla mlodziezy
trudne emocjonalnie. Mimo to warto je przeprowadzi¢, by u§wiadomi¢ rela-
cje nauczyciel — uczeq, nie jako zalezno$¢ podleglosci, lecz partnerstwa,
takze w odczuciach niepokoju, choé pewnie czego innego bedzie on doty-
czyl w odczuciach ucznia i nauczyciela. Tego typu ¢wiczenie moze tez pro-
wadzi¢ do przelamywania niecheci lekturowej. Koficowy problem moglby
brzmie¢ nastepujaco: ,,Korzystne straty czy stracone korzysci — rozwazania
po (nie)odbytej lekcji polskiego™.

Taka lekcja, ktéra mozna przeprowadzi¢ w jakimkolwiek momencie pro-
cesu dydaktycznego, gdy nauczyciel odkrywa, ze mlodziez nie przeczytala
zalecanej lektury, jest proba niestandardowego rozwiazania problemu. Do-
minuja w niej cele wychowawcze. Po pierwsze uczniowie mimo swego nie-
dojrzalego zachowania potraktowani zostaja po partnersku. Po drugie ich
zachowanie nie zostalo skwitowane nagana, tylko wprowadzony zostal ele-
ment refleksji nad problemem czytania w ogdle oraz korzysci lub ich braku,
wynikajacych z sytuacji lekeyjnej. Po trzecie, efektem rozwazai ma by¢ napi-
sanie pracy, ktora jeszcze raz sprowokuje do myslenia. Na koniec za$ prze-
prowadzone ¢wiczenia stanowig przygotowanie do sposobu rozmowy
o tekscie literackim, ktéry nie zostal przeczytany.

Z przeprowadzonej diagnozy wynika¢ moglo, ze Reduta Ordona nie zostala
przeczytana ze zwyklego lenistwa, ale tez z powodu bariery jezyka. Trudno-
$ci maja dwie przyczyny — pierwsza to stownictwo militarne oraz formy
wyrazow, ktore wyszly z uzycia, druga to metaforyka romantyczna, mniej
atrakcyjna 1 nieprzekonujaca dla mtodego wspolczesnego czlowieka. Lektura
utworu Mickiewicza powinna by¢ wiec dodatkowo umotywowana. Na ucz-
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niowskie pytanie, dlaczego trzeba czyta¢ ten dziewictnastowieczny wiersz,
mozna probowaé¢ odpowiedzie¢ na poczatku, ale mozna tez zaproponowaé
odlozenie odpowiedzi na koniec cyklu, ktérego pierwsza lekcja zostanie
oparta na krétkim wierszu Anny Swirszczynskiej Budujqe barykade.

Pierwsza lekcja rozpoczyna si¢ od pytania, ktére powinno otworzyc
uczniéw na problem podjety przez poetke w utworze. Nauczyciel stawia je
bardzo konkretnie: kogo nazywa si¢ tchorzem, a kogo bohaterem? Prosi
0 opis sytuacji i zachowan oraz podanie przyktadow.

Zadanie to moze zosta¢ wykonane w czterech kilkuosobowych grupach.
Na arkuszach papieru uczniowie zapisuja cechy i sytuacje uznane przez nich
za bohaterskie i tchérzowskie. Po kilku minutach pracy w zespotach powin-
ny powstaé zbiory okreslerl, skomentowane przez wybrang osobe. Celem
takiego postepowania jest uzmystowienie sensu obu poje¢ z wyraznym ich
przeciwstawieniem. Arkusze papieru rozwieszamy na $cianie.

Po wykonaniu pierwszego ¢wiczenia nalezy glo$no, wzorcowo przeczytad
utwor.

Balismy si¢ budujac pod ostrzalem
barykade.

Khnajpiarz, kochanka jubilera, fryzjer,
wszystko tchorze.

Upadla na ziemig stuzaca

dzwigajac kamien z bruku, balismy si¢ bardzo,
wszystko tchoérze —

dozorca, straganiarka, emeryt.

Upad! na ziemi¢ aptekarz

wlokac drzwi od ubikacji,

bali$my si¢ jeszcze bardziej, szmuglerka,
krawcowa, tramwajarz,

wszystko tchorze.

Upad! chlopak z poprawczaka
wlokac worek z piaskiem,
wigc balismy si¢

naprawde.

Cho¢ nikt nas nie zmuszal,

zbudowali§my barykade
pod ostrzatem.
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Pytania nauczyciela:

1. Jak okreslicie ludzi budujacych barykader Uzasadnijcie swéj sad.

Wypowiedzi uczniéw moga zmierza¢ w dwu kierunkach. Z jednej strony
uczniowie moga zauwazy¢, ze sa w wierszu przedstawieni zwykli ludzie,
postawieni w jakiej$ ekstremalnej dla nich sytuacji, buduja barykadg, czego$
bronia, sa wigc bohaterami. Z drugiej natomiast moga pojawic si¢ wypowie-
dzi, zwracajace uwage na kilkakrotne powtérzenie stow: ,,tchorze”, ,,balismy
si¢”. Wnioski 0s6b czytajacych tylko warstwe slowna, moga prowadzi¢ do
postawienia tezy, ze przedstawione tu postaci to tchérze. W takiej sytuacii
proponujemy zderzenie obu przeciwstawnych okreslen: bohater — tchérz
i zbudowanie oksymoronu: bohaterski tchorz.

Jesli uczniowie orzekna jednomyslnie, ze osoby budujace barykade to bo-
haterowie, nalezy zapytac, dlaczego tyle razy powtérzono w utworze formu-
fe ,,wszystko tchérze” i zaproponowaé zbudowanie oksymoronu z dwu
przeciwstawnych okreslen.

2. Kto to jest ,,bohaterski tch6rz”? Wyjasnijmy problem, odnoszac go do
utworu Anny Swirszczynskiej. Zwréécie uwage na to, kim byli ludzie budu-
jacy barykade.

Powinna nastapi¢ wymiana zdand, ktéra doprowadzi uczniéw do wielu
spostrzezenl, a wérdd nich np.:

— ludzie uczestniczacy w budowaniu barykady to osoby przypadkowe,

zadna z nich nie ma cech bohatera;

— boja si¢, dzialaja pod presja chwili, sa ostrzeliwani, jest jakas wojna;

— boja si¢, ale potrafiag cos wspdlnie zrobic;

— budowanie barykady pod ostrzatem jest aktem odwagi;

— ludzie, bojac sie, mogli czuc si¢ tchoérzami, ale ich dzielo (pod ostrza-

tem) jest bohaterskie;

— bohaterski tchérz to ktos, kto mimo strachu uczestniczy w jakim$§ nie-

bezpiecznym, waznym dla innych przedsigwzigciu,

Uczniowskie wypowiedzi wypisane na tablicy utworza rodzaj mapy men-
talnej, na ktérej uwidoczni si¢ ambiwalencja tchérzostwa i bohaterstwa.
Wypisane zostana wszystkie okreslenia zaje¢ 1 zawoddw o0séb uczestnicza-
cych w budowaniu barykady. Przed rozmowa o waznych elementach kom-
pozycyjnych, ktére dodatkowo objasnia¢ beda ,,bohaterskie tchérzostwo”,
czy ,,tchorzowskie bohaterstwo” nalezy postawi¢ pytanie o umiejscowienie
w czasie zdarzenia przedstawionego w wierszu.

3. Jakie wydarzenia historyczne przywolane zostaly w utworze?

Odpowiedzi uczniéw moga by¢ bardzo rézne, w zaleznosci od ich kompe-
tencji historycznych. Wiersz wyraznie sygnalizuje, Ze jest to ,,jakas wojna”.
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Nauczyciel powinien jednak pamigtaé, ze dla gimnazjalisty takim samym
czasem historycznym, w ktérym budowano barykady moze by¢ powstanie
warszawskie, jak 1 wydarzenia roku 1970 lub stanu wojennego ogloszonego
w 1981roku w Polsce. 1 wszystkie te historyczne wydarzenia prawdopodob-
nie zostang przywolane jako odpowiedz na postawione pytanie. Oczywiscie
nie wszystkie beda stuszne i trzeba je zweryfikowac.

Warto zatem przyniesé na lekcje caly tomik wierszy Anny Swirszczyfiskie]
pt. Budowatam barykade 1 wyjasnié, ze wydany zostal w 1974 roku, wiec ucz-
niowie juz powinni wyeliminowaé wydarzenia, ktére mialy miejsce po tym
roku. Gdy zostanie przeczytany pierwszy utwoér z tomiku pt. Ostatnie polskie
powstanie, wszystkie watpliwosci zostang rozwiane. Zaproponowany tu spo-
s6b postepowania, odwrocony w pordwnaniu z najczesciej przyjetym proce-
sem uczenia, ma na celu stala mobilizacj¢ intelektualng. Uczniowie samo-
dzielnie konstruujq prawidtowa odpowiedz. Nauczyciel podsuwa tylko dwie
dodatkowe przestanki, podaje rok wydania i cytuje pierwszy utwoér tomiku,
w jakim znajduje si¢ wiersz.

Ustalenie historycznego punktu odniesienia, waznego dla tego utworu, pro-
wadzi do rozwazan o sposobie przedstawiania wydarzen. Warto, by uczniowie
przeczytali tekst jeszcze raz i wynotowali z niego powtarzajace si¢ sformulowa-
nia i wyrazy, a nastgpnie dostrzegli, jak w ukladzie kompozycyjnym sa one upo-
rzadkowane. Wzajemna wymiana zdan doprowadzi do odkrycia:

— klamry kompozycyjnej:

sbudujac pod ostrzalem barykade” (baliSmy si¢);
szbudowali§my barykade pod ostrzalem” (cho¢ nikt nas nie
zmuszal)

— anafory, czyli powtérzenia na poczatku trzech werséw:

— czasownika upadl, upadla;
— fraz: ,,wszystko tchérze” i ,,baliSmy si¢ bardzo”, ,,jeszcze bardziej”,
nnaprawde”

— wyliczenia zajec¢ i zawodow ludzi bioracych udzial w budowaniu barykady.

Rozmowa o tych elementach konstrukcyjnych jest punktem wyjscia do
rozwazan o funkcji zastosowanych rozwiazan stylistycznych i kompozycyj-
nych w wierszu. Przed uczniami warto postawi¢ problem, dlaczego chaos
dziatan, w jakich uczestniczyly wymienione osoby zastapiony zostal tak
uporzadkowang formg wypowiedzi. Uczniowie moga rozwazaé rézne kwe-
stie, a wérdéd nich perspektywe czasu, jaka dzieli napisanie utworu od do-
$wiadczen 1 przezy¢, ale takze na oszczednosé jezyka, ktory bardziej oddaje
dramatyzm sytuacji niz wéwczas, gdyby uzyto zbyt wielu emocjonalnych
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sformulowan. Jezyk moze byé wyrazem zdziwienia, ze dzielo (barykada)
zostato zbudowane. Rozmowy uczniéw powinny by¢ poszukiwaniem argu-
mentéw dla okreslenia funkcji zastosowanej formy wypowiedzi. W ten spo-
s6b nabywaja oni $wiadomosci, ze stowo w poezji, nawet wowczas, gdy
wydaje si¢ zwyczajne i kolokwialne, sygnalizuje znaczenia metaforyczne.

W czasie rozwazan o jezyku wiersza, warto znéw powréci¢ do elementu
synektyki i zapytaé, co to znaczy ,,upas¢”’. Uczniowie wdrozeni juz do tego
typu ¢wiczen z pewnoscig zaczna poszukiwac réznych znaczen dostownych,
metaforycznych i symbolicznych. Warto pozwoli¢ na najbardziej odlegle
skojarzenia, bo moga one doprowadzi¢ do przywotania biblijnego upadku
Chrystusa pod krzyzem. Jesli jednak takie skojarzenie si¢ nie pojawi, mozna
po prostu zapytac o analogie: co wspolnego majg upadek i Chrystus. Skoja-
rzenia powinny doprowadzi¢ do przywolania tego momentu z meki pan-
skiej, ktory opowiada o upadku pod krzyzem. Na kolejne pytanie — co faczy
ludzi budujacych barykade z Jezusem — nauczyciel moze otrzymaé takie
odpowiedzi: cierpienie, skazanie na $mieré, pokora, bojaz, czyli wszystkie
najbardziej ludzkie do§wiadczenia emocjonalne 1 fizyczne.

Po tak przeprowadzonych rozwazaniach warto zapytaé jeszcze raz
o ,tchérzowskie bohaterstwo” lub ,,bohaterskie tchérzostwo” i chetnym
uczniom zaproponowac lekture catego tomiku. Rozwazania przeprowadzo-
ne tak, jak pokazano je w odniesieniu do utworu, sa szansg na uswiadomie-
nie metaforycznosci tekstu i droga do pokazania sposobu méwienia o dziele
artystycznym. Proces ten stanowi jeden z najwazniejszych elementow
ksztalcenia umiejetnosci interpretacyjnych.

Na kolejng lekcje uczniowie znéw sa proszeni o przeczytanie Reduty Ordona
Adama Mickiewicza. Tym razem jednak warto zadbaé, by wykonali w grupach,
po lekcjach, w czasie kolezenskiego spotkania (mozna tez przez Skype) ¢wicze-
nie, ktére doprowadzi do zgromadzenia analogii wierszy Mickiewicza i Swirsz-
czyniskiej. Uczniowie przyjda na zajecia z gotowymi propozycjami, ktore zapisza
na przygotowanych tablicach, znajda si¢ tam okreslenia wskazujace np., Ze oba
teksty sa poetyckie, pokazuja walke, w obu ukazano jakis upadek, ale i bohater-
stwo, oba pokazujq nieréwne sity walczacych stron. Zadanie domowe ma kilka
celow. Po porazce nauczyciela i uczniow (bo brak przygotowania do lekcji jest
porazka obu stron), nauczyciel wraca do tematu, ponawia polecenie, ktére jest
juz znacznie petniej umotywowane. Przygotowanie zestawu podobiefistw obu
utwordw, jest $wiadectwem dyskusji w grupach i wstepnej refleksji, ktora
wzwiazku z tym musiala si¢ odbyC. Przygotowywanie listy podobiefistw
w domu moze by¢ inspirujace dla poszukiwania zasadniczych odmiennosci obu
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tekstow. Na lekcji uczniowie moga zaczaé szuka¢ réznic w podobiefistwach.
Bez trudu dostrzezona zostanie odmiennos¢ poetyki i dtugosci tekstow, réznica
w perspektywie ogladu zdarzen. W utworze Mickiewicza pokazana jest walka
regularnych wojsk, ogladana i komentowana z odleglosci, w utworze Swirsz-
czynskiej pod ostrzatem budujg barykade cywile, a podmiotem méwiacym jest
jedna z 0séb uczestniczacych w tym doswiadczeniu.

Wstepne obserwacje poréwnujace oba teksty powinny ulatwi¢ wejscie
w problematyke utworu Mickiewicza. Uczniowie na podstawie tekstu wska-
74 wydarzenie historyczne utrwalone w utworze. Wystarczy, by w encyklo-
pedii klasycznej lub cyfrowej odnalezli nazwisko Ordona i zapoznali si¢ z
informacija o jego uczestnictwie w powstaniu listopadowym. W nocie o bo-
haterze utworu odnajda informacje, ze nie zginagl on w powstaniu, lecz wiele
lat p6zniej, na emigracji popetnil samobojstwo.

Uwage uczniéw powinna zajac ostatnia strofa utworu Mickiewicza:

On bedzie patron szancéw! — Bo dzieto zniszczenia
W dobrej sprawie jest $wicte, jak dzieto tworzenia.
Bog wyrzekt stowo stan sie, Bég i zgin wyrzecze.
Kiedy od ludzi wiara i wolnos¢ uciecze,

Kiedy ziemi¢ despotyzm i duma szalona

Obleja, jak Moskale redute Ordona —

Karzac plemi¢ zwyci¢zcow zbrodniami zatrute,
Bég wysadzi te ziemig, jak on swa redute.

Rozwazania o sensie czynu bohatera, pokazanego w utworze w kontekscie
gestu Boga, powinny doprowadzi¢ uczniéw do spostrzezen, ze taka prezentacja
stanowi podstawe budowania mitu powstania listopadowego. Na koniec warto
by uczniowie dostrzegli odmienno$¢ jezykéw poetyckich, ktérymi przedstawio-
no do$wiadczenia dwu powstan: listopadowego 1 warszawskiego. Jezyk utworu
Adama Mickiewicza buduje mit walki narodowowyzwolenczej, jezyk wiersza
Anny Swirszezyniskiej demitologizuje dzialania powstaficze ludnosci cywilnej.
Celem tych rozwazan jest odkrycie przez uczniéw dwu odmiennych sytuacji
walki powstaficzej. Utwor romantyczny pokazuje wprawdzie walke nier6wna,
ale po obu stronach sa zolnierze, utwoér dwudziestowieczny pokazuje komplet-
na, nierdwnos¢ sit, bo z jednej strony jest wyszkolone wojsko, a z drugiej kobie-
ty, emeryci, mlodziez — stowem cywile, bez znajomosci wojennego rzemiosla.

Utwér Adama Mickiewicza, czytany w kontekscie dwudziestowiecznego
wiersza przywolujacego pamieé powstania warszawskiego, uswiadamia dwa
dos$wiadczenia historyczne 1 dwa jezyki mowienia o nich. Uczniowie moga
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na koniec zdecydowad, ktéry sposéb literackiej kreacii jest dla nich bardziej
przekonujacy. Moze si¢ zdarzy¢, ze nie beda chceieli dokonywac jednoznacz-
nych wyboréw, bo dostrzega, ze dwa te wydarzenia wymagaly odmiennego
jezyka. Przy koficu lekgji trzeba powrdci¢ do pytania, dlaczego czytamy tek-
sty Adama Mickiewicza. Teraz moga odpowiadaé na nie sami uczniowie. Po
lekcjach, w ktérych uczestniczyli, moga dostrzec i rozwazy¢ problem za-
chowania w pamigci pokoleniowych doswiadczen.

Proponowany sposéb prowadzenia lekeji prowadzi do rozwazenia zagad-
nienia skutkéw przyjecia lub odrzucenia pamigci historycznej zapisanej
w tekscie literackim. Mozna wigc zaproponowac rozprawke na temat: ,,Literacki
obraz historii — pomaga czy utrudnia jej zrozumienie? Rozwaz problem
siggajac do znanych ci utworéw przywotujacych tematyke historyczng”.

Dlaczego zatem warto uczy¢ interpretacji? Dlatego, ze jest to sposéb mo-
wienia nie tylko o literaturze, lecz takze o doswiadczeniu czltowieka. Umie-
jetnos¢ interpretacji to podstawa rozumienia otaczajacego $wiata, ale takze
samego siebie.
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Why Is It Worth to Teach How to Interpret Texts?

The article presents the possibilities of using the techniques of synestics in the process of
teaching how to interpret poetry. The author of the article uses exercises and techniques of
synestics in two functions: educational and didactic. She creates situation in which students
have not read the text they were asked to read and explains how exercises can lead to devel-
oping self-awareness that encourages reading. A lesson that leads to interpreting Anna Swir-
szczynska’s poem Budowatam barykade (I Built a Barricade] motivates reading Adam Mickie-
wicz’s Reduta Ordona [Ordon’s Redoubi]. The author describes a process of presenting poetic
texts to the lower secondary school student in a way that makes him realize important exis-
tential problems undertaken by the poetry.
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