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Nauczanie kompetencji jezykowych
w uktadzie zintegrowanym, czyli praktyka w praktyce

Wstep

W podejsciu komunikacyjnym bardzo wyraznie podkresla sie koniecznosé
integrowania w procesie dydaktycznym sprawnos$ci jezykowych, ktére
w sytuacjach zycia codziennego najczesciej pojawiaja si¢ tacznie: ludzie czy-
taja, by zanotowa¢ informacje, stuchajq wypowiedzi, by nastepnie ja komus
zrelacjonowad, pisza do kogo$ lub dla kogo$ itp. Zintegrowane nauczanie
sprawnosci pozostaje wiec w zgodzie z rzeczywistym charakterem naturalnej
komunikacji, w ktorej wszystkie umiejetnoscl jezykowe lacza sie w jedna
wieloaspektows calo§é. Niewiele natomiast mowi si¢ o koniecznosci zinte-
growanego nauczania czeSci systemu jezykowego, zespolonych jesz-
cze mocniej niz sprawnosci jezykowe. Nie mozna bowiem sformulowaé
zadnego przekazu bez znajomosci stéw, ktore stanowig jego wypelnienie ani
bez znajomosci regul umozliwiajacych ich taczenie. Trzeba tez umie pra-
widlowo artykulowaé oraz zapisywaé wyrazy tworzace okreslony ciag, by
komunikat mégl zosta¢ wlasciwie odebrany i zrozumiany.

Niniejszy tekst jest po$wigcony zintegrowanemu podejSciu do nauczania
czgsel systemu jezykowego z uwypukleniem jego walorow. Rozwiazanie
takie, jak wynika z naszych doswiadczen, przyczynia si¢ nie tylko do
usprawnienia procesu dydaktycznego, lecz takze sprawia, ze staje si¢ on
bardziej przyjazny i uzyteczny dla samych uczacych sie.



166 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2012 ¢ 2 (10)

Natura jezyka

Jezyk to system znakéw wytworzonych w sposob naturalny przez czto-
wieka, pelniacych funkcje komunikacyjna i poznawcza. Tworzywem kodu
moéwionego sa dzwigki artykutowane przez narzady, ktérych prymarne funk-
gje nie sa zwigzane z produkcja mowy; pisanego natomiast — znaki graficzne,
powstajace w wyniku operacji manualno-wzrokowych. Kazdy z nich ma
swoj kanal przekazywania informaciji, ktory determinuje substancje kodu. Auto-
nomicznos$¢ obu kodéw nie oznacza jednakze braku wzajemnych relacji: sa one
ze sobg SciSle powigzane i od siebie zalezne, dzi¢ki czemu wypowiedzi mé-
wione mozna zapisacd, a pisane odczytacé. Obydwa tez stuza komuni-
kacji, umozliwiajac cztowiekowi zdobywanie oraz przekazywanie informaciji.

Jezyk naturalny nie jest jednakze narzedziem neutralnym, takim na przy-
ktad jak jezyk matematyki. Forma i tre$¢ przekazu zaleza bowiem od sytuacii,
w ktoérej komunikacja si¢ odbywa. Uzytkownicy, ,,uwzgledniajac uwarunko-
wania i ograniczenia wynikajace z danego kontekstu, uruchamiaja pewne
procesy jezykowe, ktére pozwalaja im rozumie¢ lub tworzy¢ teksty dotycza-
ce tematéw z okreslonych sfer zycia” (ESOKJ 2003, 20). Innymi stowy,
wykorzystuja te $rodki jezykowe, ktére, ich zdaniem, sa najbardziej odpo-
wiednie (fortunne) do realizacji danego zadania.

Nauczanie podsysteméw jezyka w podejsciu komunikacyjnym

Umiejetnosci, ktére pozwalaja uzytkownikom dziala¢ za pomoca Srodkéw
jezykowych nazwane zostaly kompetencja komunikacyjna. Jednym z jej
sktadnikéw jest kompetencja lingwistyczna, ktéra wspoltworzg cztery czto-
ny: gramatyczny, leksykalny, fonologiczny oraz ortograficzny. Kompetencia
gramatyezna — to znajomos¢ zasad rzadzacych laczeniem $rodkéw jezyko-
wych w ciagi znaczeniowe o ustalonych ramach i umiejgtno$é ich uzycia,
czyli tworzenia wypowiedzenr zgodnie z tymi zasadami. Kompetengia leksykalna
z kolei pozwala uzytkownikowi odwolywacé si¢ do rzeczywistoéci pozajezy-
kowej, w ktérej dochodzi do aktu komunikacji. Jej przejawem jest sprawne
postugiwanie si¢ stownictwem danego jezyka. Kompetenge fonologicina i ortogra-
fiezna natomiast umozliwiaja (odpowiednio) foniczng lub graficzng realizacje
przekazu. Ta pierwsza jest rozumiana jako znajomos¢ jednostek dzwigkowych
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jezyka (takze w ciagach) oraz umiejetnos¢ ich artykutlowania; druga — jako
znajomo$¢ symboli, ktore skladaja sie na tekst pisany i poprawne stosowanie
ich w praktyce (zob. ESOK]J 2003, 99-114).

W publikacjach metodycznych odwotlujacych si¢ do zalozed podejscia
komunikacyjnego techniki nauczania podsystemoéw jezyka sa zazwyczaj pre-
zentowane oddzielnie (zob. np. Komorowska 2002; Dakowska 2005; Seret-
ny, Lipinska 2005). Kompetencja lingwistyczna jest jednak konstruktem
ztozonym o wyraznie zespolonych komponentach. Jej rozwijanie wymaga
wigc podejscia zintegrowanego, ukazujgcego w sposéb pragmatyczny po-
wigzania oraz zalezno$ci miedzy poszczegélnymi cztonami. Ponadto wieloa-
spektowy kontakt z materiatem jezykowym wydatnie wspomaga proces
zapamigtywania nauczanych tresci (zob. Craik, Lockhart 1972), a to z kolei
umozliwia uczacym si¢ podejmowanie bardziej zréznicowanych dziatan
jezykowych receptywnych, produktywnych oraz mediacyjnych (zob. ESOK]
2003, 60—84).

Nauczanie podsysteméw jezyka w systemie zintegrowanym

Wymowa i pisownia

Poznajac jezyk obcy, trzeba opanowaé jego wymowe. Nie jest to zadanie
latwe. Fonetyka jest bowiem jedynym podsystemem jezyka, ktory w catosci
musi zosta¢ ,,oswojony” juz w poczatkowym okresie nauki, na najnizszym
poziomie zaawansowania, trudno wigc w jej przypadku zachowaé (bardziej
przyjazny dla uczacych si¢) spiralny uktad zagadniert. Nalezy takze pamigtad,
ze z wiekiem maleje plastyczno$é aparatu artykulacyjnego, zmniejsza si¢
takze wrazliwo$¢ receptoréw sluchowych (zob. Arabski 1996). To sprawia,
ze uczacy sie realizuja fonemy jezyka obcego za pomoca glosek jezyka ro-
dzimego, stosujac podobne zasady kombinatoryki, akcentuaciji i frazowania.
Ich wymowa nie jest wiec poprawnal. Swiadomo$¢ niewlasciwej lub blednej
artykulacji staje si¢ czesto jedng z przyczyn strachu przed méwieniem (fear for
performance), ktory utrudnia dzialania jezykowe zwlaszcza uczniom dorostym.

Pomocne w opanowywaniu poprawnej wymowy jest, poza stosowaniem
¢wiczen artykulacyjnych oraz rozwijajacych stuch fonematyczny, laczenie

1 Przez poprawna wymowe rozumiemy taka, ktéra jest zrozumiata dla rodzimych uzyt-
kownikéw jezyka.
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ich z komponentem ortograficznym. W dydaktyce tradycyjnej ¢éwiczenia
fonetyczne sa najczesciej uzupelnieniem zaje¢ koncentrujacych sie na rozwi-
janiu sprawno$ci méwienia, ortograficzne — pojawiaja si¢ natomiast, na ogoét
sporadycznie, przy okazji rozwijania sprawnosci pisania. Rozwiazanie takie
nie sprzyja utrwalaniu prawidlowych relacji miedzy gloskami a literami oraz
miedzy kombinacjami liter/glosek a znaczeniem, dlatego tez obu systeméw
warto naucza¢ lacznie w ukladzie zintegrowanym (zob. FON./ORT.)%
w ¢wiczeniu rozwijajacym sluch fonematyczny integracja z komponentem
ortograficznym zostala wprowadzona na etapie korekty; zadaniem uczacych
si¢ jest samodzielne uzupelnienie zapisu odpowiednimi literami, a nastgpnie
odczytanie par)3.

FON./ORT.

Prosze wystucha¢ par wyrazow, zaznaczy¢ TS (jesli byly takie same) lub
R (jesli byly rézne).

Proszg nastepnie uzupelnic brakujace litery 1 odczytaé pary wyrazow.

WYMOWA/PISOWNIA SZEREGOW CISZACYCH I SZUMIACYCH

Proyklad: TS — R Pr@/»é/ad:pm.'.. ¢—pro...¢
prosze — prosig
1. TS-R 1....y LY
2. TS-R 2. prz...jscie prz...jscie
3. TS-R 3. wie... wie...
4. TS-R 4. pla... pla...
5. TS-R 5. ko... ko...
6. TS—R 6. ... czekaé ...ciekaé

Sprzezenie komponentu artykulacyjnego z ortograficznym jest korzystne
dla wszystkich uczacych si¢*. Przyczynia si¢ ono nie tylko do lepszego opa-
nowania umiejetnodci rozrézniania i produkowania dzwigkdéw oraz wzoréw
prozodycznych, lecz takze trudnej dla wielu z nich relacji gloska — litera.
Uswiadamia im bowiem istnienie w polszczyznie nie zawsze slyszanych

2 Wszystkie ¢wiczenia pochodzg z ksiazki A. Seretny i E. Lipinskiej (w druku).

3 Material leksykalny do tego typu éwiczen trzeba odpowiednio dobra¢ — w parach minimal-
nych, ktére stanowiq ich podstawe, przynajmniej jeden wyraz pary musi by¢ uczacym sie¢ znany.

4 ,Uczacych sig jezyka polskiego jako obcego w Polsce mozna podzieli¢ na dwie zasadni-
cze grupy: jedni uczg sig¢ jezyka od podstaw na kursach jezykowych w srodowisku egzolingwal-
mym, drudzy — przez wiele lat poprzedzajacych nauke szkolna — nabywajg jezyk w naturalnym
otoczeniu, w domu”. Zob. E. Lipinska, A. Seretny, ,,Kwartalnik Polonicom”, (w druku).
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réznic miedzy gloskami, ktére znajduja odzwierciedlenie w widzianym
1 tatwiej rozpoznawalnym zapisie. Integracja komponentéw wspomaga takze
proces wyksztalcania si¢ w pamieci uczacych sie silniejszych 1 trwalszych
powiazan miedzy formami a trescig znakow, co w konsekwencji usprawnia
postugiwanie si¢ jezykiem docelowym.

Pisownia i gramatyka w potaczeniu z wymowa

Postugiwanie si¢ zgodnym z norma jezykiem pisanym wymaga znajomosci
ortografii. Pisownia wielu wyrazéw ma swoje uzasadnienie w morfologii,
stad bardzo istotne jest przemyslane taczenie nauczania komponentu grama-
tycznego z ortograficznym. Dzigki takiemu rozwigzaniu uczacy si¢ moga
lepiej zrozumie¢ mechanizm alternacji samogloskowych i spétgtoskowych,
co w rezultacie przeklada si¢ na lepsze opanowanie kompetencji gramatycz-
nej. W zintegrowanym nauczaniu obu podsysteméw, by poprawnie wykonaé
zadania ortograficzne (zob. GRAM./ORT./FON.), musza uprzednio pra-
widlowo dokonaé przeksztalcen (element gramatyczny). Odczytanie obu
wersji uzmystawia im za$ réznice pojawiajace si¢ miedzy pisownig 1 wymowsg,
okreslonych konstrukcji gramatycznych.

Wilaczanie komponentu ortograficznego (i fonetycznego) do ¢wiczen
gramatycznych jest dziataniem, z ktérego plynie wiele korzysci. Cudzoziem-
com uczacym si¢ od podstaw pozwala na wyksztalcenie poprawnych wzor-
c6éw artykulacyjnych i intonacyjnych konkretnych struktur gramatycznych,
¢wiczenia z pisowni sg za$ dla nich naturalnym uzupelnieniem triady struktu-
ra — jej wymowa — jej zapis. Osoby z polskimi korzeniami z kolei, dzigki inte-
gracji ,,widza”, w jaki sposéb struktury znane im ze stuchu, uzyskuja ksztalt
graficzny. Opanowanie poprawnego zapisu umozliwia im nastepnie szybsze
rozpoznawanie znakow w tekstach pisanych.

GRAM./ORT./FON.

Prosze podkreslic whasciwa litere¢ w zdaniu gtéwnym, potem przeksztatci¢
zdania tak, aby sprawdzi¢ pisownig, a nastepnie glosno przeczytac obie wersje.
DOPELNIACZ WYMOWA/PISOWNIA SPOLGLOSEK DZWIECZNYCH 1 BEZ-
DZWIECZNYCH

pryykiad: Mama kupita haftowany obrufz/s] i pickny obrafz/s].
Mama nie kupita ani baftowanego obrusa, ani pieknego obrazu.
Mama kupita haftowane obrusy i pikne obrazy.
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1. Poka[sz/Z] nam sw6j nowy samoché[t/d].

Nie (my, cz. przyszly) . ... wam naszego nowego . ... .
2. Pitka[sz/trz] (1 mn.) miat banda[sz/7] (.mn.) na kolanie.

.. mieli. ... nakolanach.
3. Taksowka[sz/rz] (Lmn.) zanidst nasz baga[sz/7] (.mn.) na peron.
. zaniesli nasze . . . . na peron.

4. Musze kupié, chle[p/ b] mi6[t/d] i paszte[t/d].

Nie musisz kupowa¢ . ..., ....ani.... .
5. Zje[c/dz] obia[t/d] i otwo[sz/ rz] wino.

Niech oni nie . . . .inie. ... wina.

Pisownia i stownictwo

Przy zapoznawaniu uczacych si¢ z zasadami pisowni niektérych wyrazéw (ub
ich grup), niejednokrotnie trzeba wprowadzi¢ nowe stownictwo. Czesto s to
wyrazy rzadziej uzywane, wykraczajace poza poziom ich zaawansowania jgzy-
kowego. Szansa na to, ze zostang zapamigtane jest niewielka. Mozna ja jednak
zwigkszy¢, dokladajac staran, by nieznane stowa nie stanowily przypadkowych,
»oderwanych” jednostek, a byly powiazane pojeciowo lub tematycznie.

Stownictwo kazdego jezyka naturalnego jest systematoidem®. Z materii je-
zyka da si¢ bowiem wydzieli¢ strefy pojeciowe, ktére sa wypelnione grupami
wyrazow powiazanych ze sobg i formalnie, 1 znaczeniowo. Okazja do uswiado-
mienia uczacym si¢, jaki charakter maja te zwiazki, moga by¢ ¢wiczenia ortogra-
ficzne ukierunkowane leksykalnie. Trzeba je tylko w taki sposéb opracowaé, by,
poznajac reguly ortograficzne, poruszali si¢ w okre§lonych tematach
(zob. ORT./LEK., w ktérym leksyka nalezaca do kregu tematycznego
MIESZKANIE stuzy do zilustrowania uczacym si¢ zasad pisowni -u/-6).

ORT./LEK.
Prosze¢ uzupelni¢ tekst wyrazami z ramki.
MIESZKANIE PISOWNIA O/U

pokdj | stél | potki | funkcjonalny| przedpokdj | 16zko | loddwka |
sufit| ogréd | biutko | ubikacje | urzadzony | kuchnia | lustro |duzy
Pawel ogladal kawalerke w Podgorzu. ... Pokdj...0 z balkonem jest bardzo
......... Ui tadnie .........2 Ma dwa okna, z ktérych wida¢ pickny

5 Systematoid — twor na ksztalt systemu, ktéry nie umozliwia petnej klasyfikacji elementéw
(zob. Miodunka 1989).
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......... 3. Pod oknem stoi stylowe . ........% Po prawej stronie w rogu
jest wygodne ......... 5, a po lewej — znajduje si¢ ......... 6 1 krzesta.
Sciany maja kolor zélty, a ......... 7 jest bialy. Na $cianach wisza
......... 8 na ksigzki i pickne stare . ... .....7 w zloconej ramie. Obok po-
koju jest mata . ........ 10, Stoi w niej rzad szafek oraz ......... 11, Miesz-
kanie ma widna tazienke i osobna .. ....... 127z umywalka. . ........ 13 jest
maly, ale bardzo .. ....... 14: stoi w nim szafka na buty i wieszak na ubrania.

Kawalerka bardzo podoba si¢ Pawlowi. Jesli wlasciciel spusci nieco ceng,
bedzie chciat ja wynajac.

Dzialania integrujace sq bardzo korzystne zaréwno dla obcokrajowcow,
jak 1 dla oséb znajacych polski z domu. Dla pierwszych stanowig okazje do po-
znania i zapamigtania wigkszej liczby tematycznie powiazanych wyrazéw, drugim
umozliwiaja poznawanie zapisu stéw, ktére czgsto znali jedynie ze shuchu.

Stownictwo i gramatyka

W podejsciu komunikacyjnym celem nauczania jest umozliwienie uczacym
si¢ sprawnego postugiwania si¢ jezykiem w sposéb adekwatny do sytuacji,
czyli odpowiedni do statusu uczestnikéw komunikacji, jej celu, intencji
1 warunkéw. Proces ksztalcenia jezykowego ma przygotowaé ich do auten-
tycznej komunikacji, ktéra nie polega na generowaniu poprawnych zdan,
lecz jest wymiang pogladéw, przekazywaniem okreslonych tresci, zatatwia-
niem okreslonych spraw itp. Jezyk, ktory poznaja, powinien by¢ wigc dosto-
sowany do ich obecnych i przysztych potrzeb. By uczestniczyé w naturalnej,
niesterowanej konwersacji, musza wiedzie¢ nie tylko, jak zbudowane sa
poszczegolne struktury, ale przede wszystkim, jak ich uzywac. Tej umiejet-
nosci nie da si¢ osiagnagd, jesli nauka jezyka ukierunkowana jest na opanowa-
nie systemu gramatycznego. Realizacja konkretnych funkcji, wyrazanie mysli,
przekazywanie istotnych w danym konteksécie sytuacyjnym informacji, sa
bowiem mozliwe jedynie wéwcezas, gdy uczacy sie wykazuja znajomos¢ nie
tylko struktur gramatycznych, lecz takze ich odpowiedniego wypelnienia
leksykalnego. Nauczanie stownictwa 1 gramatyki nie powinno by¢ zatem
realizowane w ukladzie paralelnym, w ktérym osobna sekcje stanowig ¢wi-
czenia stownikowe, osobna gramatyczne, lecz w powiazanym.

¢ W niesterowanej konwersacji bardzo trudno przewidzie¢ tres¢ i forme wypowiedzi roz-
mowcy, nawet w sytuacjach pozornie stereotypowych (zjawisko to znane jest jako niska
prognostycznos¢ aktu komunikacji).
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Dzialania integrujace powinny przebiega¢ dwutorowo, czyli polega¢ na:

— uzupelnianiu ¢wiczen leksykalnych komponentem gramatycznym,

— leksykalnym kierunkowaniu zadan gramatycznych.

Rozwiazanie pierwsze wiaze si¢ z wprowadzaniem do ¢éwiczen stownikowych
réznego rodzaju transformaciji. Chodzi bowiem o to, by uczacy si¢, wykonujac
je, mysleli strukturami gramatyczno-leksykalnymi (zob. LEK./GRAM.B), a nie
jedynie leksykalnymi (zob. LEK./GRAM.A).

LEK./GRAM. A

Prosze uzupetni¢ tekst wyrazami z ramki.
PRZESADY

Sartujq | platajg | pochodzi | stroja | zmyslaja | wyglupiac si¢ | spowodowato

1 kwietnia — to dzien, w ktérym ludzie ... Zartujg ...° sobie z bliskich i zna-
jomych, ......... !'im drobne figle. W tym dniu mozna tez ......... 2 do
woli. Swigto to jest znane w wielu krajach na $wiecie — w paistwach angloje-
zycznych nazywa si¢ je ,, A4 Fools’ Day”, we Francji ,,Poisson d'avril”, w Rosji
wDien Smiecha”.

Geneza Prima Aprilis nie jest dokladnie znana. Podejrzewa sig, ze
......... 3 ono z Frangji, z czaséw kiedy to, w 1564 roku krol Karol IX, zre-
formowal kalendarz. Zwiazane z tym zamieszanie ......... * mnoéstwo
$miesznych sytuacji i na pamiatke tego wydarzenia wszyscy do dzis
......... >w tym dniu Zarty i.........0niestworzone historie.

Na podst. http://magazynlokalny.co.uk

LEK./GRAM. B

Prosze uzupetni¢ tekst wyrazami z ramki. Prosze pamigtaé o poprawnych
formach wyrazow.

PRZESADY ODMIANA CZASOWNIKOW

Zartowal’ | plata¢ | pochodzi¢ | stroi¢ | zmysla¢ | wyglupia¢ si¢ | spowodowac

1 kwietnia — to dzien, w ktérym ludzie ... Zartujg ...° sobie z bliskich i zna-
jomych, ......... !'im drobne figle. W tym dniu mozna tez ......... 2 do
woli. Swieto to jest znane w wielu krajach na §wiecie — w panstwach angloje-
zycznych nazywa si¢ je ,, A4 Fools’ Day”, we Francji ,,Poisson d'avril”, w Rosji
wDien Smiecha”.

Geneza Prima Aprilis nie jest dokladnie znana. Podejrzewa sie, ze
......... 3 ono z Francji, z czaséw kiedy to, w 1564 roku krél Karol IX,
zreformowal kalendarz. Zwiazane z tym zamieszanie ......... 4 mnéstwo
$miesznych sytuacji i na pamiatke tego wydarzenia wszyscy do dzis
......... >w tym dniu zarty i.........Oniestworzone historie.
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Rozwiazanie drugie polega na wiaczaniu materiatu stownikowego tekstéw
do ¢wiczen gramatycznych’. I tak na przyklad, jesli na zajeciach poruszany
jest temat ochrony $rodowiska, a zagadnienie gramatyczne przewidziane do
realizacji w tym czasie to tryb rozkazujacy, wéwczas ¢wiczenia automatyzu-
jace jego uzycie powinny uwzglednia¢ slownictwo tego zakresu (zob.
GRAM./LEK.A). Jedli za$ przy okazji omawiania efektywnych sposobdw
uczenia si¢, pamieci 1 jej znaczenia w procesie opanowywania jezyka, mamy
zapozna¢ uczacych sie na przykiad ze strong bierna, do ¢wiczen gramatycznych
powinno si¢ wlaczy¢ leksyke nalezaca do pola tematyczno-pojeciowego
PAMIEC (zob. GRAM./LEK.B).

GRAM./LEK. A

Po przeczytaniu tekstu poswigconego ochronie srodowiska prosze uzupetnié
tekst czasownikami w odpowiedniej formie.

OCHRONA SRODOWISKA | TRYB ROZKAZUJACY

Przyktad: Nie marnuj (ty — marnowac) wody!

......... ! (my — chroni€) przyrode! Nie . . .......2 (my — my¢) z¢béw pod
biezaca woda!l ......... 3 (my — oszczedzal) energig. Zawsze ......... 4
(my — gasi¢) $wiatlo!

......... ¢ (my — szanowac) zielen. . ........7 (pomaga¢ — my) zwierze-
tom.......... 8 (ratowa¢ — my) lasy.

Nie......... 9 (my — $miecié)! ......... 10 (my — dbad) o czystos¢ i po-
rzadek wokél nas. .. .. ... 11 (my — dac) dobry przyklad innym.

GRAM./LEK. B

Po przeczytaniu tekstu poswieconego pamieci prosze wykonac ¢wiczenia.
NAUKA | STRONA BIERNA

1. Prosz¢ zamieni¢ zdania w stronie czynnej na zdania w stronie biernej.

Przykilad: Ludzie zapamictuja informace.
Informacje s3 zapamigtywane przez ludzi.

1. Cztowiek przyswaja informacje w ciagu dnia.

7Taki ,,recykling” leksykalny stosowany jest w materialach przeznaczonych dla nizszych
pozioméw zaawansowania. W gramatycznych komponentach lekeji podrecznikéw adresowa-
nych do bardziej zaawansowanych stownictwo z tekstéw wykorzystywane jest zdecydowanie
rzadziej.
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2. W nocy mozg przetwarza przyswajane informacje.

Zintegrowane nauczanie leksyki i gramatyki jest nie tylko przyjazne, lecz
przede wszystkim korzystne dla uczacych sie. Skutkuje bowiem lepszym
opanowaniem slownictwa, przy réwnie dobrym wycéwiczeniu struktur gra-
matycznych. Cudzoziemcom, dzigki zwielokrotnionemu kontaktowi z no-
wymi wyrazami, pozwala lepiej je zapamigtywal, a uczacym sig, ktorzy zna-
jomos¢ polszezyzny wyniesli z domu, umozliwia aktywowanie stownictwa
pasywnego.

Poradnik metodyczny
— autorska propozycja zintegrowanego nauczania podsysteméw jezyka

Poradnik metodyczny Integrowanie kompetenci lingwistyeznych na prgykiadzie
dydaktyki jezyka polskiego jako obeego/ drugiego (zob. Lipinska, Seretny, w druku)®
zostal przygotowany, by utatwi¢ nauczycielom zespolone nauczanie podsys-
temow jezyka. Ukazuje on wiele sposobow laczenia technik rozwijajacych
poszczegolne umiejetnosci jezykowe, zwraca rowniez uwage na korzysci,
jakie moga plynaé ze stosowania proponowanego podejScia w odniesieniu
do réznych grup odbiorcow.

Bardzo wazna czescia opracowania sg cztery scenariusze jednostek tema-
tycznych® ukazujace praktyczna realizacje zintegrowanego nauczania kompe-

8 Stanowi on owoc naszych wieloletnich dos$wiadczert dydaktycznych oraz warsztatow
prowadzonych dla nauczycieli jezyka polskiego, pracujacych zaréwno w kraju, jak i na ob-
czyznie. Przyczynkiem do jego powstania byl za$ artykul Ortografia a stownictwo — ragem czy
osobno? (2008), w ktérym po raz pierwszy pokazaly$my, jak pozyteczne moze by¢ stosowanie
w praktyce dydaktycznej nauczania zintegrowanego w obrebie kompetencji lingwistycznych.

9 Pod tym pojeciem rozumiemy szczegélowy ,,konspekt serii lekcji dotyczacych szerszego
zagadnienia”, ktéry w efekcie stanowi ,,material operacyjny” projektow interdyscyplinarnych
(zob. Janowska 2010, 34-35).
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tencji lingwistycznych w polaczeniu z nauczaniem sprawnosci jezykowych.
Proponowane tam rozwiazania pokazuja, jak w naturalny sposéb wiaczaé
¢wiczenia jezykowe majace charakter przedkomunikacyjny sensu stricto w tok
zajeé rozwijajacych umiejgtno§é mowienia, stuchania, czytania oraz pisania.
Scenariusze sa przeznaczone dla uczacych si¢ na poziomie samodzielnosci
(B1 i B2), na ktérym mozliwa jest pelna integracja nauczania podsystemow,
wszystkie majq bowiem podobna wage (zob. tab. 1).

Naszym zdaniem, warto ukazywaé zaleznos$ci oraz powigzania miedzy po-
szczegblnymi podsystemami. Podejscie takie nie tylko umozliwia uczacym
si¢ wielokrotny i zréznicowany kontakt z tworzywem jezyka, ktérego zna-
jomo$¢ nie rozwija si¢ samoistnie w toku zajeé sprawnosciowych, lecz takze,
dzi¢ki kombinacji technik nauczania, przyczynia si¢ do urozmaicenia proce-
su ksztatcenia. Dzicki sprzezonemu nauczaniu podsystemow jezyka uczacy
si¢ beda w stanie szybciej dostrzec relacje migdzy tym, co slysza/moéwia,
a tym, co widza/pisza. Beda w zwiazku z tym mogli pelniej rozwinaé
kompetencje lingwistyczna, bez ktérej osiagniecie pelnej bieglosci jezykowej
nie jest mozliwe.

Tabela 1: Poziom zaawansowania a rozwijanie kompetencji lingwistycznych!?
Wymowa Pisownia Leksyka Gramatyka
Al
A2
B1
B2

C1
C2
Seretny, Lipifiska, w druku

A zatem lepiej ,,faczy¢ niz rozdzielad”.
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Teaching Language Skills in Integrated Teaching System — Practical Approach

The cognitive approach in teaching points out cleatly to the necessity of integrating language
skills in didactic process. Such skills in everyday situations usually appear together: we read in
order to write down certain information, we listen to someone’s utterance in order to repeat
it to someone else, we write something for someone else to read it etc. Such attitude in teach-
ing imitates a real character of natural communication that combines different types of skills
in one multidimensional entity. Methodological materials say nothing or very little on the
necessity of integral teaching of the parts of language system that are connected even closer
than language skills. No statement can be produced if we do not know the words that this
statement should contain and we do not know the rules that must be followed to put these
words together. We also need to be able to spell and write down the words correctly in order
to make our statement understandable. The article discusses the idea of integrated teaching of
the parts of language system along with highlighting its advantages. It is also going to be
proved that due to such approach in teaching a learner has numerous and vatious contacts
with language materials, which according to Craik and Lockhart (1971) enhances the process
of remembering learnt material.

Key words: language skills, language competences, language system, integrated teaching
system



