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Dialog kultur, czyli o podreczniku dla dzieci
do nauczania jezyka polskiego jako drugiego

W ostatnich latach w Europie obserwujemy wzmozony ruch migracyjny.
Zjawisko to polaczone jest z programem Unii Europejskiej, umozliwiajacym
podejmowanie pracy w krajach czlonkowskich. Polskich migrantéw mozna
odnalez¢é m.n. w Wielkiej Brytanii, Holandii, Niemczech czy Wloszech.
Zjawisko migracji nierozerwalnie zwiazane jest z idea wielojezycznosci oraz
wielokulturowosci, co wyraziscie si¢ przejawia w do§wiadczeniach podziela-
nych przez skupiska mniejszo$ciowe. W grupach mniejszosci polskiej poja-
wia si¢ potrzeba nauczania dzieci i mlodziezy jezyka polskiego, ktérg realizu-
ja najczesciej punkty szkolne przy jednostkach konsularnych lub spotecznie
dzialajace tzw. szkotki sobotnie. Zadanie nauczenia jezyka rodzicow lub
dziadkéw niejednokrotnie przysparza wielu probleméw, poniewaz czesto dla
nauczycieli i uczniéw jezyk jawi si¢ tylko jako klucz do porozumienia i zdo-
bycia wiedzy. Jednakze glottodydaktyk wie, ze znajomos¢ jezyka nie wystar-
czy do komunikacji z Innym/Drugim. Uczacy si¢ musi zbudowaé mape
kultury, ktéra poprzez poznawany jezyk staje mu si¢ po czeéci dostepna.
Warto zwréci¢ uwage, ze dzieci urodzone lub wychowywane poza rodzi-
mym interiorem kulturowym, mimo iz niejednokrotnie w przestrzeni do-
mowej komunikuja si¢ ze starszym pokoleniem w jezyku polskim, nie
otrzymuja réwnowaznej wiedzy na temat ,,odmiennych sposobéw myélenia,
odmiennych typéw doswiadczen, ktore konstytuuja wizje §wiata postuguja-
cej si¢ tym jezykiem spolecznosci” (Zawadzka 2004, 1806), jak ma to miejsce
w przypadku réwiesnikéw wychowujacych si¢ w polskim kontekscie geogra-
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ficzno-spotecznym. Stad tez mozna wysunac teze, ze dla ucznia, dla ktérego
jezyk polski jest jezykiem drugim, kazde spotkanie z reprezentantem kultury
polskiej jest spotkaniem z Innym, oczywiscie inaczej waloryzowanym anizeli
Inny pochodzacy z catkiem odmiennego paradygmatu kulturowego. Jednak-
ze to zalozenie naklada na nauczyciela obowiazek prowadzenia komunikacji
miedzykulturowej, przekazywania na lekcjach jezyka informacji na temat
geografii, realiéw kulturowych oraz $wiata wartosci, ciaglego uczestnictwa
w negocjacjach kulturowych. Istotne bytloby wsparcie go w wypelnianiu tego
obowiazku odpowiednimi pomocami dydaktycznymi.

s,Jezyk jako wytwor kultury 1 jej skladnik jest silnie przez nia zdetermino-
wany”’ (Zawadzka 2004, 186), co przejawia si¢ chociazby w tym, Ze czgéc
stownictwa nie ma w ogdle odpowiednika w innych jezykach, a czes$¢ uwa-
runkowana jest kulturowo i w réznych jezykach znaczy co$ innego (za przy-
klad postuzy¢ moze chociazby stowo ,,przyjaciel”). W kazdym jezyku ina-
czej funkcjonuja takze tzw. formy rutynowe, ktére matrycowane sa kulturo-
wo. Od innych pytan rozpocznie bowiem rozmowe telefoniczna Wtoch, od
innych Polak. Zatem kazdorazowa préba przeniesienia funkcjonujacych we
wlasnym jezyku struktur i znakéw formalnych moze narazi¢ cudzoziemca
lub osobe¢ pochodzenia polskiego wychowujaca si¢ poza krajem przodkow
na niezrozumienie. Tym samym uczacy si¢ powinien zosta¢ wyposazony
w narzedzia, ktére pozwolqg mu na takie uzywanie jezyka wyuczanego, ktére
jest zgodne z obowiazujacym w nim sposobem odwzorowywania i interpre-
towania §wiata, funkcjonujacym u jego rodzimych uzytkownikéw. ,,Uczenie
si¢ jezyka — jak pisze Elzbieta Zawadzka — to znacznie wigcej niz poznanie
charakterystycznego dla niego systemu znakéw 1 struktur formalnych. Istotne
jest tu odczuwanie utrwalonych i przenoszonych przez kazdy jezyk syste-
moéw wartosci” (Zawadzka 2004, 180).

W przypadku ksztalcenia dzieci z grup mniejszosciowych obserwowaé
mozemy cztery etapy ksztaltowania tozsamosci. Pierwszy — jak wskazuje
w swojej pracy Nikitorowicz — zwiazany jest z przestrzeniag domows i zanu-
rzeniem w jezyku rodzimym, czemu towarzyszy poznanie rodzimej kultury.
Drugi — obejmuje kontakt z jezykiem i kultura lokalna, polaczony jest
z identyfikacjq lokalna. Na tym etapie dziecko zauwaza réznice w zachowa-
niu swoim 1 swoich bliskich, jak réwniez otaczajacych je ludzi z innego para-
dygmatu kulturowego. Trzecia faza to przemyslane szukanie kontaktow
z osobami doroslymi ze swojej grupy kulturowej, poznanie jezyka, obyczajow,
norm 1 wartosci. Ostatni za$ etap ksztaltowania tozsamosci to wchodzenie
W ,,tozszczepiong tozsamos$¢ autonomiczng” (por. Nikitorowicz 1995, 34-35),
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co moze przybra¢ forme akomodacji, etnocentryzmu, reorientacji czy izola-
cji. Swiadomosé tego zjawiska powinna byé kluczowa dla organizacji pro-
graméw nauczania oraz metod pracy z dzie¢mi polonijnymi, na co uwage
zwracaja autorzy pracy Ku wielokulturowes sgkole w Polsce (Bernacka-Langier
iin. 2010, 164), ktérzy postulujg koniecznos¢ rozwijania kompetencji kultu-
rowych 1 migdzykulturowych u os6b uczacych si¢ jezyka polskiego jako ob-
cego lub drugiego.

Zajecia z jezyka polskiego jako drugiego sa dla uczacego si¢ przestrzenia,
w ktorej styka sie z ,,innoécig kulturows”, przy czym ten kontakt wymusza
takze z jednej strony ,,uswiadomienie sobie wlasnej niepowtarzalnosci, war-
tosci wlasnej kultury, umocnienie wlasnej tozsamosci” (Zawadzka 2004,
208), z drugiej za§ — konieczno§¢ modyfikacji w okreslonych sytuacjach
komunikacyjnych wlasnych wzoréw kulturowych. Uczacy si¢ jezyka obce-
go/drugiego, aby odnies¢ sukces komunikacyjny, musi posiasé kompetencije
socjokulturows oraz podstawowsa wiedze na temat jezykowego obrazu §wia-
ta obowigzujacego w kulturze przez niego poznawanej. Niejednokrotnie,
chcac sprawnie uczestniczy¢ w kulturze drugiej/obcej, musi on dokonad
waloryzacji 1 zaadoptowania systemu wzorow kulturowych.

Znajomos¢ kultury obcej 1 wlasnej daje dopiero podstawy do poréwnywania
pewnych zjawisk kulturowych, oceny ich, jak réwniez relatywizacji pewnych po-
staw i zachowan, co prowadzi do lepszego zrozumienia siebie 1 innych. Poniewa
to, co utrudnia wzajemne zrozumienie si¢ i porozumienie, to — zdaniem Lubec-
kiej (2003, 44) — ,,silna kulturowa «inno$é» uczestnikow rozméw, ich brak wraz-
liwosci na kulturowo zdeterminowana semantyke wypowiadanych przez kazda
strong slow i prezentowanych zachowan” (Mihutka 2009, 64).

Przestanki te staly si¢ inspiracja do przygotowania podrecznika jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego dla dzieci i mlodziezy polonijnej. W swym
opracowaniu wyszly§my naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli pracujacych
w §rodowiskach mniejszosciowych, uwzgledniajac zaréwno problematyke
stricte jezykowa, jak tez wybrane aspekty poprawnosci kulturowej obowigzu-
jacej w programach edukacyjnych oferowanych przez lokalna szkole (na
przyklad ksztaltowanie modelu zdrowego odzywiania si¢). Oczywiscie, ma-
my $wiadomo$¢, ze podrecznik moze stanowi¢ pomoc dydaktyczng w do-
wolnym kontekscie kulturowym, za§ w warstwie narracyjnej nauczyciel
iuczen odnajda tylko tropy nawiazujace do kontekstu kultur anglosaskich
oraz germanskich. Jednakze ,,wkladanie” zbyt wielu kontekstéw kulturo-
wych mogloby jedynie przeszkadzal. Jesli ksiazka bedzie wykorzystywana
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we Wloszech czy w Hiszpanii, nauczyciel sam na lekcji doda elementy kultu-
ry lokalnej, w naturalny sposéb kontynuujac dialog miedzykulturowy inicjo-
wany przez tekst. W przygotowanym przez nas podreczniku pomoca dla
nauczyciela bedzie zatem warstwa narracyjna, ktéra wprowadza sytuacje
inspirujace dyskusje na temat réznic w zakresie systemu wartosci oraz rea-
li6w kulturowych. Wystarczy chociazby wskaza¢ na to, ze bohaterowie to
dzieci polskiego pochodzenia, ktérych rodzice ponownie osiedlaja sie
w Polsce. Bohaterowie maja z jednej strony polskie korzenie, z drugiej do-
swiadczenie wezesnego dziecifstwa spedzonego w innym $rodowisku jezy-
kowym 1 kulturowym. Poznaja §wiat kultury polskiej, jednak nie odcinajg sig
od opuszczonego miejsca, w ktorym pozostali ich réwiesnicy i wspomnienia.

Przygotowanie podrecznika do nauczania jezyka drugiego dla dzieci moze
wiec by¢ sporym wyzwaniem. Proces nabywania jezyka drugiego jest od
strony psychologicznej skomplikowany: to nie tylko opanowanie obcego
systemu regul, ale — jak wskazano — powolny proces wrastania przez obcy
jezyk w odmienna kulture i spoteczenstwo (Chromiec 2004, 44). Sam pod-
recznik, okreslany jako pomoc dydaktyczna, funkcjonujac w dyskursie edu-
kacyjnym, takze podlega wielu czynnikom kontekstowym.

Najszerszy z nich, kontekst globalny, socjokulturowy, obejmuje
idee, preferowane systemy wartosci, tkwigce w dlugoterminowych, naczel-
nych celach edukacji, na ktérych ,,budowane sg wzorce wychowania i model
absolwenta” (Nocon 2009, 27). Jak podkreslaja badacze, wspolczesnie jest
to kontekst zmieniajacy si¢ bezustannie wraz z szybkimi, zwlaszcza w ostat-
nich dekadach, przemianami cywilizacyjnymi i polaczonymi z nimi zmiana-
mi w potrzebach edukacyjnych czlowieka (Kojs 1998). Okresla je raport
Komisji Europejskiej, ktadac nacisk na opanowywanie przez uczacych sie
nie tyle wiedzy, co metod nauczania, oraz tzw. kompetenciji kluczowych,
umozliwiajacych cztowiekowi funkcjonowanie w otaczajacej rzeczywistosci'.
Kontekst ten obejmuje takze osiagnigcia techniczne, m.in. informatyzacjg
i cyfryzacje wspdlczesnego $wiata, a wicc nowe (elektroniczne) $rodki naucza-

! Kompetengje te zdefiniowane zostaly jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpo-
wiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do
samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej
i zatrudnienia. Naleza do nich: 1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, 2) porozumiewanie
si¢ w jezykach obcych, 3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
-techniczne, 4) kompetencje informatyczne, 5) umiejetnosé uczenia sig, 6) kompetencje spo-
feczne i obywatelskie, 7) inicjatywnos¢ i przedsigbiorczosé, 8) swiadomosé i ekspresja kulturalna
— por. http:/ /www.cfs.gov.pl/slownik/Strony/Kompetencje_kluczowe [dostep: 5.03.2012].
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nia. Maja one znaczacy wplyw na przededukacyjne doswiadczenia uczacych
sic — wiec takze dzieci — 1 na zmiane postrzegania $wiata oraz zachowan
komunikacyjnych. Kultura audiowizualna rodzi nowy typ percepcji: tekst
przestaje by¢ linearnym tekstem werbalnym, a globalizacja, dokonujaca si¢
za pomoca mediéw, otwiera wewngtrzne systemy edukacyjne na wspotprace
i poddaje je wzajemnym oddziatywaniom. W takiej sytuacji wlasciwe miejsce
w systemie musi odnalez¢ ta rola szkoly, ktéra zapewnia uczniom w kon-
kretnym panstwie i1 spoleczefstwie ,,utrzymanie tozsamos$ci narodowe;
i przekazywanie szeroko rozumianej tradycji” wsroéd innych kultur (Nocon
2009, 29). Wspodlczesnie optymalne rozwigzanie wnosi w ten kontekst edu-
kacja miedzykulturowa, ktéra ,,powinna ksztaltowaé §wiadomos$é o réwno-
rzednodci wszystkich kultur, wytwarza¢ umiejetnos§é rozwigzywania proble-
moéw wynikajacych z uprzedzen i stereotypow, ksztalci¢ otwartosé, toleran-
cje 1 akceptacje” (Zawadzka 2004, 216).

W ujeciach edukacji migdzykulturowej pojawia si¢ teza dotyczaca ksztal-
towania ,,czlowieka pogranicza”, posiadajacego zdolno§é wychodzenia na
pogranicze myslowe i badawcze, ,,umiejacego spojrze¢ z boku na kulture
dominujaca i budowaé pomosty umozliwiajace wymiane wartosci” (Za-
wadzka 2004, 216). Tym samym ma on §wiadomos$¢ innosci kulturowej, jest
na nig otwarty i akceptuje ja. Kazde zajecia jezykowe moga staé sie prze-
strzenig spotkania kulturowego, podczas ktérego uczacy si¢ zdobywa wiedze
,0 innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych zachowaniach, poprzez
ich pozbawiona uprzedzen analiz¢” (Zawadzka 2000, 451), zachowujac jedno-
cze$nie wlasng tozsamos$é. Komunikacja miedzykulturowa z jednej strony po-
zwala uczacemu si¢ porozumiewac si¢ z przedstawicielami odmiennych kregow
kulturowych, a z drugiej — umozliwia budowanie tzw. mostéw kulturowych.

Znaczacy wplyw na nauczanie, a wigc takze na tworzone pomoce dydak-
tyczne, ma kontekst psychopedagogiczny, w dyskursie dydak-
tycznym lokowany zwykle ponizej socjokulturowego. Jego komponentami
sa czynniki: programowe, dydaktyczne i psychologiczne. Kiedy tworzy si¢
podrecznik do nauczania jezyka ojczystego, autor odwotuje si¢ do okreslo-
nej w danym czasie teorii nauczania, powigzanych z nig zwykle sposobow
przekazywania wiedzy (metod) oraz do okreslonego programu (podstawy
programowej), wyznaczajacego z gory okreslone cele edukacji jezykowej
1 literackiej dla poszczegdlnych etapéw nauki i grup wiekowych. Podrecznik
do nauczania jezyka drugiego jest zanurzony w kontekscie szerszym: jego
odbiorcy mogli wyrasta¢ w systemach edukacyjnych opartych na innych
teoriach nauczania (a dodatkowo — w odmiennych kulturach), by¢ moze
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zostali przyzwyczajeni do innego sposobu rozwiazywania probleméw, do
innych metod, dzieki ktorym poglebiali znajomos¢ jezyka pierwszego.

Jesli w procesie nauczania jezykéw obceych dochodzi do kontaktéw uczacych
si¢ z innoscia kulturowa, to mozna przyjaé, iz u podtoza oceny danej sytua-
cji, problemu, osoby, tkwi indywidualny system wiedzy uczacego si¢, zespo6t
poglad6w 1 warto$ci odnoszacych si¢ do tej sytuacji. Elementy te tworza ca-
tos¢, ktéra mozna scharakteryzowaé (...) jako konstrukcje indywidualna
(Torenc 2007, 122).

W ich rozpoznawaniu pomocna bedzie wspdlczesna psycholingwistyka,
ktora wyposaza w niezbedna dla planowania procesu edukacji wiedze
o dziecigcym odbiorcy i jego motywaciji do nauki jezyka drugiego: praktycz-
nie kazde dziecko do 12. roku zycia bez ingerencji dorostych zaczyna si¢
postugiwaé jezykiem obowiazujacym w obcym kulturowo otoczeniu, jesli
takim jezykiem posluguja si¢ jego réwiesnicy. W warunkach klasy szkolnej
trudno jednak zapewnié¢ t¢ sama intensywnos¢, czas, identyczng motywacje
czy naturalno$¢ jezykowego kontaktu (Chromiec 2004)2. Wtedy w edukacje
warto wlaczy¢ rozwigzania dydaktyczne Cumminsa, ktéry wskazuje, ze przy
odpowiednim postgpowaniu socjokulturowym umiejetnosci jezykowe moga
by¢ przetransferowane z jednego jezyka do drugiego: wszak procesy myslo-
we, ktére odpowiadaja za uczenie si¢ zaréwno pierwszego, jak i drugiego
jezyka sq wspdlne dla nich obu (Cummins 1984).

Niewatpliwym ulatwieniem dla twoércy podrecznika w odtworzeniu wila-
$ciwego kontekstu psychopedagogicznego moze by¢ tez fakt, ze wigkszosé
systemow szkolnictwa w Europie realizuje model szkoly wspomagajacej,
traktujacej ucznia podmiotowo, koncentrujacej sic na calo$ciowym jego
rozwoju (Golebniak 2004). , Efektywnos§¢ dzialan edukacyjnych uzaleznia
si¢ [w nim| od diagnozy wstepnej, czyli rozpoznania poziomu wyjsciowego
nauczanych kompetencji”’, do nauczania wiacza si¢ przede wszystkim meto-
dy aktywizujace uczniéw do dzialania, a funkcjonujacym modelem interakcji
jest uklad dialogowy, partnerski (Nocon 2009, 30). Autorzy musza jednak
samodzielnie wypracowac program nauki jezyka dla dzieci, jedynie czgsciowo

2 Gléwng role odgrywa tu ched¢ identyfikacji ze spotecznoscia réwiesnicza méwiaca innym
jezykiem, a takze potrzeba porozumiewania si¢ w tym jezyku (Chromiec 2004). Odbiorca
dziecigcy nie ma jednak determinacji doroslego, ktéry zdaje sobie sprawe z odsunicte]
w czasie korzysci z trudu wlozonego w nauke jezyka, zwlaszcza, ze decyzje o instytucjonalnej
formie nauki podejmuja za dziecko najczesciej rodzice. Ich motywacja moze by¢ obca male-
mu uczniowi.
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odwolujac do ustalen ESOJK, poniewaz w przypadku pomocy dydaktycz-
nych dla dzieci trzeba pamieta¢ o uwarunkowaniach psychologiczno-
-pedagogicznych grupy docelowej. Wszak cele nauczania sa odmienne dla
ucznidw w réznym wieku. Nalezy je utozyé, uwzgledniajac okreslone moz-
liwosci intelektualne i emocjonalne uczacych sig3.

Tymczasem kontekst lokalny dyskursu dydaktycznego — a wigc
takze funkcjonowania podrecznika do nauki jezyka drugiego — powiazany
z konkretng sytuacja komunikacyjno-dydaktyczna, miejscem, warunkami
zewnetrznymi, zwykle wprowadza czynniki zamazujace nieco jasno$¢ prze-
kazu kierowanego do odbiorcy wirtualnego. Nadawcy podrecznikowych
komunikatéw/zadant §wiadomi faktu, ze w jednym zespole uczacych si¢
mogg si¢ znalezé dzieci w réznym wieku (o réznych mozliwosciach intelek-
tualnych), a z podobnymi kompetencjami w zakresie jezyka drugiego (ale
odmienng sprawnoscia w zakresie jezyka pierwszego*), probuja dostosowaé
swa pomoc do takiego kontekstu lokalnego. To oni konstruuja specyficzna
sytuacje¢ odbiorcza, wpisujac w nig wewnatrztekstowego adresata na podsta-
wie stworzonej/wyobrazonej reprezentacji ucznia — z jego obrazem na po-
czatku (jaki jest, jak mysli, co juz wie) i na zakoficzenie nauki z podreczni-
kiem (jak si¢ ma rozwinaé, co ma umiec). To wyobrazenie przeklada sie na
wszystkie aspekty budowanego tekstu (poziom jezyka, stownictwo, dobér tema-
tyki, rodzaj zamieszczonych zadan, rodzaj ilustracji) (por. Nocon 2009, 47).

W podrecznikach do nauki jezyka drugiego dla dzieci nie bedzie to od-
biorca $cisle okreslony, jednak wpisany na tyle czytelnie, by nieco szerszy
zakres odbiorczy ,,wyczytali” z kart podrecznika uczestnicy interakcji dydak-
tycznej, a zwlaszcza nauczyciel. To od jego ,,kompetenci[i] warsztatow[ych],
merytoryczn[ych| oraz jezykow|ych]|, takze osobowos|ci] (...), doswiadcze-
ni[a] zawodowe[go]” (Nocon 2009, 31), $§wiadomosci zréznicowania (po-
znawczego, jezykowego, kulturowego) uczniéw oraz od dostosowania do
nich strategii dziatania — bedzie zalezal ksztalt i wykonanie kazdej jednostki
lekeyjnej — niepowtarzalnego zdarzenia komunikacyjnego. Zaktada sie, ze
nauczyciel jezyka drugiego pelni role posrednika (inter)kulturowego, z szeroka

3 Uczac dzieci jezyka, mozemy korzysta¢ z wiedzy o: najwigkszej plastycznosci mozgu i go-
towosci do naturalnej akwizycji jezyka miedzy czwartym a 6smym rokiem Zycia, co wiaze si¢
z dobrym opanowaniem autentycznej intonacji i wymowy, podnoszacej si¢ wraz ze $wiado-
moscig jezykows zdolnoscia analizy i poszerzeniem obszaru strategii jezykowych. Musimy tez
pamictac o: niewielkiej pojemnosci pamieci dziecka, stabej koncentracji, a takze niewystarcza-
jacej motywacji do systematycznego wysitku (Chromiec 2004).

4 Istotne jest tez, na ile system jezyka pierwszego r6zni sig od jezyka poznawanego — drugiego.
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kompetencja wielo- i miedzykulturowa. ,,W zakresie wiedzy kompetencja
miedzykulturowa nauczyciela zaklada znajomo$¢ podstaw spoleczno-
-kulturowych réznych krajow, ale i znajomos¢ réznych aspektéw zycia wila-
snego kraju i ich postrzegania przez innych” (Zawadzka 2004, 213). Sytuacja
nauczyciela, ktéry pracuje z grupami jednorodnymi jezykowo jest o wiele
latwiejsza, poniewaz moze zapoznac si¢ z réznicami w zakresie realiow
i wzoréw kulturowych obowiazujacych w dialogujacych jezykach i kulturach.
Jego aktywnos¢ bedzie skupiaé sie przede wszystkim na dzialaniach maja-
cych na celu uchronienie uczacego sie przed blednym interpretowaniem
systemu wartosci 1 zachowan oséb wywodzacych si¢ z innej kultury. Tym
samym, nauczyciel bedzie zwracal uwage, by na innego kulturowo nie pa-
trze¢ poprzez zespot wartosci cenionych we wlasnej kulturze. Dodatkowo

posrednik kulturowy powinien wi¢c by¢ osoba wrazliwa, o wysoko rozwinie-
tej empatii, otwarta na Innosc¢ 1 Innych, tolerancyjna, odznaczajaca si¢ szcze-
26lng kulturg poszanowania réznic kulturowych i majaca §wiadomos¢ tego,
ze Inny nie oznacza wcale gorszy. Powinno go cechowaé réwniez silne po-
czucie swojej tozsamosci spolecznej, ktéra zostala dodatkowo wzmocniona
i wzbogacona wlasnie poprzez kontakt z obca kultura (Mihutka 2009, 65).

Taki nauczyciel bedzie wlasciwie wspieraé kompetencje interkulturowa
uczniéw, odbiér komunikatéw pozawerbalnych, rozszyfrowywanie znacze-
nia stéw oraz ich interpretacj¢ w kontekscie kulturowym przez matych od-
biorcéw. Bedzie wspdlnie z nimi budowal empati¢ dla Innego oraz odsta-
nial obszary stereotypéw obowiazujacych w kulturze, z ktérej uczen ,,wyra-
sta 1 ktora wspottworzy™™.

Jak zostal uksztattowany odbiorca w podreczniku naszego autorstwa? Ad-
resujemy go, jak juz wspomnialy$my, do dzieci uczacych si¢ jezyka polskiego
za granica, przede wszystkim do dzieci polonijnych, zwlaszcza tych urodzonych
poza granicami Polski, ktére wychowujq si¢ przede wszystkim w §rodowisku
obcojezycznym. Znajac warunki nauczania jezyka polskiego w sobotnich
szkolach europejskich, a takze zréznicowany poziom znajomosci jezyka
polskiego niezaleznie od wieku, przeznaczyly§my swa pomoc dla odbiorcow
w wieku od 8 do12 lat — z zalozeniem, ze nawet najmlodszy z nich potrafi

5P.E. Gebal w pracy Dydaktyka knltury polskiey w ksztatcenin jezykowym cudzoziemcw (Gebal
2010, 106-107) przywoluje postulaty autoréw treningu kulturowego i zwraca uwage na ko-
nieczno$¢ obecnosci w nauczaniu jezyka i kultury obcej takich elementéw, jak: komunikacja
w sytuacjach miedzykulturowych, strategia wlasciwej interpretacji, umiejetnosé poréwnywania
kultur oraz trening postrzegania.
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juz pisa¢ (na poziomie propedeutycznym) i czyta¢ (na poziomie semantycz-
nym) w jezyku kraju, w ktoérym przebywa. Jest on uczniem w okresie wcze-
snoszkolnym, ma specyficzne potrzeby poznawcze i psychiczne, okreslony
poziom kompetencji we wlasnym (pierwszym) jezyku. Dziecko w zalozo-
nym przedziale wickowym (8—12 lat) mysli w sposéb konkretno-obrazowy,
ma niewielka pojemnos$¢ pamigci 1 stabiej si¢ koncentruje.

Najistotniejsze w uczeniu takiego odbiorcy jest pozyskanie jego zaintere-
sowania do systematycznego wysitku, zwlaszcza ze decyzja dotyczaca podje-
cia nauki najczesciej nie zalezy od niego. Czynnik ten wplynal na wiele
komponentéw podrecznika. Po pierwsze, rzutowalo to na dobdr metod,
strategii 1 rodzaje ¢wiczent w podreczniku®. Po drugie, na rodzaj fabuly
zastosowanej w ksigzce, takze na tematyke 1 sposéb jej przedstawienia.
Dziecko w mlodszym wieku szkolnym odbiera przedstawiane mu narracje,
identyfikujac si¢ z ich bohaterami, zwlaszcza jesli sa w jego wieku (Adam-
czykowa 2004). Najlepiej tez zdobywa wiedze 1 kreuje wlasng tozsamosc,
rozpoczynajac od najblizszego sobie otoczenia — rodziny i §rodowiska
réwiesniczego, co bylo 1 jest wykorzystane w programach, takze w obowia-
zujacej w Polsce podstawie programowej do edukacji wczesnoszkolnej
(PP 2009). Dlatego bohaterami podrecznika zostaly dzieci w podobnym do
odbiorcow wieku — ze swymi rodzinami i innymi dorostymi z bliskiego oto-
czenia a takze z pewnymi doswiadczeniami ,,emigracyjnymi” w tle (dwojka
dzieci wraca do kraju po latach nieobecnosci, inne maja rodzing za granica).
Bohaterom towarzysza zwierzeta, a oni sami, oprocz codziennych zmagan
szkolnych, przezywaja przygody, dzigki ktérym uruchamiane sa okreslone
kregi tematyczne. Szczegdlng role pelni upersonifikowany komputer —
Komp, ktéry dzigki swym nadzwyczajnym mozliwo$ciom pomaga bohate-
rom w trudnych sytuacjach’. Jako nowoczesne medium, bliskie wspdlcze-
snemu uczniowi, pelni takze role swego rodzaju przewodnika po proble-
mach jezykowych. Koncepcja fabularna pozwala tez oddaé dwdjce dziecie-
cych bohateréw — gospodarzy, role przewodnikéw po Polsce 1 jej tradycjach
(np. sa ,,znawcami” obchodzenia andrzejek czy dnia §w. Mikolaja (w 2. cz¢-
$ci). Postaci sa dobrze zarysowane, takze od strony plastycznej (rozpozna-
walne) 1 przedstawione na poczatku podrecznika.

Nadawcami wewnatrztekstowymi stajg sie wiec glownie dzieci (Krysia,
Marek, Ania, Pawel) 1 oZzywiony komputer, ktérzy wprowadzaja uczniéw
w codzienne sytuacje (w szkole, w domu, w sklepie, w zabawie), a takze

¢ Do tego komponentu jeszcze powrdcimy.
7 Elementy fantastyki odgrywaja wazna rol¢ w odbiorze dziecigcym.
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przyblizaja polskie realia kulturowe — z nimi odbiorcy poznajq jezyk polski.
Komunikacja staje si¢ wiec prawie partnerska, a odbiér przedstawionych
sytuacji utatwia dodatkowo forma komiksu — atrakcyjna i percypowana wie-
lozmyslowo (komiksy moga by¢ odstuchiwane z plyty CD). Jednostki lek-
cyjne zawieraja minimalne dawki materiatu, narastaja wolno i rozwijaja si¢
w ukladzie spiralnym. Taka konwencja ulatwia wprowadzanie zagadnien
jezykowych 1 stownictwa oraz powracanie do nich, pozwala tez na powta-
rzanie i utrwalenie, oswaja z materiatem...
Przyjrzyjmy si¢ jednostce inicjujacej opis wygladu czlowieka (por. rys. 1).

Rys. 1. Mam diugie wlosy (Achtelik, Niesporek-Szamburska 2009, 23)
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Dla dzieci poznajacych jezyk polski na poziomie Al wprowadzamy zesta-
wienie podstawowych cech okreslajacych wyglad: maly — duzy, krotki —
dlugi, jasny — ciemny, wysoki — niski, szczuply — gruby w potaczeniu z ogdl-
nym opisywaniem ciala i twarzy (wzrost: wysoki — niski i tusza: gruby —
szczuply, glowa, wlosy, oczy, nos, uszy). Rodzaj materiatu ikonograficznego
nie jest tutaj bez znaczenia — w podreczniku dla dzieci pelni wielorakie
funkcje. Kolorowa plansza rysunkowa stanowi swego rodzaju zadanie
wstepne (Janowska 2011) — antycypacj¢ zadaniowg (Dakowska 2001, 37-38),
wywolujacq zainteresowanie zwlaszcza mlodszych dzieci®. Uwage starszych
moze przyciagnal zestaw fotografii znanych postaci ze $wiata rozrywki,
stanowigcy jednocze$nie bazg¢ do ¢wiczenia ze stuchu, ,,zbierajacego”
1 utrwalajacego poznane dzigki planszy stownictwo okreslajace cechy. Funk-
cja materiatu ilustracyjnego bedzie wigc skupianie uwagi mlodych odbior-
céw. Jednoczesnie jego uklad (najpierw portret bohatera ksigzki, potem
cechy stuzace okresleniu postaci) 1 rodzaj materiatu jezykowego (zbior anto-
niméw) — przy otwartym podejsciu nauczyciela® do tresci podrecznika —
moga zostaé wykorzystane do aktywizacji uczniéw oraz indukcyjnego —
w miare samodzielnego — toku dochodzenia do refleksji jezykowej. Ilustracje
wspomagaja motywacje uczniéw, wiasciwie tez ukierunkowuja obserwacje
i analize¢ materialu jezykowego!?. Koncentrujemy si¢ tu na przekazywaniu
znaczef, ewentualne watpliwosci w pracy nad forma (objasnienia grama-
tyczne) przesuwajac do podsumowania zadania. Schemat ogélnego okresla-
nia wygladu zostanie utrwalony dzigki przedstawianiu czltonkéw rodziny
(bohateréw podrecznika) na kolejnej stronie jednostki (por. rys. 2)

8 W zréznicowanej wickowo grupie.

9 Ze wzgledu na kompetencje jezykowe odbiorcy i zalozenie, ze w podreczniku wystepuje
wylacznie jezyk polski, polecenia sa wyrazone w sposéb prosty i skondensowany — ich petna
interpretacja nalezy do nauczyciela.

10'To etapy postepowania dydaktycznego (poszukujacego), opartego na indukgji oraz samo-
dzielnym, aktywnym dochodzeniu uczniéw do odkrycia nowych wiadomodci, opracowanego
przed laty przez Zenona Klemensiewicza (w 1959 roku). Polaczyl on w ten sposéb model pracy
szkoly aktywnej i herbartowskiej (Jaworski 1978, 95). To model do dzi§ wykorzystywany
w polonistyce szkolnej wedlug schematu: 1) wprowadzenie: zetkniecie si¢ ze zjawiskiem jezy-
kowym/leksykalnym wraz z rozbudzeniem motywacji uczniéw (potrzeba) do jego poznania; 2)
opracowanie materialu przez obserwacje (wyszukanie nowych elementéw jezykowych) i analize
(odkrywanie prawidlowosci, klasyfikowanie) oraz uogélnienie (wyciagniecie wnioskéw, formu-
lowanie reguly); 3) utrwalenie (zastosowanie materiatu najpierw w znanych, potem w nowych
kontekstach) w praktycznym dziataniu. Jakze blisko stad do metody zadaniowej opracowanej
wspolczesnie (por. fazy samodzielnego dochodzenia do regul gramatycznych uczacych sig
jezyka drugiego: identyfikacja, analiza, ponowne uzycie, generalizacja reguly).



210 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2012 ¢ 2 (10)

i polaczony w skuteczne zadanie, jesli poprosimy uczniéw o krétkie opisy
cztonkéw ich wiasnych rodzin (np. na podstawie zdje¢ przyniesionych do
utworzenia drzewa genealogicznego).

Rys. 2. To jest moja rodzina (Achtelik, Niesporek-Szamburska 2009, 25)

Material ilustracyjny wypelnia wigc role zadaniowa podrecznika, jego
uktlad, charakter i zréznicowanie zapewniaja indukcyjny tok pracy, budzac
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takze zainteresowanie odbiorcéw w réznym wieku. W czarno-biatym, takze
bogatym w ilustracje zeszycie ¢wiczen, ta ostatnia funkcja jest jeszcze
wspomagana regulowaniem (indywidualizacja) tempa, gdyz uwaga uczniéw
pracujacych szybciej (o wyzszych mozliwosciach percepcyjnych) moze by¢
kierowana w czasie pracy w klasie na uzupelnianie (kolorowanie) obrazkéw
zwigzanych z konkretnym zadaniem.

Jednoczesnie koncentryczny uklad tresci podrecznikowych zezwala na
plynne przechodzenie na wyzszy poziom w zakresie konkretnego tematu.
W grupach dziecigcych!! moze si¢ zdarzyé, ze poziom kompetencii jezyko-
wej bedzie zréznicowany w odniesieniu do poszczegdlnych tematéw. I tak
np. opis postaci moze by¢ realizowany w wersji zaawansowanej ze wskaza-
niem znacznie wigkszej liczby cech precyzujacych wyglad cztowieka (Achte-
lik, Niesporek-Szamburska 2009, 76-81). By zadanie opisywania w pelni
motywowato do wykonania, warto nada¢ mu dodatkowy cel zadaniowy!?
i polaczy¢ czynnosé z ksztalceniem kompetencji tekstotworczej w pisaniu ko-
munikatu. Postugujemy si¢ tu metods analizy i twérczego wykorzystania wzo-
rul3, by uczniowie w sposéb prawie niezauwazalny opanowali sprawno$¢ formy
(Cummins 1984). Zobrazowanie zastosowania metody przedstawia rys. 3.

To tylko jeden z przykladéw wykorzystania metod i ¢wiczen, ktére moga
uczniowi ulatwi¢ nauke jezyka drugiego (takze przez przetransferowanie
umiejetnoscl z jezyka pierwszego). Ze wzgledu bowiem na specyficznego,
mlodego odbiorce, czgsto w dodatku pracujacego w niejednorodnej grupie,
istotne byto dla nas stale kierowanie si¢ zasadami:

— aktywnego udzialu ucznia (przez stosowanie metod aktywizujacych, anga-
zujacych wszystkie zmysly odbiorcy 1 wdrazajacych w zréznicowang ak-
tywnos¢, gdyz multisensoryczna prezentacja tresci ulatwia percepcje mate-
rialu 1 zwicksza zdolno$¢ zapamietywania. ZatozylySmy wicc: szerokie sto-
sowanie metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej, a wsrdéd nich dramy,
przektadu intersemiotycznego, metody analizy i tworczego wykorzystania
wzotu, gier i zabaw jezykowych — rebuséw, labiryntéw, puzzli, krzyzéwek);

11 Zwtaszcza polonijnych.

12 Ksiazka proponuje w tym miejscu opis zwiazany z poszukiwaniem zagubionego w skle-
pie dziecka.

13 Jedna z 5 metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej, opracowanych przez Anne Dyduchowa. Po-
lega ona na dostarczeniu odpowiednio umotywowanym uczniom wzoru, jego obserwacji i analizie
przez ¢wiczenia, wreszcie transformacji (przez ¢wiczenia transformacyjne pozwalajace oderwac si¢ od
wzoru), by w koricu dojs¢ do ¢wiczent catkowicie twérczych (Dyduchowa 1988). Nauczajac jezyka
polskiego jako obcego, mozna dhuzej pozosta w sferze ¢wiczen transformacyjnych.
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Rys. 3. Tiworzymy komunikat (Achtelik, Niesporek-Szamburska 2009, 79)

— motywacji w nauczaniu (przez dbalos¢ o zainteresowanie ucznia dzigki

wspomnianemu juz wprowadzeniu bohatera-rowiesnika, przygodom
w watku fabularnym, ciekawostkom otaczajacego $wiata na poziomie
ucznia oraz zabawom dydaktycznym);

transferowania mozliwie wielu umiejetnosci jezykowych z jezyka pierw-
szego (Cummins 1984);

poznawania jezyka w sposéb catosciowy (zgodnie z zasada Whole Lan-
guage Theory) — przez zastosowanie podejscia komunikacyjnego: slucha-
nia — ostuchania, méwienia, rozumienia globalnego oraz szczegdlowe-
go tekstu, a potem — czytania i pisania. W calosci uwzgledniamy strate-
gie interakcyjne, ktore maja zapewni¢ sukces komunikacyjny. Ta zasada
zobowiazuje réowniez do minimalizowania ,,wkladu” gramatycznego.
Komentarz gramatyczny ograniczamy do podania reguly — konkretna
sprawno$¢ gramatyczna jest przyswajana i utrwalana w ¢wiczeniach
o charakterze interakcyjnym.
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Wspdlczesny podrecznik, nie tylko ten do nauki jezyka, jest zwykle obu-
dowany dodatkowymi elementami. Poza ksigzka dla ucznia, zeszytem éwi-
czen 1 ksiazka dla nauczyciela pojawiaja si¢ w zestawie dodatki audiowizual-
ne, ksigzeczki z tekstami uzupelniajacymi, materialy dydaktyczne na stro-
nach internetowych — wszystko po to, by uczen znalazl si¢ w sytuacji zbli-
zonej do rzeczywistej, w ktorej interakcja bedzie w miare naturalna, a po-
znawanie nowych informacji — latwiejsze. Dzieci o wiele szybciej przyswaja-
ja nowe tresci, jesli pozostaja one w zwiazku z ich wlasng naturalng aktyw-
noscia. Wystarczy zblizy¢ sytuacje nauki do rzeczywistej, a w przypadku
odbiorcy dziecigcego wykorzysta¢ dodatkowo techniki ludyczne, ktére za-
spokajaja jego podstawowe potrzeby: ruch, dzialanie, skakanie, taniec, $pie-
wanie, gdyz dziecko, poznajac otaczajacy je Swiat, korzysta ze swego ciala
(ruchu, mimiki) i zmystéw (stuchu, wzroku, dotyku, wechu, a nawet smaku).
Dlatego ,,zaplecze” lingwistyczne, stworzone w podreczniku dla takich po-
trzeb, skiada si¢ z piosenek, wierszy (w tym takze — ,lamancow jezyko-
wych”) 1 zabaw ruchowych: wyliczanek z komponentem ruchowym, $piewu
z gestem, zabaw tematycznych i interakcyjnych, a takze manipulacyjno-
-plastycznych, jako Zze zabawa pozwala dzieciom przekracza¢ swoje umiejet-
nosci i uruchamia dodatkowo pami¢é emocjonalng. Tym samym wspoma-
gane sq uzdolnienia jezykowe i motywacja uczacych si¢ (Arabski 1985)'4.

W pracy ze starszymi dzie¢mi, korzystajac z pozapodrecznikowych kom-
ponentéw edukacyjnych, warto odwolywac si¢ takze do do$wiadczen nie
tylko zyciowych, ale takze lekturowych czy kulturowych. Przygody pana
Kleksa okaza si¢ bliskie 1 znajome, jesli odwotamy si¢ do uczniowskich do-
$wiadczenr z cyklem przygdd Harry’ego Potteral>. Emocjonalne zwiazanie
z tematem (np. zainteresowanie fantasy) umozliwi tez szybkie ,,przetozenie”
wiedzy i tematyki na poznawany jezyk. Opisywanie stworkéw i duszkow!lo,
zanim siggniemy do polskiego licha czy mamuny, mozna rozpocza¢ od na-
wiazania do stwordw typowych dla srodowiska lokalnego naszych uczniow
(np. angielskich, szkockich czy irlandzkich fairies 1 ich podzialu na seelie

14 Przyklad6w takich ¢wiczen nie bedziemy tu ze wzgledu na ograniczenia artykutu przyta-
cza¢ — znajduja si¢ one w schemacie kazdej jednostki w podreczniku zasadniczym, a takze
w zeszycie ¢wiczem.

15 Por. cykl propozycji lekeyjnych spoza podrecznika, dotyczacych obu lektur, mozna zo-
baczy¢ na stronie SJiKP: http://sjikp.us.edu.pl/ [dostep: 10.03.2012]. Obejmuja one m.in.
tematy: Jak wygladata nanka w Akademii Pana Kleksa i w Hogwarcie?; Pan Kileks i profesor Dumble-
dore — osobliwosci i sekrety postaci.

16 Por. ukladanie listu goficzego z opisem postaci w rozdziale 16. (Achtelik, Niesporek-
-Szamburska 2009, 81).
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1 unseelie — duszki dobre i zte)'7. Réznice kulturowe okaza si¢ wtedy nie takie
duze, a jezyk dzieci wystarczajacy do poruszania si¢ w interesujacych dla
nich tematach.

Warto tez wskazad, jak mozna rozwinaé tematyke zagadnien przedstawio-
nych w podreczniku do nauki jezyka drugiego — dla potrzeb dzieci najmlod-
szych w zréznicowanej grupie. W tym przypadku nieodzowna bedzie
wspolpraca z rodzicami — wszak uczestnikami dyskursu szkolnego sa nie
tylko uczniowie i nauczyciele, ale takze rodzice. Wspomniana juz jednostka
podrecznikowa (s. 81), w ktorej pojawia si¢ opisywanie stworkéw, moze by¢
dobrym pretekstem do méwienia o tradycjach kulturowych, a dodatkowo do
oswojenia z réznego typu lekami i ,,potworkami” dziecigcymi. Mlodsze
dzieci mozna wtedy zapoznaé z oryginalna piosenka, sluzaca jednoczesnie
usprawnianiu poprawnej artykulacji gltoski [s]!S.

Prezentujac stowa piosenki uczniom o preferencji wizualnej oraz tym, kto-
rych znajomos¢ jezyka jest jeszcze staba, mozna postuzyé sie zabawnymi
piktogramami. Dzieci mogg réwniez stworzy¢ wlasne piktogramy obrazuja-
ce kolejne wersy piosenki, co ulatwi zapamigtanie tekstu i uvatrakeyjni zaje-
cial?. Kolejnym etapem mogloby by¢ wspdlne ulozenie ruchéw do piosenki,
wspomagajace dzieci o modalno$ci kinestetycznej. Muzyka i ruch wplywaja
korzystnie na uaktywnienie prawej pétkuli mézgu, co proces przyswajania
materiatu jezykowego czyni bardziej skutecznym — efektywnym i przyjem-
nym (Lipifska, Seretny 2006, 41). Mozemy dalej rozwija¢ temat, wprowa-
dzajac, w zaleznosci od kompetencji jezykowej uczniéw, tekst Doroty Gell-
ner Straszaki (fatwiejszy) lub Danuty Wawilow S#rgyga (trudniejszy)?. Pierw-

17 A jest ich wiele, np.: mate skrzaty pixies, walijskie ellyllen, duszki domowe brownie, trolle
i olbrzymy, puki, pukacze (&nockers), gremliny, gobliny czy niemieckie lumpernikle i koboldy
(por. www.langloo.com/seelie-i-unseelie-dobre-i-zle-duchy-z-brytyjskiej-mitologii.html [do-
step: 10.03.2012].

18 Piosenka nosi tytut Sgarak — Dingie Usgy. Oto jej tre$é: ,,Sza, Szo, Szu, Sze, Szy — / Co$
szele$ci w chaszezach. / Sza, Szo, Szu, Sze, Szy — / Stwor o szeSciu paszczach, / Sza, Szo,
Szu, Sze, Szy — / Szczetzy z¢by w gluszy... / A to tylko — / szal szal / szarak — Dlugie
Uszy”. Caly projekt opracowany przez Olge Pawlik do podrecznika Bawimy si¢ w polski (jego
precyzyjny zapis — z piktogramami, nagraniem i nutami) znajduje si¢ na stronie SJiKP.

YW tym celu dzielimy dzieci na grupy. Kazda z nich opracowuje graficznie jeden z wer-
séw. W czasie pracy dzieciom towarzyszy muzyka (nagranie piosenki).

20 Oto oba teksty: D. Gellner, S#aszaki: ,,Na starym, tysym krzaku mieszka rodzina straszakéw.
/ Straszak tata, straszak synek — kazdy straszny odrobine. / Kazdy straszne miny stroi, jeden si¢
drugiego boi! / Dziadzio Straszak stoi w cieniu, stoi z dusza na ramieniu. / A malutka straszak
mama przestraszyla siebie samal / Wiec gdy spotkasz tysy krzak, idz na palcach, cicho tak, /
by nie spotkaé tych straszakéw, co na tysym siedza krzaku. (Gellner 2008, 6). D. Wawilow,
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szy jest pretekstem do rozmowy na temat strachow i legkéw domowych dzie-
ci, drugi — moze by¢ nawigzaniem do kilku przykladéw postaci z polskiej
demonologii ludowej. W kolejnym etapie pracujemy metoda przekladu in-
tersemiotycznego: uczniowie w grupach rysuja swoje ,,straszki” (strzyge lub
straszaka) 1 korzystajac z materiatu podrecznikowego dotyczacego precyzo-
wania wygladu, opisuja swoje postaci?l. Zajecia moze zakonczy¢ rekapitula-
cja polegajaca na zabawie w wykreslanke literowa nawiazujaca do tematu
zaje¢ (por. rys. 4)22.

Jakie hasto kryja jarzebinowe korale strzygi?
Zbierz co druga litere i wpisz hasto w kratki.

Rys. 4. Wykreslanka (rekapitulacja)

W tym momencie wlaczamy takze do nauki jezyka drugiego rodzicéw,
bowiem uczniowie otrzymuja od nauczyciela List do rodzicow, w ktoérym jest
krétka informacja na temat tresci lekeji oraz prosba o rozmowe z dzieckiem
na temat zajgé, wspolne dzialania intersemiotyczne wokot tematu, a takze

Stryygi: ,Kiedy jesien si¢ na dobte / zaczyna, / kiedy w polu czerwienieje / jarzebina, / kiedy
liscie pedza z wiatrem / na wyscigi, / z ciemnych dziupli wykradaja si¢ / strzygi. / Ida boso
na rozstajne / drogi, / w szare wlosy wplata¢ ciernie / i glogi, / w strugach deszczu nad
dachami / przelataé, / $piacym koniom senne grzywy / zaplatac. / Czasem myslisz — / to
puchaja puchacze, / a to strzyga / na rozstajach placze. / Czasem myslisz — / wiatr zawodzi
w drzewach, / a to strzyga / na rozstajach $§piewa. / Czasem myslisz — / co tam w deszczu
$miga? / A to strzyga, m6j maly / to strzyga... (Wawiltow 2007, 32).

21 Podsumowanie moga stanowi¢ zadania polegajace na zadawaniu pytan (dotyczacych
konkretyzacji wygladu, czynnosci wykonywanych przez narysowane postaci itp.) i udzielaniu
odpowiedzi przez wszystkie dzieci.

22 Przygotowana przez nauczyciela i wklejana do zeszytow.
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wspolng lekture dodatkowego, krotkiego tekstu na zblizony temat — wszyst-
ko tak roztozone w czasie, by bylo to dla mtodego odbiorcy przyjemnoscia,
a nie przykrym obowiazkiem, oraz by stalo si¢ okazja do rozwijania kompe-
tencji jezykowej?3. Aktywnos¢ ,,rodzinna” ma szczegdlne znaczenie w rodzi-
nach polonijnych, poniewaz rodzi si¢ wtedy szansa na ,,oderwanie” uzycia
jezyka jedynie od prostych czynnosci domowych i skierowanie go ku prze-
zyciom 1 budowaniu tozsamoséci dziecka.

Podrecznik do nauki jezyka drugiego dla dzieci moze do takich aktywnosci
inspirowa¢ 1 motywowaé. Mamy $wiadomos$é, ze nie istnieje podrecznik
idealny. Nasza propozycja jest jedna z niewielu wspdlczesnych prac glotto-
dydaktycznych adresowanych do dzieci i mlodziezy polonijnej. Z naszego
punktu widzenia wartoscia jest podyktowana ukladem tresci propozycja
poznania jezyka, kraju 1 kultury przodkéw z odwolaniem si¢ do strategii
dialogu miedzykulturowego, ukazanie uczacemu sie, ze kultura lokalna
i polska sg réwnowazne i w réwnym stopniu atrakcyjne. Znajomos¢ jedne;j
idrugiej — przez jezyk — pozwala nie tylko na swobodna komunikacje
w dwoch przestrzeniach kulturowych, ale takze (a moze przede wszystkim)
na dostrzeganie podobiefistw i réznic pomiedzy dwiema kulturami, w kt6-
rych uczen funkcjonuje, a co za tym idzie — na znoszenie stereotypéw 1 bu-
dowanie wrazliwosci kulturowej, ktéra jest niezbedna we wspdlczesnym
$wiecie.
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Dialogue Between the Cultures.
On Textbook for Children to Learn Polish as a Second Language

The article is aimed at discussing the problem of teaching Polish as a foreign language to the
children and teenagers of Polish origin. The authors point out to the specific situation of
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teaching bilingual children and present several contexts (socio-cultural, intercultural, psycho-
logical and pedagogical, local) that determine the character of such teaching aid as a textbook
for children who want to learn Polish as a second language. The authors of the article discuss
components of such textbook and methods of preparing them using their own work (a text-
book Bawimy si¢ w polski 1) as an example. They also present certain examples of developing
an inspiration (for example an intercultural one) that this textbook contains.

Key words: intercultural attitude, methods of teaching Polish as a foreign language to chil-
dren, textbook for children, dialogue between cultures, second language



