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Gimnazjalista czyta Redute Ordona.
O utworach z kontekstem historycznym
w ksztafceniu polonistycznym

Szkotla, oprécz wielu zadan wskazywanych w rozmaitych dokumentach,
przygotowuje do zycia w zbiorowosci. By méc w tej zbiorowosci funkcjo-
nowad, trzeba by¢ przygotowanym do podjecia dialogu, w tym takze dialogu
kulturowego. Dlatego obecnos¢ w programach szkolnych tekstéw z tak
zwanego kanonu jest dydaktycznym aksjomatem. I nie budzi watpliwosci
fakt, ze to wiasnie szkota (w wielu przypadkach jako jedyna instytucja) prze-
kazuje tradycje, przedstawiajac ja jako fundament wspolczesnosci. Zwraca
na to uwage wielu dydaktykéw, miedzy innymi z kregu wspolpracujacych
z Katedra Polonistycznej Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Jagiellon-
skiego (Janus-Sitarz 2004, 2005, 2007, 2010, 2011).

Wsrod tekstow z kanonu istotne miejsce zajmujg utwory z historia w tle.
Rzecz jasna trzeba pamigtad, ze historia to nie tylko znajomo$¢ faktéw, dat,
ale tez wiedza na temat przemian, jakim podlega zbiorowa $wiadomosé.
Podstawa programowa przewiduje w III etapie nauczania wicle utwordw,
ktére dla uczniéw gimnazjum sa trudne w odbiorze. To wlasciwie wszystkie
teksty napisane przed poczatkiem XX wieku, a wiec utwory Jana Kocha-
nowskiego, Ignacego Krasickiego, Adama Mickiewicza, Juliusza Stowackie-
go czy Henryka Sienkiewicza (Dz. U. 2009). Tworza one kanon ksztaltujacy
tozsamo$¢ narodowa, budujacy mosty miedzypokoleniowe. Ale zeby petnily
takie funkcje, musza by¢ przez uczniéw zrozumiane 1 ,,0oswojone”, w jaki§
sposob zaakceptowane.
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Tymczasem szkolna praktyka pokazuje, jak wiele barier dzieli tekst literacki
1 uczniow — jego odbiorcow, traktujacych te dzieta jako historyczne i a priori
sktadajacych deklaracje, ze takowych nie lubia. Najczestsza przyczyng pro-
bleméw z lektura jest jezyk utworu, ktéry powoduje, ze teksty sa trudne do
zrozumienia. Mlodziezy nie interesujgq przedstawione w nich realia, odstre-
cza objetos¢ ksiazek, zniecheca tez tematyka patriotyczna i filozoficzna
(Domagala 2011, 97-98).

Wszystkie te wyrdzniki odnalezé mozna w Reducie Ordona. Jak trudny dla
ucznidéw jest to tekst, moglam si¢ przekonad, analizujac ankiety przepro-
wadzone po samodzielnym przeczytaniu wiersza przez uczniéw. Nato-
miast o tym, jak wazne moze by¢ dla uczniéw to dzieto, méwia ich wypo-
wiedzi po omoéwieniu wiersza przez nauczyciela wedlug podanych wska-
zowek. Wnioski, dotyczace uczniowskiego odbioru Reduty Ordona zostaly
sformulowane w oparciu o ankiety przeprowadzone wéréd gimnazjalistow
konczacych klase pierwsza, z ktérymi przeprowadzono réwniez indywidu-
alne rozmowy. Badaniu poddanych zostalo ponad stu uczniéw z trzech
szkél. Byly to dwie placowki krakowskie: gimnazjum publiczne uznawane
za jedno z najlepszych w Krakowie [A] oraz gimnazjum rejonowe na no-
wohuckim osiedlu, skupiajace mlodziez trudna [B]. Trzecia szkota to gim-
nazjum w Poroninie [C].

Uczniowie mieli oceni¢ stopieni trudnoéci tekstu. 80% uczniéw placowki B
1 C140% ze szkoly A uznalo tekst za bardzo trudny, pozostali okreslali go
jako trudny; kilka oséb stwierdzito, ze jest catkowicie niezrozumialy. Jako
gléwne przyczyny niezrozumienia tekstu wskazywano stownictwo, nieznane
wyrazy, archaizmy. Kolejne to niejasne obrazowanie, nieznany kontekst
historyczny i brak wiedzy na temat realiéw epoki. Na ten ostatni aspekt
zwracali uwage uczniowie gimnazjum A. Ankietowani w wickszosci zwracali
uwage na wspolwystegpowanie kilku przyczyn, ktére utrudnialy im zrozu-
mienie utworu. Jedynie w szkole A byly to najczesciej pojedyncze wybory,
zwiazane badz z leksyka, badz z brakiem wiedzy historycznej (uczniowie
mieli §wiadomos¢, ze tej wiedzy im brakuje).

Uczniowie mieli podkresli¢c w wierszu nieznane stowa i niejasne sformu-
towania zwigzane z poetyckim obrazowaniem. Nie zawsze widaé bylo po-
wiazania z okresleniem stopnia trudnosci a iloscig podkreslonych wyrazow.
Na przyklad ci, ktérzy nie zaznaczyli ani jednego nieznanego slowa w tek-
$cie, okreslali go jako bardzo trudny, a ci, ktérzy jako nieznane uznali ponad
20 stéw twierdzili jedynie, Ze jest trudny. Prawdopodobnie zwigzane to byto
z niechecig uczniéw do wysitku wnikliwego przeczytania utworu.
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Niejasne dla uczniéw stowa to z jednej strony terminy dotyczace wojsko-
wosci, np. reduta, panew, kartacz, z drugiej za$§ — stownictwo zwiazane
z kontekstem historycznym, np. car, knut, kibitka. Co ciekawe, w odpowie-
dziach na pytania kontrolne! to ostatnie stowo bylo wyjasniane jako dawna
nazwa kobiety. Tak w 95% uczniowie odczytywali wers: ,,Zmarszczyl brwi,
— 1 tysigce kibitek wnet leci”. Niepelna $wiadomo$¢ znaczenia wyrazéw
mozna bylo stwierdzi¢ w przypadku takich stéw, jak np. ,knut” (dla prawie
polowy badanych oséb byl to tadcuch lub metalowy drag), a nawet ,,ba-
gnet”, rozumiany jako topér, kula (w polowie wskazan w szkotach B, C).
Uczniowie przymiotnik ,,rozjemczy” utozsamiali z sadowym, sprawiedli-
wym, rozstrzygajacym o winie, a ,,despotyzm” kojarzyli z okruciefstwem czy
z egoizmem. Z rozméw z uczniami wynikalo, ze archaizmy fleksyjne nie
sprawiaja im duzego problemu, nie maja oni jednak pewnosci, czy dobrze
rozumiejg ich sens, bo dawne koficéwki sugeruja im mozliwos¢ wystepowa-
nia slowa w innym, nieznanym im znaczeniu. Uczniowie czgsto podkreslali
stowa, ktore wystepuja wspdlczesnie, lecz nie sa czgsto uzywane, np. ,,ski-
nal”, ,,wional”, ,,choragwie”, lub dana forma wystepuje rzadko, np. ,,rzezie”,
,»mra”. Niejasne byly rowniez slowa uzywane przez nich w innym znacze-
niu, niekorespondujacym z kontekstem w utworze, (np. stowo ,,szyk” kojarzyli
z kolejnoscia wystgpowania wyrazéw w zdaniu, a nie z wojskiem ustawionym
w okreslonym porzadku), ,,§r6d” wiaza ze $roda, ,,po waleniu si¢ trupoéw”
kojarza z wulgaryzmami. 100% uczniéw uwazalo, ze ,,zapal” w zdaniu: ,,Czy
zapal krwig ostatni bombardyjer zalal?” to zaangazowanie i gotowos$¢ do
dziatania. Rzadko domyslali si¢ tez znaczenia stowa ,toze” w zdaniu: ,,Czy
ostatnie dzialo stracone z loza w piasku paszcze zagrzebalo?” Nieliczni
wskazywali znaczenia typu: zrzucone ze skarpy. Uczniowie mylili rowniez
formy przedrostkowe, np. ,,wylom” z przelomem.

Jezeli uczen w zdaniu z poetycka metafora, z inwersja, zapisanym z prze-
rzutnia, oprocz niezrozumialych terminéw napotkal stowa, ktére taczyl ze
wspolczesnymi znaczeniami, niemozliwe stawalo si¢ zrozumienie calej wy-
powiedzi.

Charakterystyczny jest brak przytoczonych wyzej stéw w przypisach do
podrecznikéw. Natomiast w uczniowskich pracach nie pojawialy si¢ podkre-
§lenia wielu wyrazéw, ktore wyjasnione sa przypisami w podrecznikach
(Horwath, Kietb 2010, 220-2206), np. ,lawa”, ,dziato”, ,,patron”, ,mila”,

1 Uczniowie zaznaczali znaczenia spo$réd podanych w ankiecie, odnoszac si¢ do tekstu
utworu; definicje te zostaly wybrane sposréd odpowiedzi ucznidow z grupy badanej wstepnie.
Samodzielnie wyjasniali fragmenty metaforyczne podkreslone w tekscie.
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»loch”, luneta”, ,adiutant”. I nawet jezeli uczniowie nie znali szczegotow
zwigzanych z danym pojeciem, nie przeszkadzalo im to w rozumieniu kon-
tekstu. Podczas redagowania przypiséw do utworu trudnego pod wzgledem
jezykowym wybor stéw do objasnienia jest nietatwym zadaniem. Redaktorzy
wychodza z zalozenia, ze uczen powinien mie¢ definicje stownikowa wyra-
zéw trudnych lub nieuzywanych, ale w przypadku takich utwordw jak Reduta
Ordona wiaze si¢ to z wprowadzeniem kilkudziesieciu przypiséw, ktore,
wnoszac dodatkowe informacje, powoduja chaos informacyjny i uniemozli-
wiaja uczniowi skupienie si¢ na utworze. Pozostajg wigc arbitralne rozstrzy-
gnigcia dotyczace wyjasnieq. Jezeli objasniamy ,harmaty”, ,jenerata”, to
dlaczego nie ,,uciecze”, ,,myslil”, ,,patrzaj”? Jezeli terminy, to czy wszystkie?
Jak bez badan jezykowych rozstrzygnaé, czy dla ucznia niejasne jest stowo
wadiutant”, ,,dzialo” czy ,,pulk”? Jezeli objasniamy stowo ,,car”, to naleza-
toby podaé wyjasnienie wyrazu ,,cesarz”. Uczniowie wszystkie wymienione
wyrazy podkreslali jako nieznane, ale rézna byla ilo$¢ wskazan. Warto wiec
pomysle¢ nad szerszymi badaniami rozumienia tekstow trudnych, zamiesz-
czanych w podrecznikach, choéby pod katem przygotowywania przypiséw.
Dobrze byloby opracowaé stowniki frekwencyjne srodowiska uczniowskie-
go. Inng sprawa jest forma takich przypisow. Uczen, ktéry ma trudnosci
z percepcja tekstu, rozpraszany dodatkowo ogromna iloscia przypiséw ze
szczegolami, ktére tez nietatwo mu zrozumieé, nie ma szans na wlasciwy
odbiér utworu. Dobrym rozwiazaniem w dobie coraz powszechniejszego
wydawania podrecznikéw multimedialnych byloby takie opracowanie przy-
pisow, ktére wizualizowaloby przynajmniej niektére stowa.

Wspodlczesny uczen ma trudnosci ze skupieniem uwagi na jednym zadaniu
przez dluzszy czas, tak wiec przypisy obrazkowe, animacje, schematy po-
zwalalyby na uzupelnienie wiedzy koniecznej do zrozumienia utworu.
Zwlaszcza, ze mlodziez nastawiona jest na uzyskiwanie mozliwie najszyb-
szych rezultatéw przy minimalnym naktadzie pracy.

Oproécz trudnodci leksykalnych w odbiorze tekstéw literackich uczniom
przeszkadza poetyckie obrazowanie, zwlaszcza gdy jest ono — jak w przy-
padku Reduty Ordona — niezwykle skomplikowane. Nawet jezeli czytajacy
rozumieja ogodlny sens, niedostepna jest dla nich ekspresja stow i wywoly-
wane poprzez nie emocje. Jak zachwyca¢ si¢ poematem, skoro brak zrozu-
mienia niejednokrotnie wypacza sens obrazu? Na przyklad fraze ,,i ogromna
tysina §réd kolumny $wieci” ponad 20% uczniéw rozumialo jako ,,glowe
odbijajaca sie od stonica”, ,,slonce odbijajace si¢ od lysiny”, ,,lysego generala
stojacego miedzy kolumnami, ktéremu glowa $wieci si¢ w stoficu”, a nawet
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jako ,,kolumne, ktéra juz nie ma czego podtrzymywac, bo zostala zniszczo-
na”2. Do absurdalnych mozna zaliczy¢ tez wyjasnienia poréwnania ,,zolnierz
jako mlyn palny nabija, grzmi, kreci”. Byly to np. odpowiedzi: ,,zotnierz si¢
pali jak mlyn”. Uczniowie blednie interpretowali ten fragment, wyliczajac
cechy zolnierza, ktéry wedlug jednej czwartej ankietowanych jest silny
i odwazny; potezny i grozny; nicobliczalny i niebezpieczny. Uczniowie uru-
chamiali w niewlasciwy sposéb swoja wyobraznig, twierdzac na przyklad, ze
zdanie ,,przybiegl, mieczem skinal 1 jak ptak jedno skrzydlo wojska swego
zwinal” oznacza, iz ,,kto§ podnosit wojsko na duchu”, ,kto$ zginal” (skojarze-
nie z brzmieniem stowa skinat i btedne odczytanie wyrazu), ,,ktos schronil si¢
pod skrzydlem”; a ,,wylewanie si¢ spod skrzydel $cisnionej piechoty” ttuma-
czono na przyklad jako ,,atak piechoty, ktdra byta $cisnieta, aby uniknac¢ kul”.

Brak wiedzy historycznej nie pozwala poprawnie odczytaé poréwnania
»jak sepy czarne choragwie na $mier¢ prowadza zastepy”’. Uczniowska in-
terpretacja szta w réznych kierunkach i ten fragment wyjasniany byl na
przyklad: ,,czarne choragwie prowadza na §mier¢ tak jak s¢py wskazuja ciata
zmarlych”, a nawet ,,s¢py jedza umarlych — padling, wigc prowadza, zeby
zjes¢”, ,,zolnierze nie boja si¢, prowadza wojsko ogromne”.

Wielu wyjasnient historycznych wymaga fragment dotyczaca cara. Na pyta-
nie, w jaki sposéb Warszawa uraga carowi, uczniowie podaja bledne inter-
pretacyjnie odpowiedzi, twierdzac, ze ,,zolnierze zawarli pokdj”. Wychodza
ze swoja interpretacja daleko poza tekst, piszac, ze ,,dzigki Swietym 1 wierze
w Boga”; nie rozumiejac pytania, wskazuja przyczyny sprzeciwu (,,niszczy ja
wiele kul z armat”) lub usprawiedliwienie powstania, (,,bo car niszczy War-
szawe”).

Uczniowie bardzo czesto w dostowny sposéb odczytuja metafory i sa na
przyklad przekonani, ze mieszkadcy Warszawy zdzieraja korone, poselstwo
lize stopy cara (jedna z uczennic dodata nawet przypisek: ,,fuj!”), a ten jed-
nym skinieniem przywoluje tysigce kobiet do siebie. Takie odczytanie budzi
raczej wesolo$¢ niz odczucie tragizmu sytuacji.

Doslownos$¢ odcezytania, nawet jezeli miesci si¢ w poprawnosci interpreta-
cyjnej, odziera utwér z ekspresji, nadanej mu poetyckim obrazowaniem.
Tylko nieliczni (gléwnie z placowki elitarnej) dostrzegali w przytoczonym
poréwnaniu wojsk z s¢pami, ,,mroczng atmosfere”, ,,droge bez powrotu”,
a ,,ostatnie dzialo stracone z loza” tlumacza jako kleske ostateczng, walke
tragicznie przegrana.

2 Podaje autentyczne odpowiedzi uczniow.
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Nie sposob podczas lekeji objasni¢ wszystkiego, nie ma zresztq, takiej po-
trzeby. Trzeba jednak zwrdci¢ uwage na te miejsca, ktorych niezrozumienie
wypacza interpretacj¢ utworu lub ja wrecz uniemozliwia. Na trudnosci zwia-
zane z leksyka oraz poetyckim obrazowaniem naklada si¢ brak wiedzy teore-
tycznoliterackiej, ktora utatwiataby wyodrebnianie postaci, osoby méwiacej,
okreslanie sytuacji. Uczniowie jako bohateréw poematu wymieniaja —
oprécz Ordona i generata — szereg postaci taczonych w réznych konfigura-
cjach. Sa to: Bog, car, cesarz, mocarz, podmiot liryczny, krél polski, Kazi-
mierz, Chrobry, Moskal, Petersburczany; armia polska, armia ruska, matki
oplakujace dzieci, poddani cara, Turcy, wodz kaukaski, poselstwo paryskie.
W jednej odpowiedzi pojawiaja si¢ jednoczesnie adiutant, zoltnierz, podmiot
liryczny. Car i syn Wasilowy, cesarz i car — traktowani sg jako rézne postaci.
W kilku pracach jako bohaterow wskazano nawet miejsca zdarzen — szaniec,
redute Ordona, czy Ura (okrzyk zapisany na poczatku wersu wielka litera
potraktowany zostal jako nazwa wiasna). Czesto, nazywajac bohateréw,
uczniowie podawali zamiast formy podstawowej forme wzigta z tekstu, np.
»Jenerale”, |, Ordona”, ,,Moskalom”. W tych wypowiedziach wida¢ automa-
tyzm, bezrefleksyjne, mechaniczne odpowiadanie na pytania; do tego przy-
zwyczaily uczniéw testowe zadania egzaminacyjne.

Po samodzielnej pracy z wierszem uczniowie mieli dwie lekcje, podczas
ktérych nauczyciel przyblizal tekst réznymi metodami, szczegdlng uwage
zwracajac na te elementy, ktore sprawialy najwigcej trudnosci, oraz na ten,
ktéry uczniom szczegdlnie si¢ podobal, czyli koficowy fragment opisujacy
wysadzenie reduty przez Ordona.

W szkole nowohuckiej zajecia przeprowadzono przede wszystkim za po-
mocg heurezy i wykladu, w gimnazjum w Poroninie wlaczono dziatania
oparte na przekladzie intersemiotycznym, szkicowano plan pola bitwy, pro-
jektowano pomnik Ordona i redagowano napis, ktéry mogltby by¢ na nim
wyryty. Wyjasnienia prowadzono, wykorzystujac reprodukcje obrazéw
i szkicoéw pogladowych. W szkole z centrum Krakowa zastosowano wicle
sposobow aktywizacji ucznidw przyzwyczajonych do takich metod, a wiec
dodatkowo: tworzenie scenopisu krotkiego filmu o wysadzeniu reduty,
wchodzenie w role generala, ktéry podczas narady sztabowej relacjonuje
przebieg walki.

Uczniowie, odpowiadajac na pytanie, ktére dziatania najbardziej przyczy-
nily si¢ do zrozumienia utworu: w szkole C — najcze¢sciej wskazywali jedno
dzialanie, w szkole B — wybierali jedno ¢wiczenie (byt to w wickszosci przy-
padkéw przeklad intersemiotyczny), w szkole A typowano rézne zadania:
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iprace nad szkicem z pola bitwy, 1 tworzenie scenopisu, i analize obrazu
poetyckiego, 1 przygladanie si¢ reprodukcjom obrazéw zamieszczonych
w podreczniku. Wyktad wyjasniajacy wskazaly tylko 2 osoby.

Réznorodnosé ¢wiczenr przetozyla si¢ na zaakceptowanie utworu. Na py-
tanie, czy utwér Adama Mickiewicza powinien by¢ omawiany w szkole, 90%
uczniéw odpowiedzialo, ze tak. Tylko cztery osoby ze szkoty C zdecydowa-
nie odrzucily utwor, pie¢ mialo watpliwosci. Jedna osoba ze szkoly A suge-
rowala, Ze powinien by¢ on omawiany w liceum, a jedna ze szkoly B widzia-
taby ten utwér na lekeji historii. Wickszo$¢ oséb uwazala, ze Redute Ordona
nalezatoby omawia¢ w calodci, te za$, ktére wolalyby na lekcji zajaé si¢
fragmentem, wskazywaly na koficowsa czes$é, z dynamicznym i petnym emo-
¢ji opisem wysadzenia reduty i z filozoficzna refleksja.

Uczniowie ze szkoly A w ciekawy sposob uzasadniali swoje zdanie, piszac
o wartosciach, jakie niesie utwoér, o ksztaltowaniu postaw patriotycznych,
o kreowaniu bohateréw, o poznawaniu tradycji, o refleksji nad postawami
ludzi, dzigki ktorym wspolczesni Polacy mogya cieszy¢ si¢ wolnoscia.

Biorac pod uwage wypowiedzi uczniéow, dos§wiadczenia zwiazane z oma-
wianiem tego utworu w szkole, a takze najnowsze badania nad postawami
wspolczesnych gimnazjalistow, mozna stworzy¢ model pracy nad tekstami
trudnymi z rozbudowanym kontekstem historycznym.

Aby uczniowie zrozumieli i przezyli w odpowiedni sposob takie dzieto jak
Reduta Ordona potrzebne sa trzy (co najmniej jednolekcyjne) etapy pracy nad
utworem.

Pierwszy to poznanie realiow epoki i uwarunkowan historycznych w pola-
czeniu z analiza 1 interpretacjq tekstow kultury (obrazy, muzyka, film). Dru-
gl, powiazany z zagadnieniami leksykalnymi — to zrozumienie tekstu i oswo-
jenie uczniéw z nim tak, aby w fazie trzeciej mozliwa byla interpretacja
oparta na dzialaniach uczniéw i wynikajaca z nich samodzielna refleksja.

Wydawaé by si¢ moglo, Zze to oczywiste. Jednak w praktyce dwa pierwsze
etapy sa pomijane lub przeprowadzane powierzchownie — a to z braku czasu,
a to z blednego przekonania, ze mtodzi ludzie ,,mniej wigcej” rozumiejq tekst.
Kazdy z tych etapoéw poprowadzi¢ mozna, angazujac uczniow i wykorzystujac
ich umiejetnosci w radzeniu sobie z najnowszymi technologiami, a takze ich
che¢ ¢wiczenia takich sprawnosci, ktore uwazaja za przydatne w zyciu.

Tak wigc wprowadzenie nie musi mie¢ charakteru nauczycielskiego wy-
kladu. Warto skorzysta¢ z rozmaitych mozliwosci ,,e-dydaktyki” (Dziak,
Zurek 2009). Etap pierwszy moze by¢ oparty na prezentacji w Power Point,
czy tez przy uzyciu programu prezi, ktéry pozwala na przedstawienie szczegod-
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tow w ciekawy dla ucznia sposéb, a jednoczesnie umozliwia calo$ciowsa
prezentacje zagadnien. Program ten doskonale nadaje si¢ do korelowania pracy
indywidualnej i zespolowej (zob. prezi). Ciekawe dla uczniow sg zadania o cha-
rakterze WebQuest (Kwiatkowska, Lewandowska 2003), ktory pozwala na efek-
tywne wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie
dydaktycznym, ¢éwiczy sprawno$é samodzielnego zdobywania informacji
1ich selekcjonowania. Takie posuniecia sa konieczne, aby miodych ludzi —
,digitalnych tubylcow” (Zylinska 2010) — zainteresowaé i skloni¢ do dziata-
nia. Szansa sq wlasnie atrakcyjne ¢wiczenia tak zaprojektowane, aby spetnia-
ty swoj edukacyjny cel.

Propozycje zagadniei do opracowania w formie WebQuest dotyczy¢ mo-
ga historii stosunkéw polsko-rosyjskich na poczatku XIX wieku, spraw woj-
skowosci uwzgledniajacych kwestie techniczne, biografii Ordona, genezy
utworu 1 osobistych przezy¢ autora wiersza. Wszystkie te zagadnienia oma-
wiane by¢ moga poprzez wejscie w role — historyka przygotowujacego no-
tatki do napisania ksigzki czy dziennikarza $ledzacego histori¢ bohatera lub
rezysera przygotowujacego si¢ do pracy nad filmem, czy tez historyka sztuki
realizujacego wystawe poswiecona wojnie polsko-rosyjskiej z 1831 roku.
Wazne jest takze odpowiednie zaprezentowanie prac. Jezeli uczniowie,
w ramach projektu gimnazjalnego, przygotuja krétki film dokumentalno-
-naukowy i przedstawia go we wszystkich klasach, ktére w danym roku
szkolnym omawia¢ beda Redute Ordona, korzysci beda jeszcze wigksze.

Podczas 11 etapu takze trzeba aktywizowaé mlodziez. Zamiast zmudnego
§ledzenia przypiséw, uczniowie moga, pracujac w grupach, przygotowac
quiz dotyczacy stéow nieznanych dla konkurencyjnego zespolu. Przeprowa-
dzenie takiej zabawy w przyjemny, a jednoczesnie bardzo zaangazowany
sposob pozwoli oswoi¢ si¢ z utworem. Wazne bedzie zréznicowanie ¢wi-
czer. Do niektérych stow, szczegdlnie dla utworu istotnych, mozna zasto-
sowal krzyzowki tematyczne, kalambury, zabawy oparte na pomysle kota
fortuny. Te zajecia mogg by¢ lekeja jezykowa. Uczniowie poréwnuja defini-
cje stow w réznych slownikach, leksykonach, encyklopediach. Sprawdzaja,
na ile objasnienia przez nich zredagowane sq zgodne z naukowymi Zrédtami.
Sprawne przeprowadzenie zaje¢ pozwoli jeszcze przeanalizowal jeden
z poczatkowych obrazow poetyckich i wlaczy¢ do zajeé przeklad interse-
miotyczny. Aktorska recytacja zamknie t¢ faze.

W III etapie, optdcz juz wspominanych dziatad, mozna dodaé przeksztalca-
nie utworu poetyckiego na artykul problemowy. Uczniowie, nadajac takiemu
tekstowi tytul, proponujac lid, $rédtytuly, ilustracje pogladowe, reprodukcije
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obrazow, projekt pomnika, przygotujq si¢ doskonale do dyskusji na temat po-
stawy Ordona, ktéra moga poprowadzi¢ wedlug formuly programéw telewizyj-
nych, np. ,,Wybér nalezy do ciebie” lub tez poprowadza dyskusje panelows na
temat postaw Polakéw wobec wartosci ojczyzny, wolnosci, heroizmu.

Warto uwspdlczesni¢ formule metodyczna i przedstawié, jak wygladatoby
widzenie spraw ukazanych w utworze obecnie. Przeprowadzenie wywiadow
z przedstawicielami réznych opcji politycznych, zaproponowanie umiesz-
czenia przygotowanego artykulu w czasopismach prezentujacych okreslony
$wiatopoglad na pewno rozbudzi emocje. Ciekawym dla uczniéw zadaniem
bedzie przygotowanie blogu i rozwinigcie dyskusji w Internecie. Mozliwosci
jest wiele. Wykorzysta¢ mozna wspomniany juz program prezi, w ktérym
uczniowie opracuja utwor, wlaczajac w okreslony przez nauczyciela schemat
odpowiednie fragmenty Reduty ilustrujace okreslone zagadnienie. Dodaja
przy tym malarskie przedstawienia scen ukazanych w utworze (np. Wojcie-
cha Kossaka), utwory muzyczne, (ap. Warszawianke), dolacza archiwalne
recytacje utworu i poréwnawczo — wspoélczesne muzyczne rapowania, za-
mieszczg fragmenty filméw (np. z rekonstrukciji bitwy pod Olszynka Gro-
chowska). Stworza w ten sposéb pewnego rodzaju hipertekst, ktéry po
omowieniu na lekcji, moze dalej by¢ rozbudowywany przez zainteresowa-
nych uczniéw.

Nalezy pamictaé, aby na lekcjach poswigconych tekstom trudnym stoso-
waé nowy jezyk humanistycznego dyskursu (Szczesna E. 2004, 29). Poetyka
intersemiotyczna, wykorzystujaca w procesie czytania tekstu narzedzia spoza
obszaru literaturoznawstwa i jezykoznawstwa, jest potrzeba chwili, bo — jak
pokazuja przytoczone przyklady — obecne pokolenia mtodziezy inaczej od-
bieraja tekst, inaczej rozumuja, maja inne skojarzenia niz ich réwiednicy
sprzed, na przyklad, dwudziestu lat.
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A Secondary School Student Reads Reduta Ordona [Ordon’s Redoubt].
On Literary Text with a Historical Context in Polonistic Education

The article raises an issue of students’ cognition of literary texts from the nineteenth century
included in the core curriculum. The author draws attention to the difficulties associated with
understanding the literal and metaphorical language that varies from the everyday language of
the students. The author also introduces methods to mitigate these problems and proposes a
form of classroom exercises which facilitate the analysis and interpretations of literary works.

Key words: literature of the nineteenth century, comprehension, methods of work at school



