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Dziecko dwujezyczne
jako uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Stownik dziecka dwujezycznego — studium przypadku

The bilingual child as a student with special educational needs.
The bilingual child’s vocabulary: a case study

Abstract: The article aims at discussing the situation of a bilingual foreign child at a
Polish school and the type of the educational, psychological and pedagogical support
that it might receive. The article author proves such child to be a student with special
educational needs due to its specific linguistic, social and psychological situation. Both
theory and practice suggest that such child’s educational success results above all from
its mental vocabulary content. In the case of a bilingual student such vocabulary needs
to be competently developed and stimulated.

Keywords: children’s bilingualism, vocabulary, special educational needs, inclusive ed-
ucation

Woprowadzenie

W ostatnich latach w wyniku nasilenia si¢ proceséw migracyjnych obec-
no$¢ dzieci cudzoziemskich lub pochodzacych z matzenstw mieszanych co-
raz wyrazniej zaznacza si¢ w polskich realiach edukacyjnych. Dwu- czy wie-
lojezyczno$é uczniow przestaje wiec by¢ zjawiskiem marginalnym, a ich sa-
mych, ze wzgledu na zlozone uwarunkowania jezykowe, spoleczne oraz
psychologiczne, mozna postrzegaé jako uczacych si¢ o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Przyjecie takiej perspektywy zmusza do refleksji nad rola
nauczycieli, terapeutéw oraz rodzicéw w rozpoznawaniu potrzeb tej grupy
ucznidéw i udzielaniu im koniecznego wsparcia. Obszarem wymagajacym



52 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2018 * 2 (22)

szczegblnej stymulacji jest zaséb stownikowy dzieci dwujezycznych, czego
dowodzi przedstawione w niniejszym tekscie studium przypadku Jurkal,
6-letniego dwujezycznego chlopca z Ukrainy, diagnozowanego na terenie
jednej z krakowskich poradni.

Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w polskiej szkole

Przez okreSlenie uezniowie e spegialnymi potrzebami edukacyinymi nalezy rozu-
mie¢ zaréwno dzieci, ktére posiadaja orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, jak i te, ktére z réznych powoddw maja trudnosci w realizacji
standardéw wymagan programowych (zob. Karpifiska-Szaj 2013). Trudnosci
te moga wynika¢ z réznych przyczyn, np. ze specyfiki funkcjonowania po-
znawczo-percepeyjnego, stanu zdrowotnego czy uwarunkowan $rodowisko-
wych.

Uwazam, ze do grona dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych nale-
zy wlaczy¢ takze dzieci imigrantéw, przedstawicieli mniejszo$ci narodowych,
dzieci z malzedstw mieszanych oraz dzieci Polakéw powracajacych z zagra-
nicy? Doswiadczenie kontaktu z réznymi jezykami oraz kulturami, ktéremu
czgsto towarzyszy zmiana miejsca zamieszkania w mlodym wieku, ma
ogromny wplyw na dynamike rozwoju dziecka 1 jego kompetenciji jezykowe;j.
Przyjmujac, ze dziecigca dwujezyczno$¢ jest nie tyle darem ,,danym”, ile
»zadanym” do pielegnowania i rozwijania, wlaczenie takich dzieci do grona
uczniéw o specjalnych potrzebach umozliwi nie tylko méwienie o idei wy-
réwnywania ich szans edukacyjnych, lecz przede wszystkim jej urzeczywist-
nianie.

Sygnalem wskazujacym na dostrzezenie przez wladze o$wiatowe tego
problemu sg zapisy najnowszego Rozporzadzenia Ministra Ednkaci Narodowey
w sprawie Fasad organigagi orag, udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznei w pu-
blicznych szkotach, preedszfeolach i placdwkach’. Sa one o tyle istotne, ze zmieniaja
sposéb rozumienia pojecia ,,ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-

I Na potrzeby niniejszego artykutu imie chtopca zostato zmienione.

2Zob. tez Rozporzadzenie MEN w sprawie 3asad ndzielania i organizaci pomocy psychologiczno-
-pedagogiciney w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz.U. z 30 kwietnia 2013 r., poz.
532.

3 Zob. Rozporzadzenie MEN z dn. 9 sierpnia 2017 1.
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nymi”, umozliwiajac dotaczenie do tej grupy takze dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym. Nalezy mie¢ nadzieje¢, ze rozwigzanie to przyczyni si¢ do wy-
pracowania dobrych praktyk w udzielaniu takim dzieciom w placéwkach
edukacyjnych odpowiednio ukierunkowanej pomocy.

Rozwdj leksykalny dzieci dwujezycznych

Ze wzgledu na wielowymiarowo$¢ zjawiska dwujezycznosci oraz niejedno-
znaczno$¢ omawianego fenomenu (zob. m.in. Weinreich 1974; Grosjean
1994; Lipinska 2003; Miodunka 2003; Wréblewska-Pawlak 2004; Kurcz
2007) ustalenie jego jednej, spojnej definicji jest do$¢ klopotliwe. Poniewaz
obiektem mojego zainteresowania badawczego jest wybrane dziecko dwuje-
zyczne, w toku dalszego wywodu bede si¢ zajmowac bilingwizmem kon-
kretnej jednostki, nie za§ wyizolowanym problemem dwujezycznosci (zob.
Cieszyniska-Rozek 2012, 67-82). Na uzytek przyjetej perspektywy badawczej
pojecie dwujezycznosci definiuje wigc za Miodunka (2013, 69), ktéry pod-
kresla, Ze jest to:

zespol r6znych probleméw jezykowych, psychologicznych i spotecznych,
ktore staja przed méwiacymi zmuszonymi do stosowania w jednej czesci
komunikacji takiego jezyka, ktéry nie jest akceptowany na zewnatrz
(grupy), a w drugiej czesci — jezyka oficjalnego lub jezyka ogdlnie akcep-
towanego.

Przyjmuje takze, ze kompetencje jezykowe, ktérymi legitymuje si¢ jednost-
ka dwujezyczna w obu jezykach, nie musza by¢ takie same jak u 0séb jedno-
jezycznych, na co zwraca uwage wielu badaczy (zob. Wréblewska-Pawlak
2004, 29-30). Kompetencje te podlegaja bowiem zmianom, gdyz oba syste-
my dopasowujg si¢ do siebie podczas okresu przejsciowego, a nastgpnie sta-
bilizuja w okreslona konfiguracje jezykowa. Dlatego tez, opisujac osobe
dwujezyczna, postrzegam ja jak Grosjean (2008, 13) — holistycznie, nie za$
jako polaczenie dwoch jednostek jednojezycznych. Zaproponowane spoj-
rzenie na kompetencije jezykowe jest szczegdlnie istotne dla praktyki diagno-
styczno-terapeutycznej, gdyz pozwala stymulowaé rozwdéj kazdego z jezy-
kéw przez programowanie ich kolejnych obszaréw na podstawie odpo-
wiednio przeprowadzonej diagnozy oraz wlasciwie dobranej terapii (zob.
Mlynski 2012, 97-98).
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W kontekscie opanowywania jezyka, tak w przypadku jedno-, jak i dwuje-
zycznodci, na szczegdlna uwage zastuguje zjawisko rozwoju leksykalnego®.

Wedlug Stefana Szumana (1968, 73), sfownik jest ,,zbiorem sygnalow (czyli
nazw), w ktérych poszczegélne zmyslowo lub uczuciowo odzwierciedlone
elementy rzeczywistosci figuruja pod osobna nazwa”. Stownik indywidualny
jest natomiast ,,tym zespolem wyrazow danego jezyka, ktory dana jednostka,
zaleznie od wieku, doswiadczenia i wyksztatcenia sobie przyswoita”.

Zbigniew Tarkowski z kolei, definiujac to pojecie, dodatkowo zwraca uwa-
ge na znaczenie czynnikow, ktére warunkujg rozwoj leksykalny jednostki. Sq
to przede wszystkim inteligencja oraz sprawnos¢ systemowa. Badacz precy-
zuje wigc, ze stownik

to ogdt wyrazéw, ktérymi dysponuje dziecko w zaleznosci od wieku, do-
$wiadczenia, inteligencji i sprawnosci jezykowej. (...) Stownik jest pod-
stawowym skfadnikiem jezykowej sprawnosci systemowej, czyli kompe-
tencji jezykowej. Polega ona na mozliwosci budowania nieograniczone;j
liczby poprawnych zdan z ograniczonej liczby stéw (Tarkowski 2000, 4).

Zaleta powyzszej definicji jest zwrécenie uwagi na potencjal tkwigcy
w stownictwie jako obszarze, ktérego wielko$¢ znaczaco wplywa na rozwoj
skladni. Leksyka i skladnia sq bowiem ze sobg powigzane i opanowywane
réwnoczesnie w toku rozwoju jezykowego jednostki (Kielar-Turska 2001,
77). Im wigckszy wigc zaséb stownictwa, tym wicksza mozliwos$¢ tworzenia
zdafi urozmaiconych pod wzgledem syntaktycznym, tym rozleglejsza zatem
kompetencja jezykowa (zob. Dale i in. 2000; Dione i in. 2003).

Badacze, tacy jak Gopnik, Choi, Baumberger, wskazuja z kolei na zwiazki
rozwoju stownika z rozwojem poznawczym jednostki, m.in. z mysleniem
sfowno-logicznym oraz przyczynowo-skutkowym (za: Haman i in. 2010, 23).
Snow;, Griffin i Burns (2005) potwierdzaja natomiast istnienie wysokiej kore-
lacji miedzy wielkoscig zasobu stownictwa a umiejgtnoscia czytania ze zro-
zumieniem, jednego z gléwnych czynnikéw decydujacych o sukcesie eduka-
cyjaym ucznia.

Dziecko jednojezyczne koniczace 1. rok zycia wypowiada jedynie pojedyn-
cze stowa zbudowane z sylab otwartych. Okoto 18-20 miesigca artykuluje
mniej wigcej 25 wyrazéw, natomiast po ukoniczeniu 2 roku zycia ma miejsce
tzw. ,,wybuch stownictwa”. Dzieci moga wowczas wypowiada¢ nawet 300—400

4W niniejszym opracowaniu pojecia stownika, stownichwa, leksyki bede traktowaé synoni-
miczne.
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wyrazow, ptzy czym tempo opanowywania nowych jest uzaleznione od in-
dywidualnego rozwoju jednostki (Filipiak 2002, 108). W wicku 3 lat zwykle
postugujq si¢ juz one okoto 1000 wyrazéw, w 5. roku podwajaja za$ ten za-
s6b. U progu wieku szkolnego ich znajomosé stownictwa sigga $rednio po-
ziomu 4000 jednostek.

Zasob leksykalny dzieci dwujezycznych jest trudny do zbadania, jak pod-
kresla bowiem Zurer Pearson (2013, 353) ta sama miara nie odzwierciedla
jednakowej wiedzy w przypadku jednostki jedno- oraz dwujezycznej. Bada-
nia wskazujg jednak, iz dzieci dwujezyczne posiadaja na ogot wickszy zaséb
stownictwa biernego od swoich jednojezycznych réwiesnikéw, ktére z kolei
go6ruja nad nimi pod wzgledem zasobnosci stownika czynnego.

Badacze twierdza, iz osoby dwujezyczne, ktére biegle posluguja sie ]2, ma-
ja bezposredni dostep do jezykowych oraz konceptualnych magazynéw pa-
mieci w obydwu jezykach (zob. m.in. Swiatek 2005, 6), przy czym na wcze-
snym etapie opanowywania |2 uzyskujg do niego dostep takze poprzez thu-
maczenie stownictwa z J1. Magazyn semantyczny, z ktérego moga czerpad,
komunikujac si¢ w kazdym z jezykow, jest natomiast wspolny.

Rozwéj stownika dziecka dwujezycznego, podobnie jak i monolingwalne-
go, nie podlega okresowi krytycznemu; jego wzrost jest rozlozony w czasie
iodbywa si¢ przez cale zycie. Zdolno$¢ do rozumienia i zapamigtywania
stow w ]2 jest jednak tym lepsza, im okres ekspozycji na jezyk dluzszy,
a mozliwos¢ interakcji werbalnej — czestsza.

Dziecko dwujezyczne
jako uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych
— studium przypadku Jurka

Biografia jezykowa Jurka®

Jurek pochodzi z rodziny ukrainskiej (urodzit si¢ w Uzhorodzie). W chwili
badania wraz z rodzicami mieszkat w Krakowie. Rodzice byli zadowoleni z po-
bytu w Polsce, chcieli zosta¢ tu na stale, jednak ze wzgledu na prace w mie-
dzynarodowej korporacji nie wykluczali przeprowadzki do innego paistwa.

5 Biografi¢ Jurka stworzono na podstawie wywiadu z mama chlopca oraz dzi¢ki rozmowie
kierowanej z dzieckiem (zob. Miodunka 2016, 49-88).
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Od momentu narodzin Jurek mial kontakt przede wszystkim z jezykiem
rosyjskim (z ukraifiskim rzadko). Po przyjezdzie do Polski (w styczniu
2014 1) przez pierwsze miesigce rodzice méwili do chlopea po stowacku,
dopiero potem przeszli na polski. Obecnie porozumiewaja si¢ z nim po pol-
sku 1 po rosyjsku.

Po przyjezdzie do Polski oraz poéjsciu do publicznego, anglojezycznego
przedszkola w Krakowie Jurek zaczal nabywaé polszczyzne w sposob natu-
ralny — przez kontakt z réwiesnikami. Adaptacja w nowym §rodowisku
przebiegla pomyslnie, a chlopiec — po krétkim okresie przystosowania,
dzicki zanurzeniu w polskojezyczne otoczenie — samoistnie zaczal poslugi-
wac si¢ jezykiem polskim. W jego sytuacji mozna wiec méwic¢ o naturalnym,
sukcesywnym nabywaniu J2; jezykiem ojczystym, nadal dominujacym w Zy-
ciu Jurka, pozostaje rosyjski.

Chlopiec chetnie mowi po polsku poza domem, w domu natomiast
chcialtby caly czas méwic ,,w jezyku swoim™, czyli w jezyku ,.jakiego kraju
si¢ urodziles”. Jurek jest wigc §wiadomy, ze postuguje si¢ dwoma réznymi
kodami. Zaréwno polski, jak i rosyjski sa mu ,,znajome”. Jest rowniez otwar-
ty na inne systemy komunikacji — sam przyznaje, ze lubi méwic po angielsku
(z tym jezykiem ma kontakt w przedszkolu). Indywidualne cechy Jurka, tj.
otwarto$¢, wysoki poziom gotowosci komunikacyjnej, tatwos¢ w nawiazy-
waniu interakcji werbalnych, jak réwniez brak leku przed nowymi osobami
oraz szczelny filtr afektywny niewatpliwie sprzyjaja nabywaniu jezykow (zob.
Wroblewska-Pawlak 2013, 88-97). Cechy te, wplywajace na akwizycje pol-
skiego, zostaly przeze mnie ustalone na podstawie wywiadu z jednym z ro-
dzicoéw, obserwacji wlasnej chlopca oraz rozmowy z psychologiem badaja-
cym go na terenie poradni psychologiczno-pedagogiczne;.

Psychologiczna diagnoza Jurka

Rodzice, motywowani checig uzyskania oceny dojrzalosci szkolnej Jurka
(m.in. dzigki sugestiom wychowawczyni z przedszkola), zwrdcili si¢ z prosba
o diagnoze psychologiczno-logopedyczna do jednej z krakowskich poradni.
Miata im poméc w podjeciu decyzji o poslaniu go do pierwszej klasy szkoly
podstawowej lub o odroczeniu obowigzku szkolnego. W momencie badania
chlopiec miat skofczone 6 lat.

¢ Przytoczono oryginalne wypowiedzi dziecka.
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Badania psychologiczne” pokazaly, ze rozwéj poznawczy chtopca przebie-
ga prawidlowo. Na wysokim poziomie jest przetwarzanie informacji (ich
odbieranie, przechowywanie, przeksztalcanie i pozyskiwanie z otoczenia),
a takze percepcja oraz pamig¢ sluchowa. Jurek ma dobry zaséb wiedzy
ogolnej, bez trudu okresla miejsca przedmiotow w przestrzeni, prawidlowo
kategoryzuje obickty wedlug przyjetego klucza. Na wysokim poziomie
ksztaltuje si¢ tez jego myslenie stowno-pojeciowe. Chlopiec ma jednak
trudnosci w orientacji przestrzennej oraz koordynacji wzrokowo-przestrzennej.
Na niskim poziomie jest tez sprawno$¢ grafomotoryczna. Podczas badania
pracowal z duza motywacja, cho¢ w sytuacji zadaniowej mial trudnosci
z koncentracja 1 tatwo si¢ meczyl. Mimo tego zawsze dazyl do wykonania
zadania.

Mocne strony Jurka dobtze prognozuja na przyszle lata edukacji szkolnej
oraz nabywanie polszczyzny w warunkach naturalnych. Ograniczenia we
wskazanych sferach nie maja zwiazku z dwujezycznoscia. Obszary, ktore
wypadly stabiej, wymagajq jednak ¢wiczen stymulujacych.

Diagnoza logopedyczna
— szacowanie zasobu leksykalnego

W poradni chlopca poddano takze badaniom logopedycznymS, ktérych
wazna czescia bylo szacowanie zasobu stownika dzieci. Ze wzgledu na zwia-
zek rozwoju poznawczego z jezykowym jest ono cennym uzupelnieniem
podstawowych badan psychologicznych, gdyz pomaga przewidzie¢ przebieg
ksztaltowania si¢ umiejetnosci czytania i pisania, jak réwniez mozliwe trud-
nosci w tym zakresie (zob. Haman, Fronczyk, Migkisz 2010, 23). Wykrycie
dysproporcji w obrebie zasobu leksykalnego oraz podjecie wezesnej inter-
wencji terapeutycznej moze przyczynic¢ si¢ do ograniczenia trudnosci z nau-
ka szkolna. Ocena zasobnosci stownika dzieci dwujgzycznych jest szczegdl-
nie istotna, gdyz w obrebie tego podsystemu bardzo cz¢sto wypadaja znacz-
nie stabiej niz ich jednojezyczni réwiesnicy®. Ich trudnosci bywaja podobne

7 Wyniki diagnozy psychologicznej udostepniam dzigki zyczliwosci psychologa, ktéry badat
chlopca na terenie poradni.

8 Diagnoza chlopca byla calo$ciowa, tu przedstawiony zostat tylko jej fragment dotyczacy
stownika.

? Moje doswiadczenia zawodowe pokazuja, ze — obok nizszej gotowosci stownikowej — ba-
dane dzieci dwujezyczne czesto majg niska kompetencje gramatyczna (zwlaszcza fleksje),
a takze kompetencje fonetyczno-fonologiczna.



58 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2018 * 2 (22)

do tych, jakie obserwuje si¢ u dzieci jednojezycznych z opéznionym rozwo-
jem mowy (Cieszynska-Rozek 2013, 170). By trudnosci te przezwycigzad,
potrzebujg one stymulaciji opartej na wlasciwie przeprowadzonej diagnozie.

Whyniki badan

W celu zbadania zasobu leksykalnego Jurka postuzytam si¢ Testens Stownika
Dziecka Tarkowskiego!© (dalej: TSD). Jego zaleta jest normalizacja oraz moz-
liwo$¢ odniesienia uzyskanych wynikéw do standardéw, wedtug ktérych sza-
cuje si¢ poziom stownika polskich dzieci jednojezycznych. Badania miaty
bowiem pokazaé, na ile stownik Jurka jest zblizony do zasobu jego polskich
réwiesnikow (z ktoérymi mial si¢ znalezé w szkole) oraz czy (a jesli tak, to
w jakich obszarach) wymaga dodatkowej stymulacji. W celu dokonania pre-
cyzyjnejszej oceny zasobu leksykalnego badanego dziecka wykorzystatam
réwniez podtest produkcii stéw z Testu Rogwojn Jezyka Magdaleny Smoczyn-
skiej 1 in.!" (dalej: TR]). Bateria prob badawczych TR] postuzyta do cato-
$ciowej oceny kompetencji jezykowej oraz wybranych sprawnosci w jezyku
polskim. Jednakze ze wzgledu na ukierunkowanie niniejszego artykulu sku-
pi¢ si¢ gléwnie na przedstawieniu analizy jako$ciowej podtestu dotyczacego
stownika czynnego.

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzié¢, ze rozwdj
stownika czynnego Jurka przebiega nieréwnomiernie i utrzymuje si¢ na ni-
skim poziomie. W podtescie I TSD chlopiec uzyskal wynik przecietny na

10 Test Stownika Dziecka jest przeznaczony do okreslenia wielkosci czynnego zasobu leksy-
kalnego polskich dzieci od 4. do 8. roku zycia. TSD sklada si¢ z trzech podtestéw (zob. Tar-
kowski 2010, 15-16). Wyniki uzyskane w podtescie 1 (Tworgenie stow podrzednyeh) $wiadcza
o rozumieniu nazw nadrzednych oraz o plynnosci stownej, czyli szybko$ci wymieniania stéw
nalezacych do tej samej kategorii (tamze, 22). Podtest 11 (Definiowanie pojeé) ocenia systemows
sprawno$¢ jezykowa (dotyczy to doboru oraz taczliwosci stéow), po czesci réwniez rozumie-
nie wypowiedzi oraz inteligencje werbalna, gdyz aby odpowiedzie¢ na pytanie, badane dziecko
musi je najpierw zrozumie¢ (tamze, 22-23). Podtest III natomiast (Tworgenie stow nadrzednych)
bada umiejetno$¢ uogélniania (od szczegbélu do ogélu), nazywania oraz myslenia ukierunko-
wanego (tamze, 22). Wyniki uzyskane w TSD dostarczaja wiec informacji na temat waznych
aspektéw rozwoju umystowego i jezykowego badanego dziecka.

WTRJ jest przeznaczony dla dzieci w wieku od 4 do 8 lat (i 11 miesiecy). Stuzy do oceny
poziomu rozwoju jezykowego dziecka co do rozumienia oraz produkcji mowy. Moze go
przeprowadzi¢ psycholog, logopeda, w ostatnim czasie do testowania tym narzedziem do-
puszczono réwniez pedagogéw. Narzedzie zawiera 6 podtestéw, ktore sprawdzaja rozumienie
oraz czynne uzycie okre§lonych stéw, konstrukcji sktadniowych, a takze odmiane wyrazéw
oraz rozumienie dluzszych tekstow.
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granicy z niskim, w podtescie II — niski, jedynie w podtescie III w miare
wysoki.

Jurek nie miat trudnosci z podawaniem stéw podrzednych (zob. tabela 1).
Plynnie wymienial te nalezace do wybranej kategorii, cho¢ niekiedy brako-
walo mu precyzji w uzywaniu konkretnych wyrazéw. Kiedy mial ktopot, po-
dawal ogdlne stwierdzenia lub wskazywal na funkcje danego przedmiotu
bez przywolywania jego nazwy, co wyraznie $wiadczy o lukach leksykalnych.
W wypowiedziach Jurka dominowaly rzeczowniki, wykazatl si¢ tez znajomo-
$cig sporej liczby czasownikéw, cho¢ mylil niekiedy ich znaczenia (ap. #bral
sig w gabawke zamiast przebral si¢ ga abawke). W zdaniach pojawialy si¢ tez
przyimki, jednak brakowalo poprawnosci w ich uzyciu (np. jezd%q w sklepy,
myslaq na jakiej pracy beda pracowad).

Tabela 1. Wyniki TSD — podtest I: tworzenie stéw podrzednych

Powiedz: Odpowiedzi Jurka:

1. Jaki bawki> klocki, autka, gty planszowe, policja zabawkowa, traktory,
. Jakie znasz zabawki: O . s 1 . ’
auta, ktore jezdza i mozna na nich siedzie¢

bawia si¢, chodza na plac zabaw/do przedszkola, ucza sie,

2. i dzieci?
Co robia dzieci praktykuja, my$la, na jakiej pracy beda pracowad

. czerwony, zolty, zielony, bialy, r6zowy, brazowy, kremowy,
3. Jakie znasz kolory? fletowy. michicski
, s

4. Czym mozna jezdzi¢? autem, motorem, tramwajem, autobusem

5. Co robia rodzice? sprzataja jedzenie, jezdza w sklepy, oddaja dzieci do kom-
. Co robig rodzices
A naty, gdzie moga si¢ bawié, chodza do pracy

6. Jakie sa dzieci? wesolte, smutne, obrazone, male i duze

7. Co znajduje si¢ wszystko, na czym mozna siedzied, ogladaé, wszystko, czym
w mieszkaniu? mozna si¢ bawié, gotowaé jedzenie

8. Jacy sa ludzie? zly, dobre, smutne i wigcej nic

9. W co mozna si¢ ubraé? | wszystko w co mozna si¢ ubra¢, mozna ubrac si¢ w zabawke

10. Co sie pije i je? jedzenie i picie, herbata, soczek, piwo

(opracowanie wlasne)

Duze trudnos$ci zaobserwowano natomiast w zakresie definiowania pojeé
(zob. tabela 2). Tworzone definicje byly ubogie pod wzgledem struktural-
nym oraz znaczeniowym, w wielu brakowalo istotnych cech obiektu, co
$wiadczy o niskiej kompetencji w doborze odpowiednich stéw opisujacych
dane pojecie. Dominowaly definicje tautologiczne. Czasem chlopiec uzywat
poréwnan, wskazujac na inne, podobne obiekty; niekiedy wykorzystywat
umiejetnos¢ uogdlniania, by podaé nazwe klasy nadrzednej, w nielicznych
przypadkach zwracal uwage na funkcj¢ przedmiotéw.
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Tabela 2. Wyniki TDS — podtest II: definiowanie poje¢

Powiedz:

Odpowiedzi Jurka:

Rodzaj definicji:

1. Co to jest pitka?

To jest pitka.

definicja tautologiczna

2. Co to sg sanki?

To sq sanki, to samo, co lyzwy.

definicja tautologiczna, proba

poréwnania ze wzgledu na
funkcje

3. Co to jest
$niadanie?

To $niadanie, jeszcze jedzenie.

definicja tautologiczna,
element definicji opisowej:
klasa nadrzedna

4. Co to jest mleko?

To jest mleko i jeszcze picie

i tak zawsze.

definicja tautologiczna,
element definicji opisowej:
klasa nadrzedna

5. Co to jest czapka?

To jest czapka, ubranie.

definicja tautologiczna,
element definicji opisowej:
klasa nadrzedna

6. Co to jest
kuchnia?

To jest kuchnia.

definicja tautologiczna

7. Co to jest farba?

To jest farba, rysuje si¢ farba.

definicja tautologiczna,
wskazanie na funkcje

8. Co to jest czolo?

To jest czolo.

definicja tautologiczna

9. Co to jest lato?

To jest lato.

definicja tautologiczna

10. Kto to jest
krasnoludek?

To jest grzyb, ktéry umie
chodzic.

definicja funkcjonalna, element

poréwnania

(opracowanie wiasne)

Z tworzeniem klas nadrzednych Jurek radzil sobie dobrze (zob. tabela 3).
Znal podstawowe kategorie nadrzedne rzeczownikéw. Nieco probleméw
mial z czasownikami, wtedy — przez skojarzenie — podawatl rzeczownik. Gdy
nie znal nazwy, uzywal wyrazéw z jezyka rosyjskiego, ktére kojarzyty mu si¢
z danym pojeciem (np. kommnate jako okreslenie pokoju, fechnika jako pojazd).
Tworzyt neologizmy (np. Scierarka — to jest taki samochdd, kidra sam wszystko wy-
putka, moze umyé). Poprawne w wielu przypadkach podawanie nazw klasy nad-
rzednej §wiadczy o dobrej sprawnosci w zakresie myslenia ukierunkowanego
od ogbtu do szczegotu.

Tabela 3. Wyniki TDS — podtest I1I: tworzenie stéw nadrzednych

Jak mozna nazwac jednym stfowem? Odpowiedzi Jurka:
1. lalke, pitke, klocek zabawki
2. rower, samochdd, traktor technika
3. chleb, cukier, zupe jedzenie

4. sok, herbate, kawe picie
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5. sukienke, buty, spodnie ubranie
6. pokdj, kuchnig, tazienke komnate
7. czerwony, bialy, czarny kolory
8. pisze, czyta, liczy ksigzki
9. rusza, skreca, hamuje samochody
. L. $cierarka — to jest taki samochdd, ktéra sam
10. zamiata, $ciera, wyrzuca . ,
wszystko wypuka, moze umy¢

(opracowanie wlasne)

Analiza jakosciowa podtestu TR] sprawdzajacego stownik czynny uzupel-
nita informacje o stanie zasobu leksykalnego Jurka. Dane zebrane podczas
badania potwierdzaja ograniczony rozmiar stownika, w ktérym rozumienie
bierne przewyzsza czynne uzycie odpowiednich stéw pasujacych do kontek-
stu wypowiedzi. W zebranej prébce mowy zaobserwowano tez zjawisko
mieszania kodéw: bywa, ze do wypowiedzi w jezyku polskim chlopiec wtra-
cal stowa z rosyjskiego (np. skacze na botucie/skacze na trampolinie, arbo-
ret/kusza, komnate/pokoje). Znal nazwy wybranych obiektéw, ale tylko w je-
zyku ojczystym, wtedy moéwil: ,,nie pamictam, jak po polsku, wiem, jak po
ruskim”. Jesli miat trudnosci z przywotaniem danego slowa z pamigci, mé-
wil: ,,nie pamigtam tego”. Nazywajac ilustracje, postugiwal si¢ opisami
stownymi oraz omoéwieniami, np. weterynarz — o doktor i pies, doi — mileko
gbiera 3 krowy, trzeple — wypukiva dywan. Uzywal stéw malo precyzyjnych,
stosujac w ich miejsce pojecia ogdlne (np. zamiast agie/ — flaga, zamiast dzie-

ciol — ptak).

Wsparcie dla Jurka
— propozycje dobrych praktyk

Podstawa, pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych jest
wlasciwie przeprowadzona diagnoza (zob. Karpinska-Szaj 2015, 190-191),
wszelkie formy indywidualizacji powinny bowiem opiera¢ si¢ na rzetelnym
rozpoznaniu mocnych oraz slabych stron dziecka, co pozwala zaplanowaé
zakres oraz formy dziatai wspierajacych.

Przeprowadzone badania psychologiczno-logopedyczne w przypadku Jur-
ka wykazaly deficyty w rozwoju funkcji percepcyjno-motorycznych, trudno-
$ci na plaszczyznie emocjonalnej (gtéwnie koncentracja uwagi). Na plasz-
czyznie jezykowej natomiast stwierdzono zjawiska typowe dla rozwoju mowy
dziecka znajdujacego si¢ w sytuacji dwujezycznosci, tj. trudnosci z przywo-
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taniem danego stowa z pamieci, mieszanie koddw, przelaczanie si¢ z jedne-
go jezyka na drugi, a takze interferencje leksykalne oraz fonetyczne. Odno-
towano takze luki leksykalne wplywajace na tworzenie wypowiedzi popraw-
nych pod wzgledem morfologicznym i sktadniowym. Ze wzgledu na deficyty
w obszarach istotnych dla dojrzatosdci szkolnej zasugerowano mamie pozo-
stawienie dziecka w oddziale przedszkolnym na kolejny rok w celu wyréw-
nania jego szans edukacyjnych.

Mimo iz diagnoza psychologiczno-logopedyczna Jurka nie wykazata po-
waznych dysfunkcji rozwojowych, to ze wzgledu na dwujezycznosé chtopcu
zaproponowano wsparcie logopedyczne na terenie poradni. Celem zajeé
mialo by¢ poszerzanie zasobu leksykalnego dziecka, zwlaszcza slownictwa
czynnego'?, a takze ¢wiczenie tworzenia samodzielnych wypowiedzi po-
prawnych pod wzgledem logicznym, gramatycznym i stylistycznym (ze
szczegblnym uwzglednieniem fleksji liczebnika, rzeczownika i czasownika)
oraz w tworzeniu krotkich opisow stownych, np. definicji pojeé, zagadek!.
Z powodu ubozszego zakresu stownika zasugerowano réwniez potrzebe ob-
jecia dziecka dodatkowymi zajeciami z jezyka polskiego na terenie przed-
szkola', ze wzgledu natomiast na deficyty percepcyjno-motoryczne — zaje-
ciami o charakterze korekeyjno-kompensacyjnym.

Psycholog z kolei zalecil, by rodzice wykonywali w domu ¢wiczenia po-
prawiajace sprawnos$¢ grafomotoryczng oraz funkcje wzrokowe Jurka (sa to
umiejetnosci potrzebne do opanowania sprawnosci czytania oraz pisania).
W opinii psychologiczno-logopedycznej sporzadzonej na prosb¢ mamy zo-
staly rowniez zawarte wskazéwki dla wychowawczyni pracujacej z Jurkiem
w grupie przedszkolnej; zwrdécono w niej uwage na potrzebe stosowania

12 Pomocna w poszerzaniu bazy leksykalnej Jurka moze by¢ praca ze stownikiem obrazko-
wym dla obcokrajowcéw (zob. Seretny 2003) oraz wykorzystanie urozmaiconych technik po-
szerzania zasobu leksykalnego (zob. Seretny 2015) oraz memory logopedyczne z Wydawnic-
twa Komlogo.

13 Przyktady ¢wiczen logopedycznych, ktére z powodzeniem mozna wykorzysta¢ w pracy
z dzieckiem dwujezycznym, znalez¢é mozna w pracy Kyrc i Mikulskiej (2017).

14 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 1. nie przewiduje
dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego dla dzieci na etapie przedszkolnym, ale
takie dziecko moze otrzymaé wsparcie jezykowe w postaci zaje¢ logopedycznych w ramach
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, co reguluje aktualnie obowiazujace Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. Takie zajecia sa bardzo istotne, bo-
wiem im wczesniej dziecko dwujezyczne bedzie moglo doskonali¢ kompetencje jezykowa
w jezyku szkolnej edukacji, tym latwiejszy start bedzie ono mialo na kolejnym etapie nauki
(zob. takze Jedryka 2015).
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czestych pochwal, a takze na umozliwienie mu wolniejszego wykonywania
prac manualnych.

Edukacja wiaczajaca a dziecko dwujezyczne
w polskiej szkole

Problematyka edukacji wlaczajacej coraz czgsciej jest podejmowana w dys-
kursie pedagogicznym!>. Wynikiem jej stosowania ma by¢, miedzy innymi,
odejscie od stereotypow segregacyjnych i umozliwienie uczniom ze specjal-
nymi potrzebami wspdlnej nauki z réwiesnikami w szkole znajdujacej si¢
najblizej miejsca zamieszkania. Znaczenie takiego rozwigzania podkreslat
w swoich wypowiedziach byly dyrektor generalny UNESCO, Koichiro Mat-
suura, mowiac, ze dobra edukacja — to wlasnie ,,edukacja wlaczajaca, za-
pewniajaca pelne uczestnictwo wszystkim uczniom, niezaleznie od plci, sta-
tusu spolecznego i ekonomicznego, rasy, miejsca zamieszkania, niepetno-
sprawnosci, wieku czy wyznania”10,

W Polsce z roku na rok wzrasta liczba dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymil”. Jestem przekonana, ze wlaczenie do grona ucznidow z r6z-
norodnymi dysharmoniami rozwojowymi dzieci dwujezycznych jest istot-
nym krokiem w zakresie ich inkluzji do polskiego systemu oswiaty. Zapew-
nienie pomocy, ktéra, jak wykazalo studium przypadku Jurka, jest dla nich
niezbedna, wymaga przy tym elastycznego, wicloplaszczyznowego myslenia,
a takze konkretnych rozwiazan gwarantujacych wsparcie w wyréwnywaniu
szans edukacyjnych.

Opisany przypadek oraz moja dotychczasowa praktyka diagnostyczno-
-terapeutyczna prowadzona wsrod dzieci jedno- 1 dwujezycznych pokazuja,
ze proces skutecznego wlaczenia ucznia do $rodowiska szkolnego jest moz-
liwy pod warunkiem $cislej wspélpracy szkoly (dyrektora oraz nauczycieli),
rodzicéw dziecka oraz specjalistow, m.in. logopedy-glottodydaktyka, psycho-
loga lub pedagoga (zob. aneks).

15 Edukacja wlaczajaca jest wazna czescia polityki oswiatowej wszystkich krajow cztonkow-
skich Organizacji Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD). Obok edukacji wlaczajacej
funkcjonuje réwniez edukacja segregacyjna oraz integracyjna.

16 http:/ /www.ore.edu.pl/uczen-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi/4353-edukacja-
wlaczajaca, [dostep: 18.08.2016].

17 Wedtug szacunkéw GUS dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowia od 18
do 20% calej populacji uczniowskiej.
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Zakonczenie

Sytuacja jezykowa Jurka pokazala wyraznie, ze dzieci dwujezyczne sq
uczniami o specjalnych potrzebach. Ich edukacja musi byé oparta na prze-
myslanych i madrze zaplanowanych dziataniach, a wlaczanie w rzeczywi-
stos¢ szkolna, w ktérej maja dobrze funkcjonowaé wérdd jednojezycznych,
monokulturowych réwiesnikéw, powinno by¢ postrzegane jako proces dtu-
gofalowy. Jego organizatorzy (nauczyciele, terapeuci oraz rodzice) muszg
wigc §wiadomie tworzy¢ taka przestrzen edukacyjno-wychowawcza, ktéra
z jednej strony pozwolitaby na prawidlows stymulacj¢ rozwoju jezykowego
dziecka, z drugiej za$ tworzylaby dogodne warunki do jego emocjonalne;
adaptacji w nowych, bardzo wymagajacych warunkach edukacyjnych.

Aneks

Proponujac ide¢ zastosowania edukacji wlaczajacej, przedstawiam ponizej
wskazowki praktyczne, ktérych uzycie moze poprawic¢ jako$¢ funkcjonowa-
nia dzieci dwujezycznych w polskiej szkole.

Rola domu

Do zadan rodzicow powinno nalezec:

— przygotowanie dziecka do nowego miejsca (np. przez rozmowy, poze-
gnanie si¢ z dotychczasowym miejscem zamieszkania i oswajanie z pet-
spektywa przyjazdu do nowego kraju);

— konsekwentne stosowanie metod wychowania dwujezycznego z wy-
razna troska o podtrzymanie znajomosci jezyka ojczystego (zob. Li-
pifiska 2003, 49; Roctawska-Daniluk 2011, 14);

— zadbanie o integracj¢ z innymi rodzicami oraz ich dzie¢mi pochodza-
cymi z nowego $rodowiska, gdyz jest to dodatkowe Zrédlo kontaktu
z jezykiem poza rzeczywistoscig szkolna, pozwala takze na lepsze
(praktyczne) poznanie realiow kulturowych, w ktoérych Zyja na co
dzien Polacy.
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Rola szkoty

Do zadan dyrektora szkoly oraz nauczycieli powinno naleze¢:

wezesniejsze rozpoznanie potrzeb dziecka dwujezycznego (jeski jest
taka mozliwos§¢ — jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego), indy-
widualne spotkania dyrektora, nauczycieli oraz rodzicéw, a takze skom-
pletowanie petnej dokumentacji dotyczacej ucznia;

rozpoznanie 1 okreslenie mozliwosci przedszkola lub szkoly w zakre-
sie potrzeb dziecka; jesli szkota nie jest w stanie udzieli¢ dostateczne-
go wsparcia, jej obowiazkiem jest wskazanie miejsc, w ktdrych rodzic
moze otrzyma¢ pomoc w zakresie poglebionej diagnozy lub zaje¢ te-
rapeutycznych (np. poradnia specjalistyczna, stowarzyszenia);
pielegnowanie postawy szacunku, tolerancji oraz zaufania wobec kaz-
dego rodzica, ktéry przybyl z innego kraju, zapoznanie si¢ z kultura
kraju jego pochodzenia;

zapewnienie dzieciom dwujezycznym dodatkowych zajeé¢ z jezyka
polskiego jako obcego (najlepiej w formie indywidualnej), a takze
zatrudnienie nauczyciela posiadajacego odpowiednie kwalifikacje
zawodowe do prowadzenia tego typu zajec;

rozeznanie, czy istnieje potrzeba zatrudnienia asystenta kulturowe-
go dziecka cudzoziemskiego (tzw. ,,cienia”, jesli jest to mozliwe —
wladajacego jezykiem ojczystym dziecka). W okresie pierwszych
miesigcy taki asystent méglby by¢ ,,prawa reka” wychowawcy, po-
magajac w procesie adaptacji dziecka do nowej rzeczywistosci edu-
kacyjne;j.

Rola poradni specjalistycznej

Do zadan poradni specjalistycznej powinno naleze¢:

przeprowadzenie dokladnego wywiadu z rodzicem dziecka, analiza
dokumentéw dostarczonych ze szkoly oraz, w zaleznosci od zgloszo-
nych trudnosci lub oczekiwan, propozycja odpowiednich badan u wy-
branego specjalisty (psychologa, pedagoga lub logopedy);
przeprowadzenie rzetelnej, wielostronnej diagnozy pozwalajacej na
ocen¢ przyczyn mozliwych trudnosci oraz wykluczenia innych po-
waznych dysfunkcji rozwojowych, ktére moga pojawic si¢ niezaleznie
od sytuacji dwuje¢zycznosci;
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— wspdlpraca zespolowa specjalistéw badajacych dziecko oraz pisemne
przekazanie zalecent do pracy w domu (dla rodzica) oraz dla nauczy-
ciela (na terenie szkoly);

— organizowanie wsparcia po diagnozie (terapia indywidualna na terenie
poradni w postaci zaje¢ logopedycznych lub korekeyjno-kompensa-
cyjnych itp.);

— zapewnienie dodatkowych form kontaktu z jezykiem polskim dla
dziecka (dodatkowe zajecia jezykowe prowadzone przez specjali-
stow);

— organizowanie punktéw konsultacyjnych dla rodzicéw dzieci dwuje-
zycznych oraz nauczycieli (podczas proponowanych spotkan zaintere-
sowani mogliby uzyskaé¢ informacje na temat sposobéw pomocy
dziecku w realiach szkolnych, rozwiazafn prawnych, czy uzgodnic ter-
min szczegdtowej diagnozy dziecka) (zob. Grzymala-Moszczyfiska
2015, 110-139).
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