doi: 10.31261/PS_P.2018.22.06 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2018 * 2 (22)
ISSN 1898-1593

Matgorzata Matyska
Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica
Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie

Od zabawy stowem do czytania poezji.
Holistyczne™ podejscie do nauki jezyka polskiego
jako odziedziczonego/drugiego
wsréd dzieci w wieku 5-9 lat

From language games to reading poetry.
A holistic approach to teaching Polish as an inherited and
second language to children aged 5 to 9

Abstract: The article author presents her own project of teaching Polish as an inherit-
ed or second language to children aged 5 to 9. It is based on the constructivist theory
of teaching, Ingarden’s theory of literary work cognition and Polish literary texts. The
essential part of this project is education through various games that systematize the
material presented during each lesson. The author highlights the importance of enac-
tive text cognition, passing from an object recognized through various senses to its
symbolic representation, from literality to metaphor. The literary text becomes yet an-
other source of language experience for children.
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Przedstawiona wypowiedz, cho¢ oparta na teoriach dotyczacych odbioru
dziela literackiego i teoriach pedagogicznych, jest rezultatem doswiadczen

*,,Podstawowym zalozeniem tej pedagogiki jest rozpatrywanie wszelkich zabiegbw i proce-
séw wychowawczych w $cistym powiazaniu z caloksztaltem rzeczywistosci ekonomiczno-
-spolecznej i kulturowej zaréwno ziemi ojczystej dziecka, jak i calego $wiata. Ostrze krytyki
pedagogika holistyczna kieruje zwlaszcza przeciwko pedagogice tradycyjnej, wywodzacej si¢
od Herbarta, przeciw wszelkiemu schematyzmowi, skostnieniu i sformalizowaniu procesu
ksztalcenia i wychowania. Szczegdlnie duzy akcent ktadzie na atmosfere psychiczna oraz wza-
jemne ustosunkowanie si¢ do siebie nauczycieli i uczniéw. Tym wzajemnym stosunkom, opar-
tym na otwartosdci, zaufaniu, zyczliwosci oraz twérczym poszukiwaniu prawdy, pedagogika
holistyczna przypisuje dominujace znaczenie w ksztaltowaniu osobowosci uczniéw oraz efek-
tywnosci procesu dydaktyczno-wychowawczego” (Szyszko-Bogusz 1989, 5).
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i obserwacji dydaktycznych nauczyciela konsultanta Polonijnego Centrum
Nauczycielskiego w Lublinie.

Przez wiele lat mialam okazj¢ pracowaé z nauczycielami jezyka polskiego
uczacymi poza Polskg dzieci w wicku 5-9 lat. Charakter pracy pozwolil mi na
wzbogacenie wlasnych do§wiadczent do§wiadczeniami innych nauczycieli, za co
jestem im bardzo wdzigczna. Mam §wiadomos¢ wyjatkowosci nauczania w $ro-
dowiskach polonijnych, polskich czy polskojezycznych poza krajem. Wiem, ja-
kie s podobiefistwa 1 réznice migdzy praca nauczyciela jezyka polskiego w sys-
temie polskim i poza nim. Wielokrotnie, wykonujac zadania doradcy metodycz-
nego, prowadzitam zajecia z dzie¢mi. Tak bylo na przyklad w Rumunii,
Niemczech, Holandii, Francji, Irlandii, Anglii, Australii, Rosji i na Lotwie czy
Litwie. Miatam okazj¢ obserwowac nauczanie jezyka polskiego wérdd dzieci
z roznych obszaréw jezykowych, uczonych przez osoby zaréwno profesjonalnie
przygotowane, jak i niewykwalifikowanych pedagogicznie pasjonatow.

Wspierajac nauczycieli w ich pracy, proponowalam rézne koncepcje zajed,
rézne strategie uczenia, ktére wdrazali i dzielili si¢ informacjami o rezulta-
tach. Wszystkie podejmowane dzialania mialy na celu znalezienie jak najsku-
teczniejszych rozwigzan dydaktycznych, ktére pozytywnie wplyna na jakosé
uczenia jezyka polskiego poza Polska oraz pozwola rozszerzaé jego zakres.

Pracujac w systemie doskonalenia nauczycieli, pozyskiwatam informacje
z rozm6w formalnych i nieformalnych z nauczycielami, obserwowalam za-
jecia oraz je prowadzitam. Swoj cel okreslitabym jako rozpoznanie, swego
rodzaju diagnoze organizacji i realizacji procesu nauczania — uczenia jezyka
polskiego, a takze $ciezek jego doskonalenia.

Na podstawie tak zdobytej wiedzy opracowatam koncepcje uczenia jezyka
polskiego dzieci w wieku 5-9 lat poza Polska. Nawiazuje ona do podejscia
holistycznego i koncentruje si¢ na wykorzystaniu ksiazki, tekstu kultury czy
tekstu literackiego w sposéb zgodny z prawidlowosciami rozwojowymi
dziecka, uwzglednia takze specyfike srodowiska uczenia si¢ jezyka polskiego
jako odziedziczonego, drugiego. Aby przyblizy¢ t¢ koncepcje, opisze pomyst
przygotowania dzieci do stuchania wiersza Jesieri Doroty Gellner oraz przy-
wolam zajecia poswigcone Drodze Czestawa Milosza.

W szafie — zajecia z dzie¢mi 5-letnimi

Na jednych z pierwszych zaje¢ z dzie¢mi 5-letnimi zaproponowatam analize
wiersza Doroty Gellner Jesieniq. Jest to utwoér czterostrofkowy, pozbawiony
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ryméw, zawierajacy metafory. Na pierwszy rzut oka — tekst nie do zaakcep-
towania na tym etapie nauki, zwlaszcza jesli spojrzymy na proces przyswaja-
nia jezyka z perspektywy czysto lingwistycznej (czyli gdy celem staje si¢ wy-
acznie rozwdj poszczegdlnych sprawnosci jezykowych). Dziecko spotka sig
bowiem z tekstem ciekawym dla niego, dostosowanym do jego wieku i zain-
teresowan, z tekstem ,,odpowiednio trudnym”, ktéry nie zniecheca, ale in-
spiruje do poznawania, atrakcyjnym brzmieniowo, rytmicznym i melodyj-
nym. Dodatkowa warto$cia utworu sa: zestawianie stow, tematyka, bohate-
rowie, czyli codzienno$c, ktéra moze si¢ taczy¢ z odmiennoscia 1 wprowadza
element zaskoczenia odbiorcy. Takie wiersze moga rodzi¢ pozytywne emocje
motywowane dziecigcg ciekawoscig 1 poczuciem odniesienia sukcesu.

W preferowanym przeze mnie podejsciu wazne jest rozwijanie umiejetno-
$ci dziecka, osiggane przez ,,zabawe i wyobrazni¢” (por. Wigckowski 1995).
Narzedziem, ktére scala te dwie kategorie, jest tekst literacki, przestrzent do
poszukiwania wiedzy i droga do zrozumienia $wiata (Krason 2005, 40),
a jednoczes$nie — nos$nik najpigkniejszych stéw uzytych w zaskakujacych
kontekstach.

»Wiersz, czy to otwarty, czy zamknigty, wymaga odejscia poety, ktéry go
pisze, i narodzin poety, ktéry go czyta” — napisal Octavio Paz (Hebenstreit
2000, 2). Przyjecie przez nauczyciela zasady, ze bycie czytelnikiem nie zamyka
si¢ w pasywnej postawie ,,wylacznie dekodujacego znaki i sensy”, czyni z czy-
tania najbardziej, najwszechstronniej rozwijajaca aktywnos$é. W procesie tym
taczy si¢ rados¢ z odkrywania i tworzenia. Katarzyna Kraso, za Katlem
Bihlerem, méwi o odkryciu ,,A-ha”, w ktérym odbiorca, w tym przypadku
dziecko, doswiadcza radosci z dostrzezenia, odkrycia zbiezno$ci migdzy so-
ba a postacia literacka, ,,poszerza tym samym wiedz¢ o sobie i mozliwo-
$ciach ludzkiej egzystencji” (Krason 2005, 29).

W wierszu Doroty Gellner pojawia si¢ okazja do spotkania z metafora,
ktora z samej swej istoty niesie ukryte dla kazdego sensy, a ich poszukiwanie,
dekodowanie wymaga pobudzenia wlasnych skojarzen, uzycia kontekstu nie
tylko semantycznego, ale tez sytuacyjnego. Whrew oczekiwaniom tekst me-
taforyczny staje si¢ tak samo trudny i latwy, tak samo intrygujacy dla wszyst-
kich, bez wzgledu na kompetencje jezykowe. W Zargonie nauczycielskim
mozna by bylo powiedzie¢, ze metafora jest nosnikiem indywidualizacji
W procesie uczenia.

Rozumienie metafor bedzie si¢ zatem opieralo na procesie desemantyza-
cji znaczen zawartych w kodzie abstrakcyjnym, desymbolizacji (wykorzy-
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stanie aspektu wizualnosci metafory jezykowej) 1 wizualizacji. Operacja
uzewnetrznia si¢ za§ w procesie werbalizacji, za pomocg ktérego sens
metafory jednostka moze wyrazi¢ w stowach (Hebenstreit 2000, 2).

Konfrontacja dziecka z tekstem metaforycznym stwarza wigc okazje do
stymulacji rozwoju myslenia, do wzbogacania wyobrazni. Jesli metafora po-
stuguje si¢c obrazem 1 sensem, to tym samym uruchamia obie péltkule mo-
zgowe, staje si¢ stymulatorem integracji i harmonijnego rozwoju. Sita meta-
fory w kontekscie rozwoju dziecka tkwi takze w tym, Ze moze ona by¢ przez
nie odbierana zaréwno na poziomie dostownym, jak i przenosnym. Wéow-
czas prawa pélkula dokonuje interpretacji dostownych, lewa zas rodzi skoja-
rzenia 1 ujawnia sensy ukryte. Proces zachodzacy w prawej poétkuli jest wy-
dobywaniem ukrytych informacji i przenoszeniem ich w zakres §wiadomego
doswiadczenia (Krason 2015, 41). Tak przebiega uczenie si¢. Uczenie si¢ —
nie tylko zwigzane z nabywaniem umiejetnosci jezykowych — ale uczenie si¢
rozwigzywania probleméw, a takze samodzielnego uczenia sig, poniewaz
wszystko, co zachodzi w procesie zabawy z metafora, jej interpretacii, jest
wewnetrznym doswiadczeniem dziecka — poznawczym, emocjonalnym i spo-
tecznym.

Proces ten jest — w perspektywie edukacyjnej — kanwa, na ktorej dokonuje
si¢ konkretyzacja dziela literackiego. W uproszczeniu, implementacj¢ do dy-
daktyki szkolnej Ingardenowskiej teorii konkretyzacji mozna opisaé jako
tworzenie warunkoéw, w ktorych jest mozliwe takie percypowanie utworu
przez dziecko, w ktérym dokonuje ono ,,rozwinigcia”, ,,rozpostarcia” dzieta,
z pelnym zaangazowaniem dopelniajac miejsca niedookreslone (Wréblew-
ska 2010, 4).

W konkretyzacji kumulujg si¢ bowiem akty intencjonalne dwéch pod-
miotow: zaréwno autora (akty tworcze), jak 1 odbiorcy (akty odtworcze,
ale 1 wspol-tworceze); co wigcej — te drugie ujawniaja daleko idace prze-
ksztalcenia tego, co zostalo juz zaprojektowane i ukonstytuowalo sig
w bycie (Garlej 2014, 13).

W takim kontekscie dziecko staje si¢ jednocze$nie odbiorcg dziela inten-
cjonalnego 1 tworeg dzieta konkretyzowanego, aktualizujac — zgodnie z wla-
snym dos$wiadczeniem — sensy w nim zawarte. W grupie nauczycieli skupio-
nych wokoé! Polonijnego Centrum Nauczycielskiego w Lublinie to fenome-
nologiczne ujecie percepcji dziela literackiego préobowalismy wykorzystaé
w konstruktywistycznej koncepcji uczenia jezyka polskiego poza Polska
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(zob. Wréblewska 2010). Rola aktywnosci uczacego si¢ w konkretyzacji dzie-
fa zostala sprzezona z konstruktywistycznym rozumieniem wiedzy jako
,umyslowej reprezentacji”, jako konstrukcji umystu ludzkiego. Przyjelismy
za Jerome’em Brunerem (1974), ze rozwdj intelektualny uczacego si¢ jest
wynikiem dynamicznego procesu wzajemnego oddzialywania otoczenia
i osoby uczacej si¢ (w tym przypadku dziecka). Dominanta tego procesu jest
zrozumienie $wiata, jego mechanizmoéw, po to, aby w nim aktywnie uczest-
niczy¢, wspdttworzy¢ go. Z perspektywy uczenia jezyka polskiego w srodo-
wisku, w ktorym jezyk ten ma rézny status, ale na pewno nie jest to status
jezyka codziennej réwiesniczej komunikacji dziecka i jego $rodowiska (z wy-
faczeniem rodziny w przypadku obojga rodzicow polskojezycznych), rozu-
mienie $wiata bedzie §cile korelowato z jego nazywaniem, z porozumiewa-
niem sig, z tworzeniem $wiadomosci jezykowej i opartej na niej pragmatyce.
Jak przekonuje Bruner

dziecko nie jest osoba niewiedzaca czy pustym naczyniem, ale kims zdol-
nym do rozumowania, znajdowania sensu, zaréwno samodzielnie, jak
w dyskusji z innymi. (...) Stowem, dziecko postrzega si¢ i jako podmiot
poznajacy, i jako uczacy si¢ (2006, 87).

Pierwszg aktywnoscig proponowang dzieciom, przygotowujacg do spotka-
nia z wierszem, jest przywitanie (Malyska 2016a, 48), czyli zabawa w kregu,
w ktorej uaktywniajg si¢ kolejno dzieci w swetrach, bluzkach, spodniach, su-
kienkach itd. (nauczyciel pomaga w zrozumieniu polecenia, sugestywnie
wskazujac dang cze$é garderoby). Dzieci nawiazuja ze sobg kontakt, odkry-
waja, co maja ze sobg wspélnego i probuja taczy¢ nazwe z desygnatem
(z konkretnym elementem swojego ubioru). Powitanie ma by¢ waznym
ogniwem zajeé, rytuatem, umozliwiajacym zauwazenie obecnosci kazdego
ucznia. To takze poczatek wigzi, na bazie ktérych dzieci beda wspélnie eks-
plorowac $wiat i eksperymentowaé. Wazne, aby w relacje z dzie¢mi wchodzit
takze nauczyciel 1 nawigzywal z nimi dialog, Powitanie jest dobrym wstepem
do dalszych dzialan, ktére w duzej mierze zostang oparte na pracy zespoto-
wej. Formuly powitalne sa zaréwno kierowane do kazdego, jak i wypowia-
dane (w zakresie indywidualnych mozliwosci) przez kazdego uczestnika za-
je¢. Po zwrotach indywidualnych powitanie nabiera charakteru wspdlnoto-
wego przez wprowadzenie kategoryzacji, np.: Witam tych, ktdrgy maja biate
koszile. Dzieci wowezas dostrzegaja wspolne dla sporej czesci ucznidow ele-
menty, jednoczesnie dokonuja w aspekcie poznawczym odkrycia, ze poje-
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dyncze rzeczy (i ich reprezentacje) tacza si¢ w grupy. Z punktu widzenia ko-
rzy$ci rozwojowych warto w czasie powitalnym inicjowaé dzialania, ktére
uczestnicy wykonuja w grupach wyznaczanych wedtug poznanych kategorii.

Dzieci, zachgcone do bycia razem, zostaja zaskoczone przez nauczyciela
propozycja otwarcia sklepu odziezowego, w ktérym znajda si¢ ubrania, sta-
rannie posktadane i uporzadkowane wedlug wskazanych kategorii (np. kolo-
réw, rozmiaréw, nazw, zastosowania ze wzgledu na pore roku). Jest to dzia-
tanie na rzeczywistych przedmiotach, przeprowadzone w grupach. Proponu-
je tym samym fabularyzowana zabawe w sklep odziezowy, w ktérej w role
kupujacego weciela si¢ nauczyciel.

Istotne pozytki wynikajace z opisanej sytuacji edukacyjnej to nabyta od
réwiesnikow 1 nauczyciela wiedza ogélna (chociazby o porach roku, w tym —
o porach roku w Polsce, zasadach organizacji i pracy sklepéw, porzadkowa-
nia i przechowywania odziezy). W uczeniu si¢ czytania ona wiasnie jest nie-
zbedna do konkretyzacji utworu, do §wiadomego odbioru. Dotychczasowe
doswiadczenie dziecka, jego wiedza o $wiecie, ktéra zdobywa zaréwno
w czasie systematycznej i systemowej edukacji, jak i ta nabywana w kontak-
cie z rowie$nikami, sa czynnikami wplywajacymi na zréznicowany odbidr
utworu. Nabywane umiejetnosci jezykowe to ostuchanie si¢ z nazwami
ubran, ksztattéw, koloréw, zdolnosé do poprawnego artykulowania pozna-
nej leksyki, a takze kompetencje, ktére wynikajg z potrzeby komunikowania
si¢ — proszenie, przepraszanie, dzigkowanie.

Proponowana zabawa utrwala réwniez umiejetnos$ci matematyczne (kate-
goryzowania, rozpoznawania ksztattow i wielkosci). Myslac o projektowaniu
zaje¢ z dzie¢mi, ktére poswiecaja swoj wolny czas na dodatkowa nauke, sta-
ram si¢ uwzgledni¢ wszystkie aspekty umiejetnosci szkolnych, ktére pozwola
na lepsze funkcjonowanie dziecka w szkole w kraju zamieszkania. Przyznam,
ze jest mi rowniez bliskie myslenie o tym, jak wspiera¢ poczucie wlasnej
wartosci dzieci.

Kolejne sytuacje, ktére maja przygotowaé dzieci do konkretyzacji wiersza
Gellner, wykorzystuja kontekst jesieni 1 zwiazanych z nig realiéw, takich jak
ubiér. Nauczyciel przybliza klimat tej pory roku — charakterystyczny dla Pol-
ski. Jest to okazja do poszerzania wiedzy o naszym kraju skonfrontowana
z dotychczasowymi do§wiadczeniami uczniow.

Przez zabawe uczestnicy porzadkuja wiedz¢ zwiazana z tematyka zajeé,
tworza obrazy stéw, ich reprezentacje mentalne, ktére pomagaja im w pel-
niejszym odbiorze utworu. Doswiadczaja zanurzenia w $wiecie przedstawio-
nym, moga si¢ juz w nim samodzielnie poruszaé. Metaforyczne okreslenie
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opisanej sytuacji, np. przyloty, odloty ubrati, ma odzwierciedli¢ to, jak istotna
jest wezesniejsza enaktywna ,,propedeutyka tekstu”, przejscie od przedmiotu
rozpoznanego za pomoca réznych zmystéw do jego symbolu, od dostow-
nosci do metafory.

Po zabawie dzieci spotykaja si¢ z ksiazka, w ktérej odnajduja rozmiesz-
czone na rozkladéwee: tekst, ilustracje 1 wyrazy kluczowe do czytania glo-
balnego (w odbiorze dziecka traktowane takze jako obraz)!.

Jesienig

Jesienia,

sama to kiedy$ widziatam,
odlatuja moje letnie sukienki
do cieplych krajéw.

odl oty Na falbankach kwiecistych,
kraciastych
przelatujg nocq nad miastem.
Na tych wzorkach, kolorkach,

prlety na plisach,

lecq cicho, e nic nie stychac

A za nimi klapki i sandaly —
powroty 2

zupelnie jakby skrzydta mialy.

Pod gwiazdami

pod jesiennym sfoficem

mignga czasem ich klamerki blyszczace.

Ado mnie

do domu,

z oddali,

powraczja czapka i szalik.
Na wieszakach przysiadaja
zasapang,

na dnie szafy

wija gniazda wetniane.

Dorota Gelner

Rys. 1. M. Malyska, Figlarna Kredka z cyklu ,,Przyjaciele z pidrnika” (2016a, 28-29).

Tak przygotowana strona umozliwia symultaniczny kontakt dziecka
z dwoma bodZcami: werbalnym i1 pozawerbalnym, w tym wypadku wycho-
dzacym od ilustracji — podwoéjnym zakodowaniem tego samego wycinka
rzeczywisto$ci: w stowie 1 obrazie. Dekodowanie bedzie si¢ wiazato z prze-
tozeniem bodzca na inny system semiotyczny, co sklania do wielomodalne-
go odbioru informaciji i takiego jej przetwarzania. Ma to wplyw na aktuali-
zowanie réznych obrazow 1 do§wiadczen, ale tez ,,odkladanie” poznawanych
tekstow kultury w poszczegdlnych obszarach pamigci. Wielotorowe pozna-

1 'To propozycja edukacyjna z podrecznika mojego autorstwa pt. Figlarna Kredka (2016).
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wanie wzbudza réwniez réwnolegla weryfikacje, uruchamia proces tworze-
nia swojego tekstu, w ktérym zostajq zwizualizowane, nazwane, zinterpreto-
wane poznawane przekazy (stowny i graficzny). W ten sposoéb, nie tylko
z biologicznego punktu widzenia, dziecko tworzy wiele $ciezek neuronal-
nych, ale tez dokonuje odbioru utworu w aspekcie krytyczno-tworczym.

Zanurzenie w jezyku, w jego strukturze, kontekstowe rozumienie stéw tworza
skuteczne i atrakcyjne dla dziecka $rodowisko uczenia si¢. Nabywanie umiejet-
nosci i zdobywanie wiedzy zachodzi mimo woli, a jednak dzieje si¢ systematycz-
nie, z racji motywacji wewnetrznej uczestnikéw, odkrywania i tworzenia, zado-
wolenia z siebie. Nauczyciel stwarza sytuacje edukacyjne, inspiruje i czuwa (jako
zyczliwy doroslty), zapewniajac bezpieczne poznawanie $wiata.

Po etapie wprowadzajacym, kiedy dziecko wyksztalci juz sprawnosci jezy-
kowe, kiedy bawi si¢ metafora i wykorzystuje kontekst do domyslania si¢
znaczen pojedynczych stéw, fraz, senséw zdanl, wowczas moze si¢ zmierzy¢
z ,,powazng poezja’.

Ta konfrontacja niech bedzie stuchanie wyjatkowej interpretacji glosowej
wiersza dokonanej przez nauczyciela. Pierwsze sluchanie proponuje zorga-
nizowaé tak, aby kazde dziecko moglo widzie¢ czytajacego, a tym samym
skupi¢ si¢ na melodii i rytmie wiersza. Na tym etapie ,,wtajemniczania jezy-
kowego” wazne jest, aby w glosnym czytaniu utworu uwzgledniaé inter-
punkcje (w ten sposéb doskonale mozna pokaza¢ funkcje poszczegdlnych
znakéw przestankowych), tak dzieli¢ tekst, aby kazdy maly stuchacz miat
szans¢ na zrozumienie (domyslenie si¢) senséw poszczegdlnych werséw.
Kolejne odczytania odbywajg si¢ z udziatem dzieci, np. poprzez przemiesz-
czanie si¢ we wlasciwym czasie w umowna strefe ,,odlotéw” czy ,,przylo-
tow”, po préobe pantomimicznej interpretacji utworu. Odbidr tekstu ze stu-
chu proponuje¢ zamienia¢ stopniowo w dopowiadanie kolejnych fraz wiersza
w czasie, kiedy nauczyciel zawiesza glos. T¢ zabawe powinna zakonczy¢ za-
miana rol: dzieci odtwarzaja z pamigci kolejne strofy, ktore prowadzacy kon-
czy. W efekcie tak zorganizowanej pracy z tekstem uczniowie poznaja tekst,
rozumieja sfowa uzyte metaforycznie i ich dostowne znaczenie. Maja pod-
stawe do wyobrazenia sobie procesu powstawania metafory — zastosowanie
danego wyrazu w ,,swoim moéwieniu”?, np. ,,mdj szalik uwil sobie gniazdko
welniane w szufladzie”.

Przytoczony opis pracy z tekstem Doroty Gellner traktuje w swej wypo-
wiedzi jako zobrazowanie przyjetej przeze mnie koncepcji ,uczenia czyta-

2 Tak zdefiniowata metafore 6-letnia Zosia podczas prowadzonych przeze mnie zajeé.
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nia” dzieci, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem drugim czy odziedziczo-
nym. Waznym momentem, na ktéry chcialam zwrdcié uwage, jest etap
wprowadzenia do tekstu i jego odbioru — z wykorzystaniem réznorodnych
zabaw.

Kolejny przyklad ma charakter szczegdélowego opisu proponowanych
uczniom czynnosci.

Droga ze szkoty — zajecia z dzie¢mi 9-letnimi

Do kanonu tekstow literackich dla dziect wlaczylam wiersz Droga Czesta-
wa Milosza ze zbioru Swiat. Poema naiwne. Koncepcje pracy z tym utworem
opartam na wykorzystaniu do$wiadczefi uczniow, ich wiedzy ogdlnej, domy-
$laniu si¢. Na wazny konstruktywny aspekt nierozumienia zwrdcil uwage
Roman Ingarden:

gdy wyraz jest nam obcy, nie zachodzi (...) zautomatyzowane przejscie
od uchwycenia wyrazu do rozumienia jego znaczenia, ale 1 wéwczas wy-
stepuje naturalna tendencja do tego przejscia. Wobec braku jednak zna-
jomosci znaczenia stowa dochodzi do charakterystycznego zahamowa-
nia, do chwili pewnej bezradnosci, potem za$ dokonuja si¢ akty ,,domy-
slania si¢”: proby szukania znaczenia. Prawie wylacznie w tym wypadku
wyraz w swej dwoistej (wzrokowo-brzmieniowej) postaci dochodzi sam
do wyrazniejszej, centralnej percepcji (Ingarden 1936, 306).

Z tego wezesnego tekstu Ingardena inspirujace dla mnie stalo si¢ wskaza-
nie na sytuacje, w ktorej uczen, nie znajac slowa, doswiadcza bezradnosci.
Ten moment zahamowania, jak zauwaza badacz, rodzi potrzebe ,,domyslania
si¢”. W sytuacji pracy z dzieé¢mi, ktére ucza si¢ jezyka polskiego jako odzie-
dziczonego, drugiego, jest to niezwykle pozyteczny aspekt czytania. Rzecz
oczywista, ze domyslanie odwotluje si¢ do skojarzen, do nabytego wczesniej
doswiadczenia dziecka, zaréwno w sferze jezykowej, jak 1 poznawczej. Ope-
racje umystowe polegajace na definiowaniu aktualizuja poklady pamieci
trwatej, rodzac nowe asocjacje. W ten sposéb nastepuje nie tylko zrozumie-
nie znaczenia stowa, ale takze umiejetnosc¢ jego uzycia, powiazania z innymi,
tworzenia wypowiedzi werbalnych czy plastycznych. Przekroczenie momen-
tu bezradnosci nastepuje szybciej i efektywniej w pracy grupowej, a element
wspotzawodnictwa dostarcza dodatkowych emocji i wzmacnia koncentracje
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na zadaniu. Wéwczas dzieci zyskuja inspiracje, co motywuje do podejmowa-
nia kolejnych préb objasniania stéw lub ich gromadzenia, poszerzania stow-
nika czynnego.

Konstrukcja zaje¢, odmiennych od zaproponowanych dzieciom mlod-
szym, laczyla dzialania plastyczne, ruchowe, muzyczne z konwencja gry,
w ktorej za trafng odpowiedZ dostaje si¢ nagrode. Polaczenie réznorodnych
aktywnosci z potrzebg rywalizacji (w tym przypadku grupowej) powodowa-
to, ze w ciagu 90 minut lekcji uczestnicy niemal ponownie ,,napisali” wiersz
Droga, $wiadomie i poprawnie uzywali wyrazow 1 zwrotow w nim wystepuja-
cych. Kazde z dzieci (dorostych uczestnikéw takze) dokonywato konkrety-
zacji wiersza zgodnie ze swoimi aktualnymi do$wiadczeniami, zawsze jednak
przejawiajac emocjonalny stosunek do tekstu i cheé poznania jego autora.
I tak tekst literacki stal si¢ dla dzieci Zrédlem dos$wiadczen jezykowych. ..

Opis sytuacji edukacyjnych podczas zaje¢ Droga ze szkoty

Piosenka na powitanie?, w trakcie ktérej uczniowie powtarzaja
$piew 1 gesty za nauczycielem

Nauczyciel:

— wita si¢ ze wszystkimi, podajac reke;

— bierze do reki gazete;

— macha gazeta;

—  zgina ja;

—  prostuje (gladzi rekami) gazete;

— ponownie zgina gazete;

— wrzuca gazetows kulke do kosza (celuje, trafia).

Kinezjologiczna zabawa dydaktyczna® w zespotach (ok. 5 os6b w zespole)
Kazdy zespd! przykleja do stotu duzy papier pakowy (szary), zaginajac

go w 1/3 szerokosci. Na czgsci zaznaczonej na rysunku litera ,,A” ucznio-
wie — w rytm muzyki — rysuja plamy zielong kredka pastelowa. Druga reka

3 Mozna wykorzysta¢ znany wickszosci dzieci utwor pt. Ojciec Wirgilinsz.
4 Kinezjologiczna zabawa dydaktyczna jest elementem systemu Edukacga przez ruch Doroty
Dziamskiej.
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rozcieraja narysowang plame, wykorzystujac zmigta gazete. Zadanie wyko-
nujq rytmicznie, §piewajac wraz z nauczycielem poznang piosenke. W cza-
sie ,,mazania” nauczyciel pozwala uczniom chodzi¢ woké! wilasnego stoli-
ka (w obrebie grupy), nastgpnie uczestnicy moga kresli¢ na arkuszu do-
wolnej grupy, z zachowaniem zasady rysowania w okreslonej czesci

arkusza.
— —
L
iF !
| | A |

T —

Rys. 2. Schemat papieru do rysowania.

Co namalowalismy?

Nauczyciel prowokuje do tego, by uczniowie odkryli, Ze pomalowany
na zielono fragment papieru przemieni si¢ na obrazie w zielona doling.
Nastepnie prowadzacy uzywa wyrazen, ktére nawigzuja do tekstu literac-
kiego (Tak wyglada zielona dolina...; Rozciqga si¢ Zielona dolina..., Sciele si¢ ie-
lona dolina. ..).

Kinezjologiczna zabawa dydaktyczna
, Trawa”

Dalszy ciag zabawy ruchowej. Kreslenie obiema r¢kami kreski pionowej.
Uczniowie przelamuja kredki na dwie cz¢sci i, przechodzac wzdluz stotu,
rytmicznie kresla naprzemiennie pionowe kreski od gory do dotu.
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Rys. 3., Trawa”.

Zabawa w stowa

Po wykresleniu ,,trawy” uczniowie delikatnie odpinaja taSme 1 o polowe
zmniejszaja zakladke zrobiong z papieru. Wspdlnie zastanawiajg sig, co te-
raz przedstawia obraz. Odnajduja w pamieci odpowiednie stowa, ktére
moga im si¢ kojarzy¢ z przestrzenig pomiedzy trawa i zielong doling. Prze-
strzen ta kojarzy im si¢ najczesciej z rzeka lub droga. Tu punktowana od-
powiedzig jest droga.

Konkurs — zgadywanka

Nauczyciel prosi uczniéw o zamknigcie oczu i1 ozywienie w wyobrazni
powstajacego obrazu. Jesli kto§ wymysli taki element, ktéry powstal w wy-
obrazni prowadzacego, zdobywa dla calej grupy punkt. Taki ,,punktowany”
element uczniowie w kazdej grupie dorysowuja do wspoélnego ,,dzieta”. Jesli
zalstnieje taka potrzeba, nauczyciel naprowadza uczestnikéw. Na obrazach
powinny pojawic si¢: gaj dgbowy, krzewy, chmury, dwoje dzieci (nazywa je —
siostrq i bratem), berecik na gtowie dziewczynki, czapeczka na glowie chlopca,
sojka, dom, dach w czerwonym kolorze, ojciec, motyka. Dobrze jest zada-
waé dodatkowe zagadki, np. przygotowac¢ nagranie lub fotografie skrzeczacej
sojki czy rysunek motyki. Po kazdorazowym wzbogaceniu obrazu o nowy
element nauczyciel wylicza to, co juz jest narysowane, za$ uczniowie wskazu-
ja konkretne miejsca na obrazie.
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Prezentacja wiersza Czestawa Mitosza Droga z tomiku Swiat. Poema naiwne

Prowadzacy prezentuje wiersz (bez drugiej strofy), nie podajac jego tytutu
i autora. Uczniowie stuchajq utworu i wskazuja na swoich pracach elementy,
o ktérych mowa.

Czytanie wyrazéw

Kazda z grup dostaje karte z wyrazami, ale wycina tylko te, ktore pasuja
do wspdlnego rysunku. Stowa musza by¢ przyporzadkowane odpowiednim
miejscom. Kazdy poprawnie wybrany wyraz to dodatkowy punkt dla grupy.
Po wykonaniu zadania uczniowie glosno odczytuja wszystkie wyrazy.

Rys. 4. Czytanie wyrazéw.

Wspélne czytanie wiersza

Nauczyciel pozwala uczniom wlaczaé si¢ do czytania w miejscu, w ktorym
w wierszu pojawiaja si¢ przyklejone do obrazka wyrazy.

Galeria obrazéw.
Odkrywanie elementéw wspélnych i nadawanie tytutéw

Uczniowie eksponuja wykonane prace na $cianie w taki sposéb, by pota-
czyla je droga. Podziwiajq je 1 wspoélnie zastanawiajg sie, jaki wspolny tytut
powinien mie¢ obraz i wiersz.
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Rys. 5. Galeria obrazéw.

Kto mégt napisac ten wiersz?

Nauczyciel prowokuje dyskusje na temat tego, czy autorem wiersza jest
dziecko czy osoba dorosla. Uczniowie uzasadniaja swoje wybory.

Moja droga ze szkoty

Prowadzacy zacheca uczestnikéw do opowiadania (stowami lub rysun-
kiem) tego, co widza, stysza, czuja, wracajac do domu ze szkoly.

Poznalismy dzis...

Nauczyciel podaje tytul wiersza, imi¢ i nazwisko autora. Zacheca, zeby na
kolejna lekcje kazdy znalazt jaka$ informacje (cickawostke) o Czestawie Mi-
toszu. Raz jeszcze wzorcowo odczytuje wiersz, proszac, zeby uczniowie wy-
obrazali sobie to, o czym napisal poeta. Zach¢ca do zamknigcia oczu.

Co zapamietalismy?
— wiersz potéwkowy

Dzieci pracujg indywidualnie. Dostaja karty pracy i kazdy stara si¢ uzupel-
ni¢ brakujace wyrazy, korzystajac z ,,banku wyrazen”. Uzupelniony wiersz
wklejaja do zeszytow.

Tam, gdzie zielona ... ...
I droga, trawg ......
Przez gaj debowy, ... ...
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Berecik siostry ......
Migaja miedzy ......
Sojka skrzekoczac ... ...
I dtugie chmury ......

Juz dach czerwony ......
Przed domem ojciec, ... ...
Schyla sig, traca ... ...

Iz grzadkicalg ......

Bank wyrazeri

co kwitna¢ zaczyna,
Sciele sie dolina
puszysta krzewina.
wsparty na motyce,
i czapeczka brata
widzi okolice.

nad drzewami plyna.
zarosta na poly,
widaé za zakretem.
do domu ze szkoly.
listki rozwiniete

po gateziach lata

Zaproponowana w artykule koncepcja uczenia jezyka polskiego poza Pol-
skq wérdd dzieci w wieku wezesnoszkolnym stwarza szansg na rozbudzenie
zainteresowania czytaniem i tworzeniem wlasnych tekstéw przez uczniéw,
ktérzy nie maja kontaktu z krajem lub przyjezdzaja do Polski sporadycznie.
Jestem jednak przekonana, ze podejscie psychologiczne w uczeniu czytania,
jednoczesne dbanie o rozwdj tej zlozonej umiejetnosci w aspekcie technicz-
nym, semantycznym i krytyczno-twoérczym jest podej$ciem wiasciwym i po-
zadanym takze w polskim systemie o$wiatowym. Bez wczesniejszego do-
$wiadczania, nabywanego np. w zabawie, poznawane stowa ,,przylatuja” do
dziecka, aby zaraz ,odlecie¢”. Dazmy do tego, aby konkretyzacja utworéow
byla coraz bogatsza, dojrzalsza, siggata po nowe sensy; aby stowa ,,wylaty-
waly” w postaci kolejnych utworéw naszych ucznidow.
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