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Jezyk szkolnej edukacji
w perspektywie glottodydaktycznej
— zarys problematyki

The language of school education from the glottodidactic perspective
—an overview

Abstract: The number of migrant children at Polish schools is increasing. They should
use the Polish language not only to communicate at school and beyond, but also to
understand the world. In order to achieve this goal certain actions must be taken be-
cause the development of the necessaty communicative and cognitive skills does not
occur spontaneously. The article presents the specificity of the term /langnage of education,
distinguishing it from /language of everyday communication, and proves its importance for
children’s educational achievements. The article author also proves the necessity of dis-
tinguishing between shaping the Znguistic jcative skills and cogniti  proficienc).
Keywords: Polish as a language of education, competences of a speaker, cognitive
language proficiency, basic communicative skills

Znajomos¢ leksyki stanowi podstawe wszelkich jezy-
kowych dziatan komunikacyjnych uzytkownika nieza-
leznie od celu i kontekstu, w jakim je podejmuje.

Wprowadzenie

W ostatnich latach ze wzgledu na nasilenie si¢ proceséw migracyjnych do
polskich szkot trafia coraz wiecej dzieci nieznajacych polszczyzny lub wiada-
jacych nia w ograniczonym zakresie. Regulacje i zapisy prawne umozliwiaja
im bezplatna nauke w ramach infegracyjnego lub separacyjnego modelu eduka-
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cjil. Oba rozwiazania, aczkolwick rézne co do form organizacyjnych, maja
im umozliwi¢ jak najszybsze opanowanie jezyka, ktéry w przestrzeni szkol-
nej pelni trzy wazne funkcje — stuzy uczniom jako §rodek komunikacji na
lekcjach 1 poza nimi, jest dla nich narzedziem poznania oraz rozwoju indy-
widualnego i spotecznego. By dla dzieci/mtodziezy z do§wiadczeniem mi-
gracyjnym polszczyzna mogla te funkcje pelnié, konieczna jest nie tylko or-
ganizacja naleznego im procesu ksztalcenia, lecz takze nadanie mu wtasci-
wego ukierunkowania, gdyz rozwdj niezbednych w szkole umiejetnosci
komunikacyjnych oraz jezykowo-poznawczych wymaga odpowiedniej 1 diu-
gofalowej stymulacji.

Celem niniejszego tekstu bedzie przyblizenie specyfiki pojecia jegyka eduka-
¢gi jako fenomenu réznego od jegyka codzienne komunikagi ze szczegblnym
uwzglednieniem jego znaczenia dla osiagnieé¢ szkolnych ucznidéw, a takze
uwypuklenie koniecznosci odrézniania w praktyce dydaktycznej ksztaltowa-
nia jezykowych umiejetnosci komunikacyinych od rozwijania edukacyjne/ kognitywney
biegtosei jegykomwe).

Jezyk jako narzedzie komunikagji i poznania,
czyli koncepcja BICS i CALP

Szkota ma umozliwia¢ uczniom zdobywanie wiedzy przedmiotowej, roz-
wijanie zainteresowan, ma takze ksztaltowa¢ ich umiejetnosci w zakresie
efektywnego wspoldziatania w zespole oraz uczyé sposobéw skutecznego
porozumiewania si¢ z innymi w réznych sytuacjach. Wszystkie te procesy
wymagaja dzialan o charakterze jezykowym, dzigki nim za$ dokonuje sig

W modelu integracyjnym uczniowie bez wzgledu na kraj pochodzenia i stopiefi opanowana
polszczyzny realizuja podstawe programowa w klasie z polskimi réwiesnikami, w ramach za-
je¢ dodatkowych wyréwnuja za$ réznice programowe i uczq si¢ polskiego poczatkowo jako
obcego potem drugiego. W modelu separacyjnym natomiast szkoly moga tworzy¢ specjalne
oddzialy przygotowawcze dla uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym, ktérzy nie znaja jezy-
ka lub znajq go w stopniu niewystarczajacym, by korzysta¢ z nauki. Proces ksztalcenia moze
zosta¢ wigc dostosowany do ich potrzeb edukacyjnych zaréwno co do tresci, jak i form pracy.
Uczniowie pozostaja jednakze poza swoja grupa réwiesnicza, co moze op6zniaé procesy in-
tegracyjne. W mozliwym modelu mieszanym, integracyjno-separacyinym, dzieci od samego po-
czatku uczestnicza w zajeciach, na ktérych poziom kompetendji jezykowej ma mniejsze zna-
czenie (np. w lekcjach wychowania fizycznego, plastyki, muzyki), pozostale godziny spedzaja
na intensywnej nauce jezyka.
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osobniczy i spoteczny rozwdj jednostek. Edukacja zatem, bazujac na prze-
kazie jezykowym, sprawia, ze wszyscy uczacy sie czegokolwiek staja si¢ jed-
noczesnie uczacymi si¢ jezyka (zob. Martyniuk 2015, 72).

Naukows dyskusje¢ dotyczaca kwestii zwiazanych z biegloscia jezykowa
uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym i ich funkcjonowaniem w prze-
strzeni edukacyjnej zapoczatkowaly na przetomie lat 70. 1 80 prace Cum-
minsa (zob. m.in. Snow, Uccelli 2009; Anstrom i in. 2010). Uwzgledniwszy
w analizach komunikacji jej uwarunkowania kontekstowe oraz niejednorod-
ne wymagania poznawcze, jakie stawia uzytkownikom, kanadyjski badacz
odréznil podstawowe umiejetnosci komunikacyjne (BICS)
od edukacyjnej biegtosci kognitywnej (CALP)? podwazajac
w ten sposob monolityczny charakter sprawnosci jezykowej. Jego zdaniem,
te pierwsze wykorzystujemy w sytuacjach mniej sformalizowanych o wyraz-
nie zarysowanym kontekscie, czestokro¢ wspierajac i/lub uzupelniajac prze-
kaz niewerbalnie. Zakres $rodkow jezykowych niezbednych do realizacji
dzialan ogranicza si¢ w przypadku BICS do stownictwa najcze¢sciej uzywa-
nego oraz prostych struktur gramatycznych wilasciwych jezykowi moéwio-
nemu, same umiejetno$ci rozwijajg si¢ za$ zazwyczaj w sposob naturalny
w toku codziennych interakcji z innymi uzytkownikami. Biegto$¢ kognityw-
na natomiast jest przejawem o wiele bardziej wyrafinowanej znajomosci je-
zyka, opanowania rzadziej uzywanego, abstrakcyjnego stownictwa, termino-
logii wlasciwej réznym dziedzinom wiedzy, nietypowych lub mniej typowych
polaczen wyrazowych, a takze zlozonych struktur morfo-syntaktycznych.
Dzigki niej mozliwe staje si¢ podejmowanie dzialann w kontekstach, ktore
stawiaja wigksze wymagania poznawcze niz codzienna komunikacja i w zwiaz-
ku z tym nie tylko wymuszaja uruchamianie proceséw myslowych wyzszego
rzedu, takich jak: stawianie hipotez, ewaluacja, inferencja, uogélnianie, prze-
widywanie czy klasyfikowanie, lecz takze ich werbalizacje. Bieglo§¢ kogni-
tywna rozwija si¢ wigc przede wszystkim w wyniku nauki szkolnej, w toku
zdobywania i przekazywania wiedzy, gdy prymarna funkcja jezyka staje sig
poznanie.

Zdaniem Cumminsa (2000), opanowanie podstawowych umiejetnosci ko-
munikacyjnych zajmuje uczniom z do$wiadczeniem migracyjnym S$rednio
okolo 2 lat, natomiast osiaganie bieglosci kognitywnej na poziomie pordw-
nywalnym z jednojezycznymi réwiesnikami trwa znacznie dluzej, z reguly

2 Akronimy powstale od angielskich okreslen, odpowiednio — basic interpersonal communicative
skills oraz cognitive academic language proficiency.
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okoto 5 lub nawet 6 lat. W obu obszarach jednakze potrzebuja odpowied-
niego wsparcia, w ich przypadku bowiem nie tylko CALP, lecz takze BICS
nie rozwija si¢ samoistnie.

Wielu badaczy uwaza, ze podzial na BICS i CALP nie w pelni przystaje do
zlozonej rzeczywistosci jezykowej przestrzeni edukacyjnej, gdyz jest zbyt ra-
dykalny (zob. m.in. Scarella 2003; Schleppegrell 2004; Snow, Uccelli 2009),
niesprawiedliwie dewaluuje tez wymagania poznawcze codziennej komuni-
kacji (Bailey 2007). Wyjasniajac swoje stanowisko, Cummins zaznacza, ze je-
go zamierzeniem nie bylo wprowadzenie dychotomii, ale rozréznienia jako-
$ciowego, gdyz oba wymiary bieglosci jezykowej nie sq roztaczne. CALP nie
zaczyna si¢ wigc rozwija¢ dopiero wowezas, gdy uksztaltuje si¢ BICS lub
niezaleznie od niego, wrecz przeciwnie — przyrost umiejetnosci w zakresie
obu dokonuje si¢ réwnolegle, tyle ze w réznych okresach zycia jednostki
ze zdecydowanie odmienng intensywnos$cia. Osiagnigcie kognitywnej bie-
glosci, podkresla kanadyjski badacz, nie jest jednak mozliwe bez nauki
(szkolnej), gdyz jezyk codziennej komunikacji jest wymagajacy poznawczo
jedynie w okreslonych warunkach, ktére na co dzien trudno spetnié (zob.
Cummins 2008, 2014).

Nie ulega watpliwosci, ze pojawienie si¢ obu pojec i toczaca si¢ wokoét
nich dyskusja mialy duze znaczenie dla wypracowania rozwiazan systemo-
wych stosowanych obecnie za granica w dydaktyce jezyka drugiego w kon-
tekécie szkolnym3. Swiadomo$é wielowymiarowosci kompetenciji uzytkow-
nika doprowadzita migdzy innymi do zmian procedur diagnozowania moz-
liwosci i potrzeb uczniéw o niepelnych/nie w pelni rozwinietych
umiejetnosciach jezykowych?, sposobéw ich nauczania oraz oceniania osia-
gnieé. Dzigki odréznieniu BICS od CALP nie zaklada si¢ juz takze, Ze bie-
glo§¢ w zakresie jezyka codziennej komunikacji umozliwi uczacym si¢ z do-
$wiadczeniem migracyjnym pelne uczestnictwo w zajeciach szkolnych, lecz
podejmuje si¢ starania, by jak najszybciej sprawnie postugiwali si¢ jezykiem
szkolnej edukacji’, ktérego opanowanie, ze wzgledu na specytike wymaga,
co wyraznie zaznaczyl Cummins (2002), wlasciwie ukierunkowanych dziatan

3 Mowa np. o angielskim, holenderskim czy francuskim nauczanych jako jezyk drugi.
O polszczyznie jako jezyku edukacyjnym, jego specyfice, oczekiwanych zakresach jego zna-
jomosci na poszczegdlnych etapach edukacji niewiele jeszcze wiadomo.

4 Decyzje co do zakresu, rodzaju i czasu trwania wsparcia jezykowego uwzgledniajq m.in.
ich wiek, otoczenie jezykowe, jezyk pierwszy itp.

5 Termin ten podkresla funkcjonalnosé kodu, w ktérym odbywa si¢ ksztalcenie, pomijajac
jego walor emocjonalny, tozsamosciowy lub etniczny.
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(glotto)dydaktycznych (zob. m.in. Schleppegrell 2004; Zwiers 2008; Nagy,
Townsend 2012; Marzano, Pickering 2014).

Jezyk szkolnej edukagji

Jezyk szkolnej edukaciji (dalej: JSE), jako fenomen rézny od jezyka co-
dziennej komunikacji (dalej: JK)9, byl przedmiotem zainteresowania wielu
badaczy, ktérzy w swoich dociekaniach, a takze w formutowanych przez sie-
bie definicjach, koncentrowali si¢ na réznych jego aspektach’. Wickszo$¢ byla
jednakze zgodna co do funkgji, jakq petni: JSE jest narzedziem komunikacji
w szkole pozwalajacym uzytkownikom na transfer wiedzy oraz jej werbalizacje.
Umozliwia myslenie poznawcze, kognitywne przetwarzanie pojec i zjawisk
wlasciwych okreslonym dyscyplinom czy przedmiotom (zob. Schleppegrell
2004). O jego specyfice stanowia:

— postawa moéwiacych — JSE jest autorytatywny, oficjalny; mowiacy wy-
bieraja srodki jezykowe, ktére pomagaja im zachowac dystans zarow-
no do odbiorcy, jak 1 do poruszanego tematu;

— obciazenie informacyjne tekstéw — teksty pisane w JSE, zazwyczaj po-
ruszaja tematy abstrakcyjne; sq nasycone trescia, ktora autorzy staraja
si¢ przekaza¢ w sposéb jak najbardziej zwigzly;

— organizacja informacji — teksty w JSE cechuje zwarty i logiczny wy-
wod; zbudowane sq w wigkszosci ze zdan wielokrotnie zlozonych,
w ktorych strukturze pojawiaja sie¢ wskazniki nawiazania i zespolenia

6 Alternatywne terminy proponowata Gibbons (1991), przeciwstawiajac jezykowi zajeé
szkolnych (classroom language) jezyk placu zabaw (playgronnd language). W polskiej literaturze Bi-
tos (1998, 57-58) méwit o koniecznosci odrdznienia szkolnego od pozaszkolnego jezyka dydak-
tyeznego.

7 Badaniem JSE w wymiarze glottodydaktycznym na gruncie anglosaskim zajmowali si¢
m.in. Anstrom i in. 2010; Bailey i in. 2007; Nagy, Townsend 2012; Scarcella 2003; Snow, Uc-
celli 2009; Schleppegrell 2004; w polskiej literaturze pojawiaja si¢ jedynie wzmianki na jego
temat (zob. Miodunka 2012; Jedryka, 2014; Martyniuk 2015; Szybura 2016; Lipifiska, Seretny
2017). Zdecydowanie wigcej moéwi si¢ o stylu dydaktycznym (zob. obszerne, podsumowujace
opracowanie Nocori 2013), ktéry uznaje si¢ za sposob wypowiadania si¢ nauczycieli oraz
uczniéw w sytuacji szkolnej. Jest tez przypisywany wszystkim tekstom wykorzystywanym
w celach edukacyjnych. Jezykowa specyfika tekstéw dydaktycznych to jednakze, jak pisze No-
con (2013, 124), obszar badawczy bardzo slabo rozpoznany. Wskazuje si¢ jedynie niektére
charakterystyczne dla nich §rodki systemowe (zob. np. Bilos 1998).
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niewystepujace w jezyku codziennej komunikacji, takie jak: #ym sa-
mym. .., xa posreduictwen. . ., 3 wwagi na. . ., biorqe pod wwage, Ze. . .;

— dobor slownictwa — teksty w JSE cechuje duze zréznicowanie leksy-
kalne$ (brak redundancji typowej dla jezyka méwionego), dominujg
w nich wyrazy abstrakcyjne oraz terminy wilasciwe danej dziedzinie —
nigdzie poza szkolg dzieci nie uslyszq komunikatu typu: jesti swiekszy-
my kat o 5 stopni, bedziemy mogli podzielic obwid na rowne czesei (Gib-
bons1991, 3); w tekstach licznie pojawiajg si¢ tez derywaty, ztozenia
oraz wyrazy obcego pochodzenia;

— kongruencja przedstawieniowa — w JSE czesto pojawiaja si¢ tzw. me-
tafory gramatyczne?, cechuje go tez wysoki stopied nominalizacji,
przekladajacy si¢ wprost proporcjonalnie na zwigkszona gesto$é lek-
sykalng przekazul® oraz jego wysokie obciazenie informacjami;

— niski lub bardzo niski stopiefi kontekstualizacji przekazéw (na podst.
Snow, Uccelli 2009, 119-120).

JSE jest wicc rézny od JK, chod, jak stusznie zauwaza Bailey (2007, 9), ten
drugi nie ma zadnych specyficznych czy inherentnych cech, ktére sprawiaja,
ze nie jest tak wyrafinowany czy wymagajacy poznawczo jak jezyk uzywany
w szkole. Réznica ta, zdaniem badacza, ma wylacznie charakter ilosciowy, w JSE
jest bowiem zdecydowanie wigcej ztozonych struktur morfo-syntaktycznych,
wyspecjalizowanego stownictwa. Stuzy on takze do realizacji mniej typo-
wych funkeji jezykowych, a to sprawia, ze zdecydowanie blizej mu do jezyka
specjalistycznego niz do ogdlnego. Jedli przyjac za Grucza (2002, 19-20), ze
jezyki specjalistyczne sa tymi odmianami kodu ogélnego, ktére pozwalaja
zarébwno na korzystanie z osiagnie¢ cywilizacyjnych, jak i1 uczestniczenie
w rozwoju spoleczefistw, a ich gléwnym zadaniem jest przekazywanie wie-
dzy oraz jej zglebianie, JSE mozna potraktowac jako swoista hybryde, po-
wstala w wyniku derywacji réznych jezykdw specjalistycznych!!, ze wzgledu

8 Zréznicowanie leksykalne to zalezno$¢ zachodzaca miedzy wyrazami stanowigcymi sfow-
nik tekstu, a wszystkimi w nim uzytymi, czyli zekstem. Im jest wyzsze, tym wypowied? jest bo-
gatsza pod wzgledem leksykalnym.

9 Metafora gramatyczna, zdaniem Schleppegrell (2004, 73), pozwala uzywal jezyka co-
dziennego w sposéb ,,niecodzienny”. Jej przykltadem moga by¢ konstrukgje, w ktérych funk-
cje upodmiotowionego agensa pelnia rzeczowniki abstrakcyjne (Hipoteza zaklada, Ze...),
a takze te, w ktérych procesy lub abstrakcyjne pojecia sa wyrazone rzeczownikami i trakto-
wane jak rzeczy (Jego plany zostaly poddane ostrej krytyce.).

10 Gestosc leksykalna to stosunek wyrazow autosemantycznych do wszystkich uzytych w tekscie.

11 Analiza réznic migdzy JSE a jezykiem specjalistycznym jest zagadnieniem wykraczajacym
poza ramy niniejszego tekstu.
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na zakres uzycia obejmuje on bowiem subrejestry z zakresu réznych nauk:
$cistych, przyrodniczych, humanistycznych, ekonomicznych!2. Jest narze-
dziem komunikaciji edukacyjnej wyraznie zorientowanej na zewnatrz nauki,
jego odbiorcy jest za$ adept, a nie specjalista. Charakterystyczna i zarazem
immanentng cechg JSE, podobnie jak kazdego jezyka specjalistycznego, jest
ewolucyjnos$¢, przy czym trajektorie rozwoju, tj. rosnacy stopien wyrafino-
wania, w jego przypadku wyraznie wyznaczaja kolejne szczeble edukacji —
zupelnie innym zasobem musi umieé¢ operowa¢ uczen trzeciej klasy szkoly
podstawowej, absolwent tej szkoly czy maturzysta.

Bailey i Heritage (2008, 15-18) wyr6znili w ramach JSE dwie odmiany: je-
zyk szkolnej nawigacji (schoo! navigational langnage) oraz jezyk tresci przedmio-
towych (curriculum content language). Pierwszej uczniowie uzywaja do porozu-
miewania si¢ z nauczycielami oraz réwiesnikami, uczacym stuzy on zas do
zarzadzania klasa, tj. instruowania, zlecania prac (ap. wyciqgnijcie kartki, otworg-
cie gesgyty dwicgen itp.); druga odmiana jest natomiast uzywana wylacznie do
przekazywania i egzekwowania wiedzy!3. Opozycje t¢ badacze wprowadzili,
biorac pod uwage zakres i wariantywnos¢ sytuacji, w jakich JSE jest uzywany
w trakcie zajeé, a w szczegolnosci cel, w jakim jest stosowany, stopiefl jego
sformalizowania, kontekst uzycia, sprawnosci, w ramach ktorych najczesciej
si¢ pojawia oraz oczekiwany stopienl jego opanowania przez uczniéw na da-
nym etapie edukacji.

JSE jest wiec, jak widaé, tworem nie tylko ztozonym, niejednorodnym
tematycznie, lecz takze zréznicowanym wewnetrznie. Odmiana pisana,
ktéra stuzy do przekazywania czesto abstrakeyjnych, trudnych poznawczo
tresci (uzywana na przyklad w podrecznikach szkolnych), jest bowiem wy-
soce sformalizowana 1 niezwykle skondensowana, stopien formalnosci
odmiany ustnej jest natomiast zréznicowany, tj. wyzszy w przypadku ko-
munikacji frontalnej nauczyciel — uezniowie, zdecydowanie nizszy natomiast
w relacji: uezert — uezen, nezent — nancgyciel. Ustng odmiang cechuje takze wia-
$ciwa jezykowl méwionemu redundancja, ulatwiajaca odbioér przekazywa-

12 Warto przy tym pamigtaé, ze podzial wiedzy szkolnej na przedmioty nauczania, jak
slusznie zauwaza Bitos (1998, 150)
dyscypliny wiedzy naukowe;”.

13 W Polsce badaniami specyfiki dyskursu edukacyjnego zajmowato si¢ wielu badaczy (zob.

> 5

nie pokrywa si¢ z klasyfikacja nauk na poszczegélne

opracowanie Nocon 2013). Nie koncentrowano si¢ w nich jednakze na jego leksykalnej cha-
rakterystyce. Jak pisze Nocon 2013, 133), badajacy wypowiedzi uczniéw i nauczycieli koncen-
trujq si¢ przede wszystkim na aspekcie normatywnym (nie za$ systemowojezykowym), a ce-
lem ich opracowan jest ocena poziomu sprawnosci jezykowej uczniow.
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nych tresci przedmiotowych, ktorej zakres rowniez nie jest jednakowy —
mniejszy, gdy uczacy kieruje swoje wypowiedzi do uczniéw, wickszy, gdy
uczacy si¢ rozmawiaja ze soba w czasie zaje¢ lub kiedy zwracajg si¢ do na-
uczyciela.

Leksyka jezyka szkolnej edukacji
— perspektywa glottodydaktyczna

Sprawne postugiwanie si¢ JSE wymaga opanowania struktur motfo-
-syntaktycznych wlasciwych réznym typom i rodzajom dyskursu edukacyj-
nego, lecz przede wszystkim rozleglej leksyki nalezacej do dwoch klas: (a)
wiadciwej danej dziedzinie wiedzy (content-specific vocabulary) oraz (b) ogdlnej
(general vocabulary), w ramach ktérych mozna wyrdznié trzy czgsciowo nakla-
dajace si¢ na siebie podzbiory. Sa nimi:

— stownictwo ogdlnel* o wysokiej frekwencji (np. podtoga, spad);

— stownictwo ogdlne o nizszej frekwencji, niezalezne od tresci, tj. nie-
wyspecjalizowane, lecz wlasciwe JSE (np. gilustrowaé, dokonaé, przepro-
wadzié, procedury, funkgja, struktura, skiadal sig);

— stownictwo wyspecjalizowane, zalezne od tresci, wlasciwe okreslonym
przedmiotom (np. czworokat, nagonasienne, dopelnienie blizsze, ksiestwo).

Podzbiory te sa rézne zaréwno pod wzgledem ilosciowym, jak i jakos$ciowym.

Liczebnos¢ pierwszego szacuje sic na 5000-6000 wyrazéw (zob.
Markowski 1992; Seretny 2016). W jego sktad wchodzg stowa zajmujace wy-
sokie miejsca na listach frekwencyjnych 1 rangowych, ktére w duzym stop-
niu, zwlaszcza te z przedziatu 1-2000, wypelniaja wypowiedzi formulowane
w jezyku codziennej komunikaciji; pokrywajg one takze w niemal 90% prze-
cigtne, niespecjalistyczne teksty (zob. Hu, Nation 2000). Kontakt z leksyka
pilerwszego zbioru uczniowie maja wiec nie tylko w czasie zaje¢ szkolnych,
sa w niej bowiem na co dzien zanurzeni'®. W drugim podzbiorze natomiast sq
wyrazy, ktérych uzycie w jezyku ogdélnym jest zdecydowanie rzadsze, w JSE
wystepuja one jednak ze stosunkowo wysoka frekwencja. W przypadku an-
gielskiego, dzigki badaniom Coxhead (2000), wiadomo, Ze jest to podzbior

14 Przez slownictwo rozumie si¢ zaréwno pojedyncze leksemy, jak i wielowyrazowe ciagi
formuliczne.

15 Zdaniem Cumminsa (2000), opanowanie leksyki z tego podzbioru umozliwia uzytkow-
nikom pelne spektrum dzialan w zakresie BICS.
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zamkniety obejmujacy 570 rodzin wyrazéw, ktére pokrywaja teksty eduka-
cyjne niezaleznie od tematu niemal w 10%. Kontakt uczacych si¢ z tym
stownictwem jest rzadki, lecz nie tak okazjonalny jak w przypadku leksyki
nalezacej do najwigkszego, mocno zréznicowanego podzbioru trzeciego,
ktérego oczekiwang wielko§¢ determinujg kolejne etapy edukacyjne. W jego
ramach mozna wyr6zni¢ wyrazne, niepowiazane subkomponenty tematycz-
ne, a wchodzace w ich obreb stownictwo ma bardzo niska frekwencje, co
ogranicza jego naturalny recykling!®.

Wyrazy nalezace do trzech podzbioréw, jesli umiesci¢ je w perspekty-
wie (glotto)dydaktycznej, nie maja tego samego stopnia trudnosci, a tym
samym stanowia dla opanowujacych je uzytkownikéw i niejednakowe
wyzwanie, i rézne obciazenie (learning burden). Dzieciom/mtodziezy z do-
$wiadczeniem migracyjnym najszybciej przychodzi przyswojenie stownic-
twa ogdlnego, tj. nalezacego do grupy pierwszej; ktadzie si¢ na nie nacisk
od poczatku nauki jezyka, sa nim wypelnione ¢wiczenia oraz podreczniki
przeznaczone dla obcokrajowcow, a jego utrwalanie wspomaga codzien-
na szkolna komunikacja oraz endolingwalne otoczenie. Inaczej jest z lek-
syka nalezaca do dwu pozostalych podzbioréw — jej opanowanie jest
zdecydowanie bardziej problematyczne, a dynamike przyrostu!” warunku-
ja takie czynniki jak: (a) wielko$¢ zasobu stownictwa ogdlnego, tj. naleza-
cego do podzbioru pierwszego 1 glebokos¢ jego internalizacji — im bo-
wiem zaséb uzytkownika wigkszy, a stopiefi przyswojenia lepszy, tym
sprawniej przebiega proces wlaczania nowych wyrazéw do stownika
mentalnego; (b) etap edukacyjny, na jakim uczeft zaczyna nauke jezyka
drugiego — im bowiem wczesniejszy, tym JSE bardziej zblizony do JK;
obraz §wiata wylaniajacy si¢ z tekstéw dydaktycznych przeznaczonych
dla klas mlodszych jest zdecydowanie blizszy potocznemu niz naukowe-
mu (zob. tabela 1), co wprost proporcjonalnie przeklada si¢ na mniejszy
zakres slownictwa do opanowania; (c) intensywnos¢, rodzaj i zakres
wsparcia jezykowego, jakie uczef otrzymuje, a takze (d) profesjonalizm
nauczycieli — im lepsze ich przygotowanie merytoryczne i metodyczne,
im wyzsza $wiadomo$¢ metajezykowa, tym szybsze moga byé postepy
czynione przez dziecl.

16 Opanowanie leksyki nalezacej do podzbioréw drugiego i trzeciego w zakresie przewidy-
wanym w danej fazie ksztalcenia gwarantuje dostepnosé leksykalna tekstow podrecznikow
szkolnych (wymiar jezykowy), ktérej nie mozna jednakze utozsamia¢ z ich rozumieniem
(wymiar kognitywny).

17W moim przekonaniu.
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JSE — skala problemu, kierunki dziatar

Polszczyzna jako jezyk szkolnej edukacji jak dotad nie stala si¢ przedmio-
tem badan glottodydaktycznych. Dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym
w polskim systemie edukacji nie byto wiele, nie stanowily tez zwartych grup.
Nie diagnozowano wigc i nie analizowano ich potrzeb. By umozliwi¢ im
wejscie w jezykowa rzeczywistosé, czyli opanowanie podstawowych umiejet-
no$ci komunikacyjnych, podejmowano jedynie dzialania dorazne, tj. organi-
zowano nalezne takim uczniom zajecia dodatkowe!s. Zwigkszona obecnosé
uczniéw o cudzoziemskim rodowodzie oraz polskich powracajacych zza
granicy, ktorzy, jak pokazuja doswiadczenia, z JSE maja problemy podobne
do dzieci cudzoziemskich (zob. Lipifska, Seretny 2017), a takze obnizajacy
si¢ poziom ogdlnej sprawnosci jezykowej wszystkich uczniéw, sprawiaja, ze
konieczna jest pogl¢biona refleksja nad rola jezyka w procesie ksztatcenia,
ktéry musi by¢ postrzegany jako narzedzie umozliwiajace ksztaltowanie wizji
rzeczywistosci, a nie jedynie jej odtwarzanie.

Kwestia wielkiej wagi jest wypracowanie efektywnych sposobéw ksztatto-
wania edukacyjnej bieglosci kognitywnej dzieci/mltodziezy. Zadaniem naj-
pilniejszym jest wigc przeprowadzenie wieloplaszczyznowych ilo§ciowo-
-jako$ciowych badand polszczyzny jako JSE. Podjete badania musza przynie$é
nie tylko precyzyjna, przystajaca do polskich realiéw edukacyjnych definicje
JSE, lecz takze przyczynic si¢ do wylonienia jego cech charakterystycznych.
Konieczne jest opisanie odmian JSE i funkcji, jakie pelniag w przestrzeni
edukacyjnej, a takze wskazanie repertuaru $rodkéw jezykowych niezbednych
do ich realizacji na poszczegdlnych etapach ksztalcenia. Szczegdlnie wazne
wydaje si¢ okreslenie oczekiwanego przyrostu warstwy leksykalnej uczniéw
w wyniku realizacji wymagan programowych oraz wskazanie slownictwa
wladciwego JSEY, uwzgledniajacego zakresy tematyczne, w ich za$ ramach —
wyrazow kluczowych, tj. absolutnie niezbednych uczniom w okreslonym

18 Powierzano je najczesciej nieprzygotowanym do ich prowadzenia polonistom lub nau-
czycielom jezykéw obeych. Zawodu nauczyciela jezyka polskiego jako nierodzimego wciaz
nie ma na liscie specjalnos$ci nauczycielskich, cho¢ w Polsce jest juz co najmniej kilka tysiecy
0s6b przygotowanych do jego wykonywania.

19 Badania terminéw wlasciwych poszczegbélnym przedmiotom szkolnym na réznych
szczeblach edukacji prowadzil w latach 80. zespot pod kierownictwem Jaworskiego (1989).
Warto byloby je ponowi¢, gdyz od tamtych czaséw zmienily sie zaréwno szkolne wymagania
programowe, jak i realizujace te wymagania podreczniki.
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wieku?. Na podstawie opracowanych zestawiei bedzie za$ mozna opraco-
waé rzetelne i wiarygodne sposoby badania przyrostu/poziomu kompetencji
jezykowej w JK 1 JSE. Na razie bowiem nie da si¢ jednoznacznie stwierdzié,
czy problemy, ktére majg uczniowie z do§wiadczeniem migracyjnym, sa na-
tury jezykowej, kognitywnej, czy tez jezykowo-kognitywnej?!.

Roéznice, jakie dziela JSE i JK, a zarazem skale¢ problemu badawczego,
unaocznia zamieszczona ponizej analiza dwoch tekstow podrecznikowych
(zob. tabela 1) — dla III i IV klasy szkoly podstawowej?2. Zestawiajac je, in-
tuicyjnie przyjeto, ze w nauczaniu wezesnoszkolnym rozwijane sa glow-
nie podstawowe umiejetnosci komunikacyjne, kognitywng sprawnos$¢ ze
zdecydowanie wigksza intensywnos$cia zaczyna si¢ za$ ksztaltowaé od klasy
IV (zob. schemat 1). Miejsce ksztalcenia zintegrowanego zajmuje wowczas
przedmiotowe: na kazdej lekcji uczniowie zaczynaja si¢ wigc stykac z wia-
$ciwymi danej dziedzinie pojeciami i terminami.

Obie przytoczone wypowiedzi®? sa diametralnie rézne pod wzgledem iloscio-
wym 1 jakosciowym. W pierwszej dominujg zdania pojedyncze (Srednia dltugosé
zdania wynosi 10 wyrazéw), w drugiej — zlozone i to najczgsciej podrzednie
(Srednia dtugos¢ zdania wynosi 14 wyrazéw). Tekst dla trzecioklasistow jest wy-
petniony stownictwem czesto uzywanym (zob. Seretny 2011), czwartoklasisci
natomiast musza si¢ juz mierzy¢ z wypowiedzia, w ktérej na 114 wyrazéw az 32
stanowiq, wyrazy uznane za trudne?* (zob. tabela 2). Wymagania kognitywne obu
tekstow takze nie sa poréwnywalne. Radzenie sobie z jezykiem jako narzedziem
poznania, tj. narzedziem o zupelnie innej charakterystyce jakosciowo-ilosciowej,
jest problematyczne dla wszystkich dzieci, jednak uczniéw o ograniczonych,
niepelnych kompetencjach stawia czesto przed bariera nie do pokonania.

20 Jest to o tyle istotne, ze znajomos¢ stownictwa JSE jest determinantem najwyzej korelu-
jacym z osiagnieciami szkolnymi uczniéw (zob. Cummins 2002).

21 Jedli uczen dysponuje pewnym zasobem wiedzy na temat kanarka, to istnieje wysokie
prawdopodobiefistwo, ze znajac stowo /1y, udzieli prawidtowej odpowiedzi na pytanie doty-
czace koloru ptaka. Ten za$, ktéry nie ma zadnej wiedzy o kanarku, nie bedzie potrafil udzie-
li¢ sensownej odpowiedzi na to pytanie (zob. Klis 2000, 67).

22 Oba teksty pochodza z podrecznikéw internetowych znajdujacych si¢ na stronie interne-
towej: htps:/ /www.edunews.pl/nowoczesna-edukacja.

23 Jest to czytanka z podrecznika dla klasy 111 (tematyka wskazuje, Zze bedzie ona omawiana
pod koniec roku szkolnego) oraz tekst pojawiajacy si¢ na pierwszych strona podrecznika do
historii do klasy IV.

24O tym, ze za blisko 90% wariancji poziomu rozumienia tekstu odpowiedzialne sa dwie
zmienne (a) zaséb stownikowy czytelnika, w ktérym zawarta jest uprzednio przyswojona wie-
dza, oraz (b) operacje rozumowania, podejmowane w toku recepcji tekstu, wiadomo juz od
kilkudziesigciu lat (zob. Davis, 1944, za: Kli§ 2002, 65).
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BICS

v

CALP

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10...
(grubos¢ linii obrazuje intensywnos¢ procesu)

Schemat 1 ILata szkolnej edukacji a rozwéj BICS i CALP (optacowanie wlasne)

Mozliwe dziatania dorazne
— strategia budowania rusztowan (scaffolding)

Zanim bedziemy dysponowali wynikami badan, konieczne sa dzialtania,
ktére pozwola dzieciom/mlodziezy z doswiadczeniem migracyjnym w miare
efektywnie rozwija¢ umiejetnosci w zakresie JSE. Jedng z mozliwosci do wy-
korzystania ,,0d zaraz” jest strategia budowania rusztowan. Jej celem jest
wlaczenie uczniéw w dziatania, ktérych podjecie ma zaowocowaé pojawie-
niem si¢ okreslonej umiejetnosci. Polega ona na udzielaniu uczniom wspar-
cia, ktére jest stopniowo wycofywane, gdy zaczynaja sobie radzi¢ z wykony-
wanym zadaniem/rozwigzywanym problemem,.

Przykladem budowania rusgtowania wspomagajacego rozwdj jezykowy
dzieci o niepelnych kompetencjach jezykowych moze byé¢ adaptacja tek-
stow znajdujacych si¢ w podrecznikach, tj. przygotowywanie wersji dosto-
sowanych do faktycznych umiej¢tnosci uczniéw. Zasadza si¢ ono na zasto-
sowaniu w réwnoleglej wypowiedzi prostszych konstrukceji sktadniowych
oraz stownictwa czg¢sciej uzywanego, co pomaga dzieciom zrozumie¢ i zin-
ternalizowac tre$¢ przekazu (zob. tabela 2). Jednakze lektura wersji uta-
twionych nigdy nie databy im szans na ,,jezykowe dogonienie” réwiesni-
kéw, zawsze byliby ,,krok za nimi”. Od wersji tatwiejszej trzeba wigc stop-
niowo przechodzi¢ do oryginalnej (wycofywanie wsparcia), stosujac technike
poszukiwania konstrukcji paralelnych, parafrazy wewnatrzjezykowej itp.
(zob. Seretny 20106), np.:

Precgytaj swij tekst, a nastgpnie 3najds w tekscie podrecznika dania, ktdre majq
to samo Fnacgente.

Ksiaze takze kazal budowaé koscioly i klasztory.
Zaczeto takse budowal pierwsze koscioly i klasztory.
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Pierwszy biskup zamieszkal w Poznaniu. Poznani byl wigec pierwszym
polskim biskupstwem?3.

Ksiaze Mieszko od tej pory niczym juz nie r6znil si¢ od innych krélow
europejskich, byt im réwny.

Przeczytaj zdania 3 podrecznika i priekaz swoimi stowami ich trest.

Mieszko 1 jego poddani wciaz czcili wielu stowiafiskich bogow.

Mieszko i jego poddani wiergyli w rignych bogow.

Jedna z najwazniejszych decyzji, ktére wowczas podjal Mieszko, bylo
wprowadzenie nowej religii — chrzescijanstwa.

W tym celu poslubit czeska ksigzniczke Dobrawe 1 za posrednictwem jej
kraju w 966 roku przyjal chrzest.

Rozwijanie kompetencji w JSE wspomagajg takze ¢wiczenia, w ktorych
nalezy uzy¢ okreslonego stownictwa, udzielajac odpowiedzi na zadane pyta-
nia. Dzialania takie pomagaja w przeksztalcaniu si¢ niezwerbalizowanej wie-
dzy deklaratywnej (wiem, %e...) w zwerbalizowana proceduralna (gpowiens ci
0 tym, %e...), ktéra odgrywa kluczows role w procesie poznania, np.:

Odpowiedz, na ponigse pytania, ugywajac stow podanych w nawiasach. Sprobuj ko-
rzystac 3 obu tekstow.

Czy w X wiceku ludzie w Polsce czcili wielu bogéw? (poddany, wierzyc¢)
Tak, w X wieku poddani Mieszka ciggle wiergyli w rdznych bogow.

Co zrobit ksigze¢ Mieszko, zeby to zmieni¢? (przyjac chrzest, poslubic)

25 Nalezy przy tym pamictad, ze jesli uczniowie poznali stowo biskup, nie beda automatycz-
nie wiedzieli, co znacza stowa biskupstwo, biskupi. Znaczen derywatéw trzeba uczyé oddziele-
nie, najczesciej leksykalnie, osadzajac je w wyraznie zarysowanym kontekscie. Nowe stowa
powinny by¢ bowiem wdrazane przede wszystkim jako elementy struktur gramatycznych pel-
nigcych okreslone funkgje.

26 Ciekawe rozwiazania dla jezyka angielskiego proponuja m.in. Zwiers (2008), Marzano,
Pickering (2014).



152 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2018 * 2 (22)

Tabela 1. Teksty z podrecznikéw do klasy 111 i IV — poréwnanie

Tekst klasa I1I

Tekst klasa IV

Na co dzien mama blizniak6w jest znang dzien-
nikarka. Niestety, od wczoraj dzieje si¢ z nia cos

datku przez caty ten czas samodzielnie wyko-
nywala wszystkie obowigzki domowe. Z in-
nymi Kazda
wszystko i za wszystkich. Nic z tego nie miatoby
miejsca, gdyby nie Profesor Zgrzyt i jego Praco-

mamami jest podobnie. robi

Gdy w X wieku wiekszo§¢ pafistw europej-
skich — a wéréd nich réwniez Czechy — byla
chrzedcijaniska, ksiaze Mieszko i jego poddani

weiaz czcili wielu sfowianskich bogéw. Jedng

z _najwazniejszych decyzji, ktére wowczas

podjat Mieszko, bylo wprowadzenie nowej
religii — chrzescijafistwa. W tym_celu poslubit

samym ksiaze zréwnal sie z innymi wiadcami

r6b Mamusiowy. Trzeba go. czym predzej wyla:
czy¢, bo lada moment mamom moze zabraknaé
sil.

Europy, ktérzy przed nim zdecydowali si¢ na

takie posuniecie. W.. Poznaniu.. ustanowiono
plerwsze biskupstwo, Na dwér Mieszka przybyli
duchowni i zakonnicy, ktérzy umieli czytaé

ipisaé po tacinie — w jezyku, ktérym postugiwata

sze koscioly i klasztory.

Cechy gramatyczne tekstow:

zdanie pojedyncze

konstrukcje bezosobowe

danie_zlozone_wspdlrzednie

zdanie zlozone podrzednie

rozwinigte frazy nominalne

Na co dziefi mama blizniakéw jest znana dzien-
nikarka. Niestety, od wczoraj dzieje si¢ z nia co$
dziwnego. Rano byta weterynarzem, w potudnie
sprzedawczynia, wieczorem mechanikiem samo-
chodowym, a w nocy tezyserka filmowa. W do-
datku przez caly ten czas samodzielnie wykony-
wala wszystkie obowiazki domowe. Z innymi
mamami jest podobnie. Kazda robi wszystko i za
wszystkich. Nic z tego nie mialoby miejsca,
nie Profesor Zgrzyt i jego Pracorob Mamu-
siowy. Trzeba go czym predzej wylaczyd,
lada moment mamom moze zabraknad sit.

w X wieku wigkszo$¢ panstw europejskich
— a wérdd nich réwniez Czechy — byta chrzesci-
janiska, ksigze Mieszko i jego poddani wciaz
czcili wielu stowianskich bogéw. Jedna z naj-
wazniejszych decyzji, wowczas podjat
Mieszko, bylo wprowadzenie nowej religii —

chrzescijanstwa. poslubit czeska
ksigzniczke Dobrawg i za posrednictwem jej
kraju w 966 roku przyjal chrzest.
ksigz¢ zréwnat si¢ z innymi wladcami Euro-
Py, przed nim zdecydowali si¢ na takie
posunigcie. W Poznaniu ustanowiono pierw-
sze biskupstwo. Na dwér Mieszka przybyli
duchowni i zakonnicy, umieli czytad
ipisa¢ po tacinie — w jezyku, postugi-
wala si¢ chrzescijaiska Europa. Prowadzili
korespondencj¢ z innymi dworami, spisywali
dokumenty, kroniki i roczniki. Zaczeto takze
budowa¢ pierwsze koscioly i klasztory.

Cechy leksykalne tekstow:

stownictwo ogélne stownictwo szkolne

[spoijniki i wskazniki zespolenia
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Tabela 2. Teksty z podrecznika dla klasy IV w wersji oryginalnej i uproszczonej — poréwnanie

Tekst klasa IV oryginalny

Tekst klasa I'V uproszczony

Gdy w X wieku wigkszoé¢é panstw europejskich
— a wéréd nich réwniez Czechy — byla chrzescijan-
ska, ksiaze Mieszko i jego poddani weciaz czcili

wielu stowiafiskich bogéw. Jedna z najwaz-

niejszych decyzji, ktére woéwczas podjat Mieszko
bylo wprowadzenie nowej religii — chrzescijan-

rokn_przyjal chrzest. Tym samym ksiaze zrownal

si¢ z innymi wltadcami Europy, ktérzy przed nim

ustanowiona. . pierwsze . biskupstwo., Na  dwor
Mieszka przybyli duchowni i zakonnicy, ktérzy
umieli czytac i pisaé po tacinie — w jezyku, ktérym

korespondengje z innymi dworami, spisywali do-

W X wicku prawie cala Europa, w tym Cze-
chy, byla juz chrzedcijaniska. W Polsce ludzie
ciagle jeszcze wierzyli w wielu bogéw. Ksiaze

nie réznil si¢ juz od innych kréléw europej-
skich. Byl im réwny. Na jego dwor przyjechali
zza granicy zakonnicy, ksieza (ludzie kosciota).
kiem jak dzisiaj angielski. Zakonnicy pisali listy

pierwszym polskim biskupstwem.

kumenty, kroniki i roczniki. Zaczeto takze budo- (103 wyrazy)
wag pierwsze koscioly i klasztory.

(114 wyrazéw)
Cechy gramatyczne tekstow:
zdanie pojedyncze zdanie zlozone wspélrzednie zdanie zlozone podrzednie
konstrukgje bezosobowe rozwinigte frazy nominalne

w X wieku wigkszo$¢ paristw europejskich —
a wiréd nich réwniez Czechy — byla chrzescijari-
ska, ksigzg¢ Mieszko i jego poddani wciaz czcili
wielu stfowianskich bogéw. Jedna z najwazniej-
szych decyzji, wowczas podjat Mieszko,
byto wprowadzenie nowej religii — chrzescijan-
stwa. poslubit czeska ksigzniczke
Dobrawe i za poérednictwem jej kraju w 966 rokn
przyjat chrzest. ksigZ¢ zrownat sig¢
z innymi wtadcami Europy, przed nim
zdecydowali si¢ na takie posunigcie. W Poznaniu
ustanowiono pierwsze biskupstwo. Na dwor
Mieszka przybyli duchowni i zakonnicy, ktérzi
umieli czytac i pisa¢ po facinie — w jezyku, ktérirm
postugiwala sie chrzescijatiska Europa. Prowadzi-

li korespondencj¢ z innymi dworami, spisywali
dokumenty, kroniki i roczniki. Zaczeto takze
budowac pierwsze koscioly i klasztory.

(32 leksemy trudne)

W X wieku prawie cala Europa, w tym Cze-
chy, byta juz chrzescijanska. W Polsce ludzie
ciagle jeszcze wierzyli w wielu bogéw. Ksigze
Mieszko postanowil to zmieni¢. W 966 ozenit
si¢ z Dobrawa, czeska ksigzniczka, [a| Polska
przyjeta chrzest. Ksiaze Mieszko od tej pory
nie réznil si¢ juz od innych kréléow europej-
skich. Byl im réwny. Na jego dwor przyjechali
zza granicy zakonnicy, ksigza (ludzie koscio-
1a). Znali oni facing. Lacina byla wtedy takim
jezykiem jak dzisiaj angielski. Zakonnicy
i ksigza pisali listy do innych krélow i ksigzat,
przygotowywali dokumenty, pisali kroniki.
Ksigze Mieszko kazal takze budowaé koscioty
i klasztory, @ pierwszy biskup zamieszkal
w Poznaniu. Poznan byl pierwszym polskim
biskupstwem.

(12 lekseméw trudnych)

Cechy leksykalne tekstow:

stownictwo ogolne sfownictwo szkolne

[spsiniki i wskazniki zespolenia]
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Podsumowanie

Z badan niezbicie wynika, ze bariera jezykowa jest czynnikiem, ktory
w najwickszym stopniu utrudnia uczniom imigranckim odnajdywanie si¢
w nowych warunkach, spowalnia proces adaptacji w $rodowisku szkolnym,
w tym nawigzywanie przyjazni z kolegami (zob. Grzymata-Moszczyniska i in.
2015, 2016a, 2016b), a przede wszystkim — uniemozliwia im pelne
uczestnictwo w zajeciach szkolnych i osigganie wyni-
kéw w nauce na miare ich mozliwosci poznawczych
(zob. m.in. August i in. 2005; Townsend i in. 2012; Majcher-Legawiec 2017).
Jezyk bowiem pozwala poznawac i oswajaé $wiat, w ktérym spotkamy si¢
z innymi méwigcymi, gdyz jest ,,nie tylko systemem znaczeniowym, lecz
plaszczyzng aktywnosdci semantycznej, ktéra powstaje miedzy jednym czlo-
wiekiem a drugim, miedzy czlowiekiem a $wiatem” (Cieszynska 2000, 42).
Dziatania w §wiecie nie s3 mozliwe bez wiedzy na jego temat. Wiedza ta za$
jest zdobywana przede wszystkim jezykowo, a §wiadectwem jej bogactwa jest
zasobny stownik.

Nowym zadaniem polskiej szkoly w zmienionej, wielokulturowej rzeczy-
wisto$ci jest wigc wspieranie rozwoju jezykowego uczniéw z do$wiadczeniem
migracyjnym, tj. umozliwianie im opanowania zaréwno jezyka codziennej
komunikaciji, jak i szkolnej edukacji w stopniu, w jakim wladaja nimi ich jed-
nojezyczni réwiesnicy?’. By zadanie to mogla wlasciwie realizowad, koniecz-
ne sa badania specyfiki JSE oraz przemyslana implementacja uzyskanych
wynikéw.
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