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Biliteracy as an opportunity for sustainable development of bilingual children

Abstract: The author draws attention to the phenomenon of biliteracy, i.e. the ability
to read and write in two languages. She presents the ways in which the phenomenon is
understood in the context of research on bilingualism and literacy tuition. The high
scientific and practical value of the concept is emphasised. A broad and integrated ap-
proach to biliteracy is proposed. The acquisition of biliteracy is presented as a multi-
annual, lifelong process. The author shows the potential of biliteracy in terms of im-
proving bilingual functioning (strengthening the motivation to learn a minority lan-
guage, supporting linguistic and cognitive development, improving emotional and
social comfort of bilingual individuals).
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Wstep

Duwupismiennosé (biliteracy) tradycyjnie definiuje si¢ jako umiejetnosé czytania
i pisania w dwoch jezykach (Beardsmore 1986; Dufresne 20006), lecz za tym
terminem kryje si¢ znacznie wigcej tresci. Jednym z celow tego artykutu jest
wyodrebnienie dwupismiennosci jako interesujacego przedmiotu rozwazan
w nauce o bilingwizmie. Kolejno nakresle rézne sposoby pojmowania tego
zjawiska 1 taczenia go z wynikami dotychczasowych badad na polu dwuje-
zycznosci. Wykaze takze, ze oprécz wartosci naukowej jest to koncept o wy-
sokiej uzytecznosci praktycznej w edukacji dwujezycznej. Dwupismiennoéé
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moze poprawia¢ funkcjonowanie dwujezyczne, wzmacnia¢ motywacje do
nauki jezyka mniejszo$ciowego!, wspomagac rozwdj jezykowy oraz poznaw-
czy osoby dwujezycznej oraz podnosi¢ komfort emocjonalny i spoleczny.
Zaproponuj¢ szerokie 1 zintegrowane ujmowanie tego zjawiska i dostrzega-
nie w nim szansy dla oséb dwujezycznych na wejscie na wyzsze poziomy
operowania jezykami — takze w mowie. W koncowej czesci artykulu zwroce
uwage na fakt, ze zdobywanie dwupi$miennoéci to wieloletni proces, ktory —
podobnie jak rozwoéj jezykowy — nigdy nie jest zakoficzony.

Szeroko ujmowana dwupismiennosc¢ a bilingwizm

Dwupi$mienno$¢ to kompetencija, ktéra wykazuje Scisty zwiazek z bilin-
gwizmem. Baker (2011, 3) wlacza ja do jednego z typéw bilingwizmu, cha-
rakteryzujac dwa rodzaje dwujezycznosci: ze wzgledu na rodzaj opanowa-
nych w obu jezykach kompetencji. Postugiwanie si¢ obydwoma jezykami
w zakresie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych (receptywnych: ro-
zumienia ze stuchu, czytania; produktywnych: méwienia, pisania) to dwuje-
gyeznost produktywna (inaczej aktywna). Natomiast te osoby dwujezyczne, kto-
re maja dobrze rozwinicte wszystkie sprawnosci w jezyku wigkszosciowym,
a w jezyku mniejszosciowym opanowaly tylko sprawnosci receptywne (ro-
zumienie ze stuchu i/lub czytanie), zalicza do przedstawicieli dwujezycznosii
receptywnej (dawniej pasywney) (Baker 2011; Nott-Bower 2017). W ujeciu bada-
cza znaczenie terminu dwujezyeznosé produktywna obejmuje wiec dwupismiennoss.
Jagoda Cieszyniska w artykule o poziomie dwujezycznosci wskazuje podob-
nie: ,,Mowiac o petnych kompetencjach, mam na mysli umiejetnosé czytania
1 pisania w danym jezyku” (Cieszynska 2010, 5).

Aby glebiej przeanalizowad termin biliteracy, nalezatoby zwréci¢ uwage na
jego budowe: bi- plus /literacy. Czton bi- w jezyku angielskim oznacza: po-
dwojny, dwukrotny, dwoisty. Tak samo wyrazona podwojnosé¢ wystepuje
réwniez w terminie bilingwizm — dwu-jezycznos¢ (bilingunalism). W przypadku
biliteracy przedrostek bi- dodano do wczesniej powstalego pojecia literacy (al-
Sfabetyzm, pismiennos?), co daje sume znaczen, ktore w jezyku polskim mozna
wyrazi¢ jako: podwoéjna pismiennosé, podwojny alfabetyzm, dwupismien-

1 Jezyk mniejszosciowy (ang. minority langnage) to jezyk nieuzywany powszechnie w danej
spotecznosci (Auer, Wei 2009). Jezyk wickszoSciowy (ang. majority langnage) jest jezykiem, ja-
kim postuguje si¢ wickszo$¢ ludno$ci na danym obszarze (Cummins, Swain 1986).
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nos¢, bialfabetyzm. Z podanych propozycji najbardziej przemawia do mnie
dwupismiennosé, komponuje si¢ bowiem z dwujegyeznosiia.

Do rozwazan nad biliteracy warto przygotowac sieg, zatrzymujac si¢ na dtu-
zej przy terminie fteracy (alfabetyzm — pismiennosi), ujmowanym szeroko i po-
siadajacym kilka znaczen. W literaturze prezentowany jest jako:

— umiejetno$¢ czytania, pisania i liczenia, rozumiana réwniez jako umie-
jetnos$¢ kognitywna (z zastosowaniem myslenia logicznego, intuicyjne-
go 1 kreatywnego) lub zesp6! proceséw kognitywnych;

— umiejetno$¢ wykorzystywana w praktyce w réznych kontekstach sytu-
acyjnych (jak cho¢by umiejetnosé adaptujaca do funkcjonowania w ro-
dzinie czy $§rodowisku pracy);

—  zespol praktyk spotecznych i kulturowych zachodzacych w specyficz-
nych kontekstach socjoekonomicznych, politycznych, kulturowych i je-
zykowych;

— umiejetnoé¢ jednostki polegajaca na rozwoju i wykorzystaniu wila-
snych atutow i kompetencji do realizacji indywidualnych celow;

— instrument krytycznej refleksji i dziatania na rzecz spotecznych proce-
séw przemian (takze alfabetyzm krytyezny lub transformatywny) (UNE-
SCO 2013, 21).

Waska interpretacja pismiennosci (w kontekscie samej umiejetnosci czyta-
nia i pisania) nie ukazuje w pelni znaczenia tej kompetencji. Literacy rozpa-
trywana szerzej w powiazaniu z aspektami poznawczymi, emocjonalnymi,
motywacyjnymi, kulturowo-historycznymi, kreatywnymi i estetycznymi lepiej
postuzy celom tego artykulu, bowiem analogicznie do bilingwizmu bedzie
analizowana w ujeciu podwojnym — jako biliteracy.

W jaki sposob pismiennosé w dwoch jezykach (lub wickszej ich liczbie)
wplywa na funkcjonowanie poznawcze i spoleczne osoby bilingwalnej? Lo-
gika 1 do$wiadczenie nakazujq twierdzi¢, ze dwupismienno$¢ umozliwia kon-
tynuacje dwujezycznego rozwoju oraz usprawnia codzienne funkcjonowanie
w dwujezycznym $rodowisku. Szerokie i utylitarne ujecie tego terminu po-
stuzy przysztym badaniom mogacym potwierdzi¢ te teze na gruncie biling-
wizmu z jezykiem polskim. To ujecie wigze si¢ Scisle z funkcjonalnym aspek-
tem samej dwujezycznosci, ktéry w moim przekonaniu jest strategiczny
w rozpatrywaniu zjawiska bilingwizmu oraz zjawisk pokrewnych, jak np.
dwupi$miennosci. Marzena Blasiak-Tytula podkresla, ze ,,dwu- i wieloje-
zyczno$¢ dzieci moze by rozpatrywana jedynie przez pryzmat uzycia
i oznaczalaby uzywanie jezykdéw w zyciu codziennym” (Blasiak-Tytuta 2011,
60). Podobnie rozpatrujmy zatem dwupismiennosé — jako funkcjonalne (czyli
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zaspokajajace wszystkie potrzeby) uzywanie dwoch lub wigkszej liczby jezy-
kéow w formie pisma recznego i druku. Do rozwazan nad dwupismiennoscia
analogicznie do rozwazan nad nauka czytania nalezy wykroczy¢ poza sama
technike transformacii znakéw graficznych w znaki dzwickowe 1 odwrotnie
(podejscie lingwistyczne). Szerokiemu ujeciu dwupismiennosei odpowiada psy-
chologiczne podejscie do czytania, nazywane tez psycholingwistycznym lub
pedagogiczno-psychologicznym, gdzie nacisk kladzie si¢ na rozumienie od-
czytywanego tekstu. Akcentuje si¢ ,,ztozonosé, wieloaspektowosc i znacznie
szerszy zakres operacji jezykowych i poznawczych sktadajacych si¢ na kom-
petencje zwigzane z czytaniem” (Klus-Staniska, Nowicka 2009, 17).

Dwupismiennos¢ jako sprawnos$¢ zintegrowana

Tradycyjnie dwujezyczno$¢ opisywano jako biegltos¢ jezykowa w dwoch
osobnych jezykach, czyli opierano si¢ na idei oddzielnych systemoéw jezyko-
wych (L1 i L2) o réznych cechach. Ten poglad rozszerzyt si¢ réwniez na
rozwdj umiejetnosci czytania i pisania w dwoch systemach jezykowych. Z tej
perspektywy doskonalenie kompetencji czytania i pisania w jednym jezyku
odzwierciedla t¢ sprawnosé w drugim jezyku, a tym samym potwierdza teo-
ri¢ istnienia dwoch réwnoleglych jednojezycznych oséb w jednym ciele
(Grosjean 1989). Francois Grosjean (1989) w wielokrotnie cytowanym arty-
kule Newurolinguists, Beware! The Bilingnal Is Not Two Monolinguals in One Person
skrytykowal ograniczony poglad na bilingwizm, przeciwstawial ,,utamko-
wemu”, jednojezycznemu postrzeganiu wielojezycznosci to, co nazywal po-
gladem ,,calosciowym”. Inni badacze takze wykazali, ze osoby bilingwalne
uzywaja swoich jezykdéw w sposéb sugerujacy zintegrowany system jezyko-
wy (Wolfersberger 2003). Umocnilo si¢ tym samym postrzeganie ich jako
aktywnych komunikujacych sie, ktérzy korzystaja z cech jezykowych obu
swoich jezykéw (Bauer 2017, 2-3).

Analogicznie proponuje nie definiowal dwupismiennosei jako umiejetnodci
czytania i pisania w sensie czynnosci, ktéra odbywa si¢ $cisle w ramach kaz-
dego jezyka osoby bilingwalnej. Dwupismienno$¢ oznacza aktywno$¢ kom-
pleksows — to, jak czlowiek dwujezyczny potrafi korzystaé ze stowa pisane-
go w swoich jezykach ze §wiadomoscia, ze oba kody sa zawsze obecne i ak-
tywne, nawet podczas uzywania tylko jednego z nich (Bauer 2017, 2-3). Ten
poglad jest zgodny z wprowadzona w 1979 roku teoria Common Underlying
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Proficiency Cumminsa, wyjas$niajaca, w jaki sposéb wspoélzalezno$¢ poznawcza
pozwala na transfer umiejetnosci jezykowych, mimo ze elementy struktural-
ne obu jezykéw moga wyglada¢ inaczej. Cummins wlacza dwupismiennosé
do swojej tezy funkcjonowania dwujgzycznego i postuluje, ze umiejetnosci
czytania i pisania u osob bilingwalnych nie sa zwigzane z konkretnym jezy-
kiem. Bez wzgledu na to, ktéry kod uzywany jest w danym momencie, mysli
towarzyszace mowieniu, czytaniu, pisaniu i stuchaniu pochodza z tego sa-
mego centralnego systemu. To, czy jednostka postuguje si¢ jednym, dwoma
lub wiecej jezykami, ma jedno zintegrowane zrédto mysli (Cummins 1979).

Dwupismiennos¢ a poziom kompeteng;ji
w zakresie méwienia w dwéch jezykach

W kontekscie badan nad dwupismiennoscia istotna jest typologia bilingwi-
zmu ze wzgledu na poziom kompetencji w obu jezykach. Bilingwizm
pelny (symetryczny) to jednakowo wysokie i odpowiednie do wieku opa-
nowanie obu kodéw (podobne do stopnia postugiwania si¢ jezykiem ojczy-
stym). Zaden z jezykéw nie przejawia dominacji, czyli wystepuje miedzy ni-
mi symetria. Jest on mierzony wedlug monolingwalnych norm, tzn. w obu
systemach, we wszystkich obszarach aktywnosci, osoba w petni bilingwalna
nie powinna przejawiaé zadnych §ladéw interferencji: cech fonologicznych,
morfologicznych czy syntaktycznych, charakterystycznych tylko dla L1,
aobecnych w jego produkcjach w 122, Bilingwizm §redniego
stopnia (asymetryczny) to odpowiedni do wieku poziom poslugiwania si¢
jezykiem dominujacym (L1). Drugi kod (I.2) nie jest wystarczajaco rozwinie-
ty i mozna zaobserwowa¢ w nim wyrazne réznice w poréwnaniu z jezykiem
monogloty. Osoba reprezentujaca bilingwizm niskiego stopnia
(semilingwizm, poljezycznosé) przejawia iloSciowe i jakosciowe deficyty
w obu jezykach w poréwnaniu z osoba jednojezyczna (Baker 2011; Nott-
-Bower 2017; Skutnabb-Kangas 2007, 1306).

Rozwazmy problem zwigzku pomiedzy poziomem kompetencii bilingwal-
nej a dwupiS$miennoscia. W moim przekonaniu jest to zaleznos$¢ wprost
proporcjonalna oraz dwukierunkowa. U wigkszosci dzieci bilingwal-
nych, z ktérymi pracuje, jezyk wickszosciowy w mowie 1 w piSmie jest

2 O ograniczeniach tego terminu napisze w dalszej czesci artykutu.
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rozwiniety zgodnie z norma wiekowa, a jezyk polski — jako ten mniejszo-
$ciowy — jest na stosunkowo niskim poziomie (bilingwizm $redniego stop-
nia). Dzieci te niekiedy doskonale opanowuja techniczny aspekt czytania po
polsku: perfekcyjnie rozkodowujq tekst pisany, przekladajg go na dzwigki
jezyka polskiego z zachowaniem zasad specyficznych dla tego systemu. Ale
zapytane o tresé, tego co wilasnie glo$no przeczytaly, nie potrafia udzieli¢
pelnej lub poprawnej odpowiedzi. W kontekscie tego artykulu nasuwa sie
pytanie: czy mozna je okresli¢ jako dwupi$mienne (biliterate)? Uwazam, ze
nie. Powotam si¢ na definicje pierwotnie stworzong przez Milesa A. Tinkera
w 1952 r. i zrewidowang wspoélnie z Constance M. McCullough w 1962 .,
wedlug ktorej

czytanie polega na rozpoznawaniu symboli (drukowanych lub pisanych),
stanowiacych bodziec do aktualizowania znaczefi wbudowanych w do-
$wiadczenie jednostki oraz do powstawania nowych znaczen znanych juz
stow poprzez manipulowanie pojeciami juz posiadanymi (Tinker,
McCullough 1962, 13).

W opisywanym przykladzie dziecko rozpoznaje symbole graficzne w tek-
$cie, ale przez obnizona kompetencje w jezyku polskim nie uruchamia zna-
czen ani nie tworzy nowych. Zatem nie rozumie, co czyta, wigc nie czyta,
tylko odczytuje. Nie uwazam jednak, ze opisana powyzej grupa nie powinna
korzysta¢ z tej ograniczonej kompetenciji. Czytanie prostych tekstow wspar-
tych obrazkami oraz uzupelnionych wyjasnieniem doroslego moze stac si¢
skutecznym ¢wiczeniem rozwijajacym zaréwno bilingwizm, jak i dwupi-
$miennosc.

Podobne obserwacje czyni Jagoda Cieszyniska, w czasie wywiadow z mlo-
dziezg dwujezyczna:

Mtlodziez, z ktéra rozmawiatam podczas pobytu w Lyonie i w Wiedniu
zwracala uwage na swoje trudnosci w rozumieniu tekstéw pisanych.
Uczniowie byli zdziwieni, ze tak dobrze sobie radza podczas codziennej
komunikacji w jezyku polskim, a napotykaja trudno$ci podczas czytania
(Cieszynska 2010, 13).

Autorka zwraca uwagg, ze tylko kontakt ze stowem pisanym pozwala na
poszerzenie stownictwa, rozbudowanie struktur gramatycznych, czyli wzrost
kompetencji jezykowej 1 wyjscie poza jezyk matego uzytkownika danego sys-
temu. Dodatkowo, jak wskazuja Rabiej 1 Debski, ¢wiczenia rozwijajace dwu-
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piSmienno$¢ moga mie¢ pozytywny wplyw na wymowe dziecka dwujezycz-
nego:

Nauka czytania stwarza okazje rodzicom i opickunom, by ukierunkowy-
wac uwage dziecka na prawidlowa wymowe poszczegélnych glosek, ko-
rygowa¢ wymowe bledna, a w przypadku dzieci dwu- lub wielojezycz-
nych dodatkowo ¢wiczy¢ dzwigki, ktore sa dla nich trudne ze wzgledu na
transfer pomiedzy jezykami (Rabiej, Debski 2017, 59).

Jak wykazalam juz wczesniej, dwupiSmienno§é moze staé si¢ uzytecznym
celem, do ktérego dazenie bedzie wspieraé rozwoj dwujezycznosci — takze
w zakresie samego mowienia.

W przypadku dzieci reprezentujacych bilingwizm niskiego stopnia naleza-
toby przypuszczaé, ze trudnosci w czytaniu ze zrozumieniem beda si¢ prze-
jawia¢ w obu jezykach 1 rowniez nie bedziemy mie¢ do czynienia z dwupi-
$miennos$cia. Znoéw praca z tekstem z odpowiednim wsparciem moze by¢ tu
zastosowana jako forma terapii. Rabiej i D¢bski stusznie zauwazaja, ze

czytanie postrzegane jest jako rodzaj profilaktyki i/lub terapii dzieci
z opéznionym rozwojem mowy, wadami wymowy lub innymi specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Pismo wykorzystuje si¢ wowczas w pra-
cy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym lub mlodszym, by zapobiega¢ po-
tencjalnym dysfunkcjom, wspiera¢ prawidlowy rozwoj poznawczy i jezy-
kowy dzieci (Rabiej, Debski 2017, 54).

W tym ujeciu bilingwizm niskiego stopnia bedzie mozna zaliczy¢ do spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych.

Wielu badaczy uwaza bilingwizm pelny (symetryczny) za konstrukt teore-
tyczny w rzeczywisto$ci nieistniejacy: ,,Pojecie dwujezycznosci symetrycznej
jest pojeciem idealnym, ktore jest w duzej mierze artefaktem perspektywy
teoretycznej, ktéra przyjmuje jednojezycznosé jako punkt odniesienia” (Ro-
maine 1989, 18 za: Treffers-Daller 2015, 23). Jako praktyk jestem $wiadoma
ograniczen, ktore niesie termin bilingwizm symetryezny. Nasuwa uzytkownikowi
nierealistyczne skojarzenie z obrazem dwoch oséb jednojezycznych w jed-
nym ciele. Z tq Swiadomoscia chciatlabym si¢ (w ramach rozwazan teore-
tycznych) odnie$¢ do zjawiska dwupismiennosci w grupie oséb dwujezycz-
nych. Na potrzeby tego artykutu pojmuj¢ go jako bilingwizm z kompetencja
w L1 1 L2 rozwini¢ta na poziomie umozliwiajacym skuteczng komunikacje
za pomoca mowy glosnej oraz na czytanie ze zrozumieniem tekstéw ade-
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kwatnych do wieku. W przypadku dzieci reprezentujacych ten typ bilingwi-
zmu mozna juz moéwi¢ o dwupi$miennosci, ale nadal dostrzegam tu zasto-
sowanie pracy z tekstem jako formy dalszego doskonalenia kompetencji
dwujezycznej. Mam na mysli éwiczenia wspierajace nauke czytania na wyz-
szych poziomach, kiedy angazowane sg czynnosci zwigzane z rozumieniem
i stosowaniem ironii, metafory, zmiennych punktéw widzenia, wchodzenia
pod powierzchnie tekstu. W dalszej czesci rozwazan powréce do dlugofa-
lowego ujmowania dwupi$miennosci.

W kontekscie bilingwizmu czesto poruszana jest kwestia prestizu jezyka.
Kiedy dany kod mniejszosci ma niski prestiz spoteczny, obniza si¢ motywa-
cja do uzywania go i dalszego doskonalenia. Dwupismienno$¢ moze stac sig
uzytecznym narzedziem podnoszenia rangi dwujezycznosci bez wzgledu na
zaangazowane jezyki. W Stanach Zjednoczonych przyznawana jest nagroda
Seal of Biliteracy’, jest to wyrdznienie za biegla znajomos¢ jezyka angielskiego
oraz jezyka drugiego (bez wzgledu na sposéb lub miejsce nauki L2) dla
uczniéw koniczacych szkole $rednia. Posiadanie certyfikatu Seal of Biliteracy
$wiadczy o bieglosci absolwenta w przynajmniej dwéch jezykach. Obejmuje
ona cztery kategorie: méwienie, czytanie, sluchanie i pisanie. Dyplom po-
zwala potencjalnym pracodawcom na identyfikacje oséb w pelni kompe-
tentnych w dwoch jezykach, a absolwentom umozliwia zdobycie dodatko-
wych punktéw w procesie kwalifikacji na uczelnie wyzsze. The Seal of Bilitera-
¢y promuje bilingwizm i oferuje mltodziezy wymierng zachete do pracy nad
doskonaleniem dwuj¢zycznosci i dwupismiennosci.

Dwupismiennos¢ a kompetencja poznawcza CALP

Praca nad rozwojem dwupi$miennosci u dzieci dwujezycznych moze po-
stuzy¢ jako element rozwijania komunikacji wymagajacej poznawczo, pod-
nosi funkcjonowanie dwujezyczne. Zréznicowanie pomigdzy elementarnymi
umiejetnosciami komunikacyjnymi — BICS (basic interpersonal communication
skills) a poznawcza akademickq sprawnoscia jezykowa — CALP (cognitive aca-
demic langnage proficiency) w 1979 roku wprowadzil Jim Cummins (1979).
Kompetencja BICS (zwana przez innych autoréw kompetencja konwersa-
cyjna, biegloscia powierzchowna) jest wymagana na podstawowym pozio-

3 https:/ /sealofbiliteracy.org/ [dostep: 20.08.2020].
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mie kontaktéw miedzyludzkich. Kompetencja CALP (okreslana tez jako aka-
demicka) jest potrzebna w sytuacjach wymagajacych poznawczo, kiedy kon-
tekst jest ograniczony, a zrozumienie komunikatu bazuje jedynie na jego za-
warto$ci sfownej. Sprawnos¢ jezykowa CALP jest narzedziem poznawczym,
koniecznym do zwerbalizowanego rozumowania, czytania i innych operacji,
ktére wymuszaja uzycia danego kodu (Baker 2011, 139-141; Nott-Bower
2014, 62—63). Wprowadzenie edukacji w zakresie dwupismiennosci u dzieci
dwujezycznych moze pomoéc im w rozwinieciu bieglosci CALP w obu jezy-
kach, a tym samym postuzy¢ do pelnego wykorzystania potencjatu bilingwi-
zmu. Podobnie uwaza Agnieszka Rabiej (2017, 271): ,tekst jest najlepszym
narzedziem wspierajacym rozwéj kompetencji tzw. akademickich (CALP)
u uczniéw”. Bernadetta Niesporek-Szamburska przywoluje badania Cummin-
sa (1984) — tworcy feorii podwijnej gory lodowej, ktora zaklada, ze dwa jezyki oso-
by dwujezycznej opieraja si¢ na wspolnych procesach poznawczych:

Oznacza to, ze umiejgtnosci jezykowe mogg by¢ tatwo przetransferowa-
ne z jednego jezyka do drugiego. Im silniejszy funkcjonalnie pierwszy je-
zyk (wigkszos$ciowy) — szczegdlnie gdy uzytkownik operuje nim juz na
poziomie poznawczym i edukacyjnym/teoretycznym (CALP) — tym le-
piej rozwija si¢ u niego drugi jezyk (Niesporek-Szamburska 2018, 104).

Autorka sugeruje uwzglednienie odkry¢ Cumminsa w pracy z tekstami
(przez dostosowywanie wsparcia kontekstowego) w celu podniesienia kom-
petencji akademickiej CALP w jezyku mniejszosci, co takze zaowocuje
wzrostem poznawczym uzytkownika jezyka.

Dwupismiennos¢ jako wieloletni proces alfabetyzacji

Dzigki nauce czytania i pisania jezyk mniejszo$ciowy moze wykroczyc
poza granice rozméw codziennych, domowych, konkretnych. Dodatkowo
za promowaniem dwupi$miennosci wsrdéd dzieci dwujezycznych przema-
wiaja obserwacje, ze umiejetno$¢ czytania i pisania w jezyku mniejszoscio-
wym wspiera proces alfabetyzacji* w jezyku wickszosciowym (Collier,
Thomas 1995, Krashen, Biber 1987). Poczatkowe etapy alfabetyzaciji (emer-

4 Alfabetyzacje definiuje si¢ jako ,,fundamentalny proces edukacji, w wyniku ktérego czto-
wiek rozwija umiejetnos¢ pisania i czytania, zgodnie z alfabetem przyjetym w danym kraju,
oraz umiejetnos¢ liczenia” (Przybylska 2011, 29).
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gent literacy) sa bezsprzecznie istotne w edukacji wszystkich dzieci (Rabiej,
De¢bski 2017). W przypadku tych bilingwalnych wczesna nauka czytania
w jezyku mniejszo$ciowym (w rozumieniu nauki przed rozpoczeciem for-
malnej edukaciji w jezyku wigkszo§ciowym) moze postuzyé rozwojowi da-
nego systemu oraz kompetencji czytelniczych. Poznanie samej techniki
czytania jest niewatpliwie konieczng podstawa dwupismiennosci. Jezeli
dziecko dwujezyczne osiagnie tu bieglo$¢ w jezyku mniejszo$ciowym,
znajdzie wigksza motywacje do siegania po lektury w tym jezyku, a dzigki
temu bedzie dalej rozwija¢ swoja dwupi$mienno$¢ w zakresie rozumienia
1 przetwarzania tekstu.

W literaturze §wiatowej mozna znalezé wiele opracowan dotyczacych nau-
ki czytania przez dzieci. Wiele z nich uwaza si¢ za uniwersalne: ,,Kierunek
rozwoju zdolnosci fonologicznych ma charakter uniwersalny w ramach r6z-
nych jezykéw europejskich, a przebieg procesu przyswajania dekodowania
jest podobny” (Krasuska-Betiuk 2018, 74). Przyktadem moze by¢ popularna
uniwersalna tréjfazowa koncepcja rozwoju umiejetnosci czytania dzieci
w wieku od szesciu do dziewigciu lat autorstwa Uty Frith (1985). Przestrzega
si¢ jednak przed bezkrytycznym stosowaniem modeléw stworzonych na
podstawie jezyka angielskiego w innych krajach bez rozwazenia réznic wy-
plywajacych ze specyfiki systemu, uzywanych metod nauczania czy wicku,
w ktérym dzieci rozpoczynaja szkolna nauke czytania (Sochacka 2004, 108).
Opracowano tez koncepcje specyficzne dla jezyka polskiego, np. model
G. Krasowicz-Kupis (2008) obejmujacy nauke czytania od klasy zerowej do
klasy trzeciej. Zwracam uwagg, ze wiele publikacji koncentruje si¢ na po-
czatkowych etapach alfabetyzacji: dwa przytoczone wezesniej przykladowe
modele dotycza dzieci w wicku wezesnoszkolnym. W kontekscie badan nad
dwupismiennoscia chcialabym zwrécié uwage na znaczenie dalszych etapow
przyswajania umiejetnosci czytania. Przywolam koncepcje M. Wolf (2008),
ktora nauke te postrzega jako wieloletni proces i proponuje piec etapow jej
rozwoju:

— wschodzacy ,,przedczytelnik” (the emerging pre-reader) — zazwyczaj

w wicku od 6 miesi¢ey do 6 lat;
—  czytelnik poczatkujacy (#he novice reader) — najczesciej w wieku od 6 do
7 lat;

—  czytelnik dekodujacy (#he decoding reader) — zwykle w wieku 7-9 lat;

— biegly, rozumiejacy czytelnik (zhe fluent, comprebending reader) — zazwy-

czaj w wieku od 9 do 15 lat;

—  czytelnik ekspert (zhe expert reader) — zwykle od 16. roku zycia.
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Kiedy dzieci po raz pierwszy ucza si¢ operowac literami 1 dzwickami,
wchodza w pierwszy etap 1 staja sic wschodzacymi ,predezytelnifeami”. W miare
jak uczniowie coraz lepiej postuguja si¢ literami i uczg si¢ odkodowywac ta-
twe stowa i zdania, rozpoczynaja etap cgytelnika poczatknjacego. Zaczynaja
rozwija¢ podstawowe rozumienie zasad fonologicznych, ortograficznych
i semantycznych jezyka. Cgyfelnik dekodujaey potrafi plynnie czytaé stowa
1 zdania. Zamiast zuzywac wickszo$¢ energii na odszyfrowywanie stéw, jego
moézg ma szans¢ aktywowac obszary zwigzane ze znaczeniem, rozumieniem
1 pamigcia. Kiedy czytanie staje si¢ w pelni zautomatyzowane i coraz czg¢sciej
angazuje myslenie na wyzszym poziomie, dziecko wchodzi na poziom biegle-
80, rozumiejqeego cxytelnika. Uczen czyta teraz tak sprawnie, ze jego moézg ma
wystarczajaco duzo czasu, aby zrozumieé, wywnioskowaé, a nawet przewi-
dzie¢ tresé. Dzigki tekstom doskonali i rozwija umiejetnos$¢ doswiadczania
$wiata, by ostatecznie osiagnaé piaty stopien — staje si¢ profesjonalista w czy-
taniu (¢cgytelnik — eksperd). Jednak ostatni etap nie ma ksztattu plateau. Umie-
jetnos$¢ czytania nigdy nie przestaje si¢ rozwijac. Wraz z poprawsa plynnosci
i poszerzeniem wiedzy o $wiecie dzieci odblokowuja coraz wigcej funkeji
tekstu, z ktérym pracuja. W ten sposéb mtodzi czytelnicy ucza si¢ pojmo-
wac ironie, metafory i zmienne punkty widzenia oraz zaczynaja taczy¢ to, co
czytaja z wlasnymi do§wiadczeniami i otaczajacym ich Swiatem. Bardzo inte-
resujaca bylaby weryfikacja modelu Wolf (2008) na polskim gruncie oraz
w kontekscie bilingwizmu.

Nauka czytania jest to bieg dlugodystansowy, a wrecz niekonczacy sig
proces. Podobnie powinna by¢ postrzegana piSmiennosé obejmujaca dwa
lub wigksza liczbe jezykéw. Z ta samgq troska podchodZzmy do dwupismien-
nosci zaréwno na poczatkowych etapach nauki, jak i w tych dalszych. Za-
ktadam, ze regularna edukacja w jezyku wickszosciowym zadba o doskona-
lenie czytania na poczatkowym oraz wyzszym poziomie. Do pelni sukcesu
wystarczy postgpowac tak samo w zakresie jezyka mniejszo$ciowego, wyko-
rzystujac wspélny fundament poznawczy obu jezykdw.

Podsumowanie

Dwupi$mienno$¢ to warto$ciowy koncept w edukacji dwujezycznej oraz
w badaniach nad bilingwizmem. Pojmowana szeroko oraz postrzegana jako
kompetencja $cisle zwiazana z dwujezycznoscia lub wrecz bedaca jej sktad-
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nikiem jest warto$cia sama w sobie, a praca nad nig moze by¢ uzytecznym
narzedziem w rozwijaniu i poglebianiu kompetencji bilingwalnej. Podkre-
§lam, aby na wzér bilingwizmu dwupi$miennos¢ traktowaé jako kompeten-
cje¢ zintegrowana, a nie jako rownolegle procesy w dwoch niezaleznych sys-
temach jezykowych. Praca z tekstem jako element rozwijania dwupi$mien-
nosci u dzieci dwujezycznych ma zastosowanie na kazdym poziomie
bieglodci bilingwalnej uczniéw, przenosi ich bowiem na wyzsze szczeble
akademickiej kompetencji jezykowej (CALP). Dodatkowo umozliwia zdo-
bywanie wiedzy w dwoéch jezykach, co moze réwnoczesnie stymulowac
rozwdj poznawczy (Nott-Bower 2014). Sa tez plusy w innych waznych sfe-
rach funkcjonowania osoby bilingwalnej: ,,Dostepnosé pisma w obu jezy-
kach ma znaczenie dla pozytywnego przezycia wlasnej dwujezycznosci przez
dziecko, ograniczajac rowniez sile oddzialywania procesu submersji jezyko-
wej w przypadku naturalnej konkurencji miedzy jezykami w warunkach imi-
gracyjnych” (Rabiej, Debski 2017, 217). Zwracam jednak uwage na to, aby
dwupi$miennos$¢ rozwijaé w procesie dtugofalowym, nie koncentrowac si¢
tylko na poczatkowym, czysto technicznym aspekcie nauki czytania i pisania.
Koncept ten stanowi interesujacy temat dalszych badan naukowych.
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