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Wraz z naplywem do Polski oséb z doswiadczeniem migracyjnym — cu-
dzoziemcéw zmieniajacych z réznych powoddéw kraj zamieszkania, Polakow
wracajacych do Polski po dluzszym lub krétszym pobycie za granicg —
zmienil si¢ status uczniéw pobierajagcych nauke w polskiej szkole. Jezyka
polskiego coraz czgsciej zaczynaja uczy¢ si¢ dziec, ktére trafity do polskich
szkol, cho¢ nigdy wezesniej nie méwily po polsku i dla ktérych polszezyzna
poczatkowo jest jezykiem obcym, a docelowo staje si¢ jezykiem ich edukacji
i jezykiem drugim. Do polskich placéwek o§wiatowych zaczely uczeszczad



292 POSTSCRIPTUM POLONISTYCZNE, 2019 * 1 (23)

dzieci polskich obywateli, ktore rozpoczely edukacje poza granicami Polski
idla ktérych jezyk polski byl najczesciej jezykiem domowym, ktére czesto
dobrze méwia, ale nie zawsze potrafia pisac i czyta¢ po polsku. Taka rzeczy-
wisto$¢ w niektérych szkotach w Polsce zrodzita zapotrzebowanie zaréwno
na kadre edukatoréw pracujacych w szkolach réznokulturowych i réznoje-
zycznych, jak réwniez na pomoce dydaktyczne uwzgledniajace zmiang w do-
tychczasowej metodyce nauczania jezyka polskiego nastawionej przede
wszystkim na nauczanie jezyka jako ojczystego lub obcego (z wyraznym
rozdzieleniem tych metodyk). Przyjecie do polskich szkét ucznidow z do-
$wiadczeniem migracyjnym otwiera szerokie pole badawcze dla pedagogéw,
psychologéw 1 dydaktykow.

Potrzeba budowania teoretycznego zaplecza glottodydaktyki polonistycznej
pojawila si¢ niezaprzeczalnie od momentu, kiedy zainteresowanie jezykiem
polskim najpierw jako obcym, potem odziedziczonym, drugim, a wreszcie
jako jezykiem edukacji dzieci i mlodziezy z do$wiadczeniem migracyjnym
przybralo spore rozmiary (w Polsce i poza jej granicami). W §lad za niezbed-
nymi podrecznikami i skryptami akademickimi zaczely powstawaé opraco-
wania teoretyczne towarzyszace tym praktycznym dziataniom. Z pewnoscia
takq wlasnie pozycja jest ksiazka Przemystawa E. Gebala Podstawy dydaktyki
Jezxyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyino-inkinzyjne (Gebal 2018), ktéra
wpisuje si¢ w nurt tego typu badan i rozwazan naukowych. Autor opraco-
wania stawia sobie za cel skrystalizowanie podstaw jednej z subdyscyplin
glottodydaktyki polonistycznej, a mianowicie nauczania jezyka polskiego ja-
ko drugiego. W podtytule z kolei odnajdziemy doprecyzowanie kierunku
podjetych rozwazan teoretycznych: chodzi o podejscie integracyjne i inklu-
zyjne, ktére w ostatnich latach promowane s na gruncie nie tylko dydaktyki
jezyk6w obcych, ale w szeroko pojetej edukacji, dydaktyce i pedagogice.
Z tego tez powodu autor sporo uwagi poswicca edukacji pozytywnej i mig-
dzykulturowe;.

Przypomnijmy, ze w dorobku naukowym Przemystawa E. Gebala odnaj-
dziemy liczne opracowania, zaréwno artykuly, jak i ksiazki poswigcone glot-
todydaktyce w ogdle (dotyczace zatem nie tylko jezyka polskiego), prace na
temat podejscia poréwnawczego i kulturowego w dydaktyce jezykéw ob-
cych. Ich kontynuacjq jest wlasnie ksiazka Podstawy dydaktyki jezyka polskiego
Jako drugiego. Podejscie integracyjno-inklugyjne. Autor przywoluje w niej wyniki
badan wielu naukowcéw, ujmuje je poréwnawczo oraz zamieszcza wlasne
opracowania tabelaryczne, np. tabelg zestawiajaca rozprawy naukowe (dok-
torskie, habilitacyjne i profesorskie) z zakresu glottodydaktyki polonistycznej
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powstate w polskich uniwersytetach w latach 1980-2017 (zob. s. 48— 60).
Warto$¢ dokumentacyjna tego zestawienia jest niezwykle cenna, zwlaszcza
w przypadku niepublikowanych prac doktorskich, poniewaz w ten sposéb
uwidoczniony zostal dorobek wszystkich naukowcéw zajmujacych sie glot-
todydaktyka polonistyczna w polskich osrodkach akademickich, a nie tylko
tych publikujacych rozprawy. Zawarto$¢ merytoryczna poszczeg6lnych roz-
dzialéw ksiazki Gebala jest odpowiedzia na doskwierajace braki, ale jest tez
podsumowaniem dotychczasowych rozwazad na temat dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego i jako drugiego.

Publikacja z zalozenia jest monografia, jednak tematyka kolejnych rozdzia-
16w pozwala czytac ja caloSciowo (linearnie) lub wyrywkowo, gdyz niepota-
czone ze soba cz¢scl wyczerpujaco omawiaja takie zagadnienia, jak: historia
my$li naukowej glottodydaktyki polonistycznej, rozwigzania dydaktyczne
w zakresie nauczania jezyka polskiego jako drugiego, glottopedagogika mie-
dzykulturowa, dydaktyka wielojezycznosci, edukacja wlaczajaca (inkluzyjna)
11integracyjna oraz pozytywna.

Takiego wlasnie wszechstronnego, interdyscyplinarnego ujecia tematu
wymaga wyznaczony przez autora obszar badan — glottodydaktyka w swej
istocie jest bowiem dziedzing laczaca osiagnigcia kilku dyscyplin nauk spo-
tecznych i humanistycznych, co zarazem stanowi o jej autonomii. Na dowéd
tego autor w pierwszym rozdziale przytacza postulaty Bronistawa Wieczor-
kiewicza — uznawanego za prekursora badan nad glottodydaktyka jako auto-
nomiczng dziedzing naukowa — oraz wielu wybitnych znawcéw i tworcow
glottodydaktyki. W tej czesci Gebal zapoznaje czytelnika z etapami rozwoju
glottodydaktyki polonistycznej w kontekscie nauczania jezykow europej-
skich. Czerpiac z doswiadczen glottodydaktyki jezyka niemieckiego czy fran-
cuskiego, pokazuje zlozono$¢ procesu nauczania 1 uczenia si¢ jezyka jako
drugiego, a swoje rozwazania podsumowuje opisem istoty glottodydak-
tyki polonistycznej, ktorej przedmiotem — jak ujal to tworca tego po-
jecia, Wiladystaw T. Miodunka — jest zaréwno ksztalcenie nauczycieli, pa-
trzenie na jezyk polski jako na jezyk obcy, drugi i odziedziczony, tworzenie
materiatéw dydaktycznych, akwizycja jezyka oraz certyfikacja jezyka polskie-
go (Miodunka 2016b).

W rozdziale drugim badacz pokazuje praktyki i rozwigzania prawne
wspomagajace przyjmowanie uczniéw z do$wiadczeniem migracyjnym do
polskich szkoét. Pomimo wielu udogodnient prawnych konieczne jest jeszcze
wsparcie w postaci odpowiedniego ksztalcenia nauczycieli oraz budowania
odpowiedniej bazy materialéw dydaktycznych. Nadal aktualnym problemem
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pozostaje wlaczenie do polskiego systemu edukacyjnego szerszego kontek-
stu miedzykulturowego, pokazujacego réznorodnosé $wiata kulturowego
i religijnego ludzkos$ci. Wéwczas tatwiej bedzie zaakceptowaé i zaadaptowaé
,»1nno$¢” w klasie, o czym pisze Gebal, dokonujac przegladu prac socjolo-
gicznych, edukacyjnych i psychologicznych oraz przywotujac kanoniczne juz
opracowanie Krystyny M. Bleszynskiej z 2010 roku na temat dzieci obcokra-
jowcow w polskich szkotach (Bleszyfiska 2010).

Kluczowy, bo realizujacy zawarte w tytule zalozenia merytoryczne ksiazki,
jest rozdzial trzeci. To w nim zawarl autor podstawowe, opisane w jedena-
stu punktach, wyznaczniki charakteryzujace srodowisko oraz specyfike pro-
cesu nauczania, kiedy jezyk polski jest jezykiem drugim dla oséb uczacych
si¢. Niezwykle warto$ciowa — szczegdlnie dla mtodych adeptéw specjalnosci
nauczania polonistycznego wsrdd cudzoziemcdw — jest tabela zestawiajaca
cechy metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego i jako drugiego
(Gebal 2018, 87-88). Autor uzmystawia czytelnikom réwniez zasadnosé
zmiany nomenklatury z ,,uczen cudzoziemski” na ,,uczen z doswiadczeniem
migracyjnym”, gdyz dzigki temu uwzglednione sa wspolczesne ruchy spo-
teczne i globalizacyjne w podejsciu dydaktycznym, uzasadnia tez zmiang
perspektywy metodycznej nauczanego jezyka.

Dotychczasowe prace glottodydaktykow polonistycznych dotyczyly zwy-
kle edukacji jezyka polskiego jako obcego wsréd dorostych lub wérdd dzieci
1 mlodziezy polonijnej albo Polakéw na Wschodzie. Prace Ewy Lipinskiej
z 2003 roku pt. Jexyk ojezysty, jexyk obey, jezyk drugi. Wtep do badart dwnjegyezno-
§ci oraz Ewy Lipiniskiej i Anny Seretny z roku 2012 pt. Migdzy jegykiem ojezy-
stym a obeym. Naucganie i ucgenie sig_ jezyka odziedziczonego na pryykiadzie szkolnic-
twa polonijnego w Chicago pokazuja zréznicowana problematyke w kontekscie
dobieranych metod i uzywanych pomocy dydaktycznych w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego, odziedziczonego i jako drugiego poza granicami Pol-
ski. Wraz z uplywem lat status Polonii w wielu krajach na $wiecie ulegl
zmianie — kolejne pokolenia Polakéw urodzonych poza granicami zaczely
postugiwaé si¢ plynniej jezykiem kraju osiedlenia anizeli jezykiem polskim —
pierwotnie jezykiem ojczystym lub jezykiem przodkéw. Stad tez wynika ko-
nieczno$¢ zmiany metodyki nauczania jezyka polskiego nie jako jezyka oj-
czystego lub drugiego, jak bylo dotychczas, ale jako obcego. Konieczne sta-
to si¢ wiec opracowanie podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako
obcego wsréd dzieci polonijnych. Nauczyciele poza granicami Polski two-
rzyli skrypty 1 ksiazki dla lokalnych odbiorcéw. Takze w Polsce powstawaly
ksigzki adresowane do dzieci i mtodziezy (m.in. autorstwa Magdaleny Szelc-
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-Mays, Agnieszki Rabiej, Aleksandry Achtelik i Bernadety Niesporek-
-Szamburskiej). We wstepie do pracy Gebala Wihadystaw T. Miodunka oma-
wia kolejne publikacje naukowe, ktére byly efektem coraz to nowszych ba-
dan na temat bilingwizmu polsko-obcego, jezyka polskiego jako odziedzi-
czonego 1 drugiego, zwraca tez uwage na potrzebe tworzenia takich
opracowan, a ksiazke Gebala uznaje za kolejne istotne opracowanie teoretyczne
z zakresu glottodydaktyki polonistycznej. W tym miejscu warto wspomnie¢
réwniez o ksiazce Whadystawa T. Miodunki Ghttodydaktyka polonistyczna. Po-
chodzenie — stan obecny — perspektywy (Miodunka 2016b) oraz jego artykule na
temat biografii jezykowych (zob. Miodunka 2016a), traktujacych o uzytkow-
nikach jezyka polskiego jako obcego, odziedziczonego badz drugiego.

Obecnie obserwujemy wzrost zapotrzebowania na kursy jezyka polskiego
jako obcego, ktéry docelowo stanie si¢ jezykiem drugim i jezykiem edukacji
szkolnej dla uczniéw z do$wiadczeniem migracyjnym. Dowodzg tego wyniki
badan zespolu pod kierownictwem Haliny Grzymaly-Moszczyniskiej (Grzy-
mata-Moszczynska i in. 2016), Agaty Szybury (2016a; 2016b) 1 Wioletty Haj-
duk-Gawron (2018) na temat stanu funkcjonowania ucznidéw z doswiadcze-
niem migracyjnym w polskich szkolach. Z perspektywy tego zjawiska oma-
wiang tu publikacje nalezy uznaé za inspiracje do dalszych poszukiwan
iwstep do bardziej poglebionych badad. Prace oparte na swoich dos$wiad-
czeniach dydaktycznych przygotowaly takie badaczki, jak: Barbara Kyrc
(2018), Beata Katarzyna Jedryka (2015a; 2015b), Anna Mikulska (2016). Ich
obserwacje dowodza, jak wazna jest diagnoza i odpowiednia edukacja dziec-
ka ze specjalnymi potrzebami jezykowymi. Doswiadczenia polskiej szkoly
uwidaczniaja zapotrzebowanie na kompetentnych edukatoréw, a przytoczo-
ne przez Gebala praktyki stosowane w nauczaniu innych jezykéw europe;j-
skich staja si¢ podstawa opisu koncepcji ksztatcenia nauczycieli jezyka pol-
skiego jako drugiego. Zakofniczeniem publikacji sa postulaty na przysztosé,
czyli modutowa koncepcja ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego jako
drugiego, bedaca opisem planu studiéw, o ktérym autor pisze:

Nalezy go jednak postrzega¢ jako opis tzw. kierunku unikatowego, nie-
mieszczacego si¢ w ramach studiéw o charakterze filologicznym oraz
pedagogicznym. (...) Studia spelniaja wymagania obowiazujacych w roku
akademickim 2017/2018 standardéw ksztalcenia nauczycielskiego, chod
realizuja je z perspektywy potrzeb nauczyciela jezyka polskiego jako dru-
giego, przywiazujac wicksza wage do zaje¢ o charakterze kulturowym niz
jezykowym. Tym samym rdznia si¢ znacznie od koncepcji studiéw w za-
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kresie jezyka polskiego jako obcego prowadzonych obecnie na polskich
uczelniach, gdzie dominujq tresci o charakterze jezykoznawczym (Gebal
2018, 247).

Zmiana w skladzie etnicznym dotychczas monokulturowych i monolin-
gwalnych klas w polskich szkotach wygenerowala koniecznosé¢ zmierzenia
si¢ z takimi zjawiskami, jak integracja oséb przyjmowanych ze srodowiskiem
przyjmujacym oraz edukacja inkluzyjna wobec ucznidw o specjalnych po-
trzebach jezykowych i kulturowych. Jesli przez inkluzje w aspekcie spolecz-
nym i pedagogicznym rozumie si¢ nie tylko przystosowanie oséb z dysfunk-
cjami do obecnego $wiata, ale tez dostosowywanie otoczenia zewnetrznego
do potrzeb oséb niepelnosprawnych, czyli potaczenie obu grup, a nie zycie
obok siebie, to z latwoscia dostrzezemy zasadnos$¢ podtytulu omawianej
ksiazki. Podejscie integracyjno-inkluzyjne w stosunku do uczniéw o specjal-
nych potrzebach jezykowych staje si¢ gwarancja sukcesu edukacyjnego, kto-
ty nastgpnie przetozy si¢ na integracje spolteczna. Przyjecie do jakiegokol-
wiek §rodowiska przybysza z do§wiadczeniem migracyjnym (z obcego kraju,
z obcej kultury) zaktada bowiem jego integracje w nowym miejscu. Integra-
cja oznacza wspélistnienie, czyli wzajemne poznanie dwdch grup: mniejszo-
$ciowej 1 dominujacej. Obie spolecznosci (przyjmowani 1 przyjmujacy) zaan-
gazowane w proces integracji uczestnicza w zlozonym zjawisku akulturacji —
specyficznym mechanizmie adaptacyjnym. W rozdziale trzecim pracy Geba-
la mozna odnalez¢é omoéwienie koncepcji edukacji wiaczajacej niemieckiego
pedagoga Kerstena Reicha na temat nauczania jezyka polskiego jako drugie-
go (Gebal 2018, 213-222).

Ksigzka pobudza do poglebionej refleksii szczegdlnie w zwigzku z aktual-
nymi zmianami spoltecznymi — ruchami migracyjnymi, ktére z pewnoscia
wplyna na ksztalt polskiego spoleczenistwa, a to z kolei przelozy si¢ na przy-
gotowanie przyszlych nauczycieli pracujacych w wielokulturowych i réznoje-
zycznych polskich szkotach. Dlatego za niebywale wazny w omawianym
studium nalezy uzna¢ rozdzial ostatni, w ktérym autor zawiera postulaty do-
tyczace ksztalcenia kadry nauczycielskiej. Wiele pomystow i sugestii zastugu-
je na uznanie, jak cho¢by wprowadzenie do siatki studiow przyszlych eduka-
toréw obowigzkowej nauki podstaw jezyka obcego, aby sami mogli zrozu-
mie¢ mechanizm poznawania nowego jezyka i funkcjonowania w Swiecie,
w ktorym trzeba wszystkiego nauczy¢ si¢ od poczatku, czy treningu inter-
personalnego albo podstaw antropologii kulturowej. Niewatpliwie nalezy
zgodzi¢ si¢ z wieloma postulatami zaproponowanymi przez badacza; choé
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by¢ moze wydaja si¢ one dos¢ nietypowe i odlegle w realizacji, to pokazuja,
jak wazne jest odpowiednie przygotowanie kadry pedagogicznej do edukacji
inkluzyjnej uczniéw o specjalnych potrzebach jezykowych (w tym z do-
$wiadczeniem migracyjnym), ktéra w efekcie doprowadzi do integracji ze
$rodowiskiem przyjmujacym. Postulaty Gebala uznaé trzeba za pierwszy
krok w kierunku doprecyzowania kompetencji przysztych nauczycieli jezyka
polskiego jako drugiego i ten glos nalezy wiaczy¢ do narracji naukowej do-
tyczacej pedeutologii przede wszystkim. Kierunek tu opisany ze wzgledu na
swgq, unikatowos¢ i interdyscyplinarno$¢ moze wprawdzie nie doczekaé sig
pelnej realizacji, jednak od czego$ trzeba zaczaé, aby w przyszlosci moc
zmierzy¢ si¢ z nowymi realiami edukacyjnymi i spotecznymi.

Whikliwa lektura opracowania Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugie-
0. Podejscie integracyjno-inkiuzyne przynosi wielowatkowy obraz badan i reflek-
sji naukowych skupionych woké! dydaktyki jezyka polskiego (jako obcego
ijako drugiego). Wieloplaszczyznowo$¢ ujecia tematu oraz mnogo$é przy-
wolywanych twierdzen 1 wynikéw badan innych naukowcéw stanowi o am-
bitnych celach autora opracowania i zamiarze prezentacji glottodydaktyki
polonistycznej w kontekscie praktyk edukacyjnych stosowanych w innych
krajach europejskich. W rzeczy samej odbiorca otrzymuje taka wlasnie krea-
cje glottodydaktyki polonistycznej. Jednak ze wzgledu na poczatkujacych
nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego — potencjalnych czytelnikéw tej
publikacji — ciekawe byloby praktyczne zestawienie dziatan dydaktycznych
opartych na edukacji wlaczajacej i edukacji pozytywnej, gdyz autor jedynie
prezentuje ich teoretyczne wyznaczniki.

Ksiazka Przemystawa Gebala jest zestawieniem propozycji dobrych prak-
tyk glottopedagogicznego podejscia w nauczaniu jezykéw obcych 1 moze
by¢ inspiracja do dalszych poszukiwan naukowych. Jest to publikacja cicka-
wa 1 bogata poznawczo, dlatego potrzebna i wazna dla Srodowiska skupio-
nego wokol preznie rozwijajacej sie dyscypliny, jaka jest glottodydaktyka po-
lonistyczna. Omawiana monografia jest pozycja obowigzkows dla 0séb zaj-
mujacych sig, zardwno teoretycznie, jak i praktycznie, nauczaniem jezyka
polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego, a jej lektura ustrzeze
przed wywazaniem otwartych drzwi. Glottodydaktyka polonistyczna jest
wprawdzie dziedzinag mloda, ale juz ugruntowana dzicki naukowcom po-
dejmujacym wysitek opisu kolejnych jej aspektow. Sytuacja nauczania jezyka
polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego, jako jezyka edukacii
szkolnej we wspoélczesnym ruchliwym $wiecie zmienia si¢ bardzo szybko.
Aby wskazywanie srodkéw zaradcezych nadazalo za nia, potrzebne sa skon-
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solidowane wysitki badaczy — a temu stuza wszelkie podsumowania, za jakie
m.in. mozna uznaé opracowanie Przemystawa Gebala.
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