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Abstract: Currently, development of language and cultural competencies is of funda-
mental importance. Cultural education (including multiculturalism) enriches and
models one’s own culture, prepares for dialogue, creates identity based on the strong
sense of national values and roots while respecting and understanding others. The
goal of language learning is clear: education should lead to language competence,
make cultural intertwining easier and implement the basis for tolerance and open-
ness. Cultural (multicultural) competence is a result of gaining experience (also lin-
guistic experience) which is an ongoing process involving analysis and discovering
rules rather than being a skill that one can learn.
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Zawsze czutem, a dzi$ czuj¢ jeszcze bardziej niz kiedykolwiek,
co maja ze soba wspolnego zamieszkujace Europe narody. Po-
niewaz wszystkie naleza do tej samej, bialej rasy i sgq tego same-
go, chrzescijanskiego pochodzenia, maja jednakowy sposob
zycia i zawsze taczyly je i tacza do dzis niezliczone wigzy mysli,
sztuki, nauki, polityki, handlu, przeto jest rzecza zgodna z ich
natura, by wreszcie tworzyly pewna catos¢, majaca posrod tego
$wiata wlasne oblicze i wlasna organizacje!

Ch. de Gaulle, Pamigtniki nadziei

''"Ch.de Gaulle: Pamietniki nadziei. ,Ethos” 1992, nr 18—19, s. 36—37.
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Przemiany polityczno-spoteczne, zwlaszcza te, ktore sie dokonaly w naszym
kraju w ostatnich dwudziestu latach minionego stulecia, uruchomity dtugotrwaty
i ustawicznie weryfikowany proces poszukiwania, rozpoznawania i definiowania
wielu nowych problemoéw zwiazanych, oczywiscie, z budowaniem globalnej tozsa-
mosci. Obecnie w Europie, w tym réwniez w Polsce, wystepuje wiec potrzeba
ksztalcenia, a w efekcie — przygotowania mlodego pokolenia do funkcjonowania
w wielowymiarowej, wielokulturowej i wielojezykowej rzeczywistosci. W tym kon-
tek$cie znaczenia nabiera znajomos¢ jezykow obcych. Mowa pelni wszak funkcje
znaku wigzi etnicznej, panstwowej, cywilizacyjnej. Jezyki nie tylko okreslaja toz-
samos$¢ jednostki, ale rowniez stanowia cze¢$¢ wspolnego dziedzictwa, tacza lu-
dzi, sa oknem na nowe kraje i kultury, stuza wzajemnemu zrozumieniu.

Polski socjolingwista Stanistaw Grabias dostrzega 6w mentalno-spoteczny wa-
lor jezyka. Twierdzi:

Jezyk jest formg myslenia, w kazdym jezyku narodowym jest zakodowany swoisty poglad na swiat
uksztattowany przez pokoleniaZ.

Wszelkie zjawiska przyswajamy sobie wraz z jezykiem juz w dziecinstwie
w postaci przekonan, znaczen, zatozen kulturowych. Staja si¢ one perspektywa
poznawcza, swoista metafizyka, od ktorej nie da sie uciec, bo przeciez nie
sposob uciec od jezyka. Grabias postuguje sie terminem ,,wspolnota komunika-
tywna”, ktory oznacza S$cislejsza wiez miedzy ludzmi, wywotana przerdéznymi
czynnikami, np. religia, ekonomia, kultura, ideologia zawodowa’. W ten sposdb
powstaja specyficznego rodzaju wspolnoty ludzkie. Kiedy wspodlnoty te odczu-
waja potrzebe wymiany informacji i potrzebe te realizuja, przeksztalcaja sie we
wspolnoty komunikatywne. Taka wspodlnota dazy do wytworzenia jednolitego
$rodka komunikacji. Stanowi baze, na ktorej wytwarza sie wspolnota jezykowa?*.
Miedzy dwiema wspolnotami — komunikatywna i jezykowa — istnieje S$cisty
zwigzek: jezeli bowiem wspolnota komunikatywna jest baza, to wowczas urucha-
mia wspolnote jezykowa, z kolei gdy wspolnota komunikatywna zanika, to row-
niez wspoélnota jezykowa nie ma racji bytu. Przy zalozeniu, ze czlowiek mysli za
pomocy jezyka, musimy uznac, ze poznajemy $wiat przez pryzmat wszelkich ka-
tegorii gramatycznych oraz znaczeniowych. Jezyk jest zatem narzedziem, ale tez
forma myslenia — forma, ktdra narzuca obraz rzeczywistosci®. Idea ta dos¢ cze-
sto wystepowata w filozofii, przyjmujac zazwyczaj posta¢ bardziej radykalna —
twierdzono mianowicie, ze jezyk tworzy rzeczywistos¢ w umysle cztowieka. Czy
mozna zatem uznaé teze: ile jezykow, tyle odmian rzeczywistosci? A moze bu-
dowanie jednej wspolnoty komunikatywnej powinno by¢ zadaniem cziowieka

2S.Grabias: Jezyk w zachowaniach spotecznych. Lublin 2003, s. 118.
3 Ibidem, s. 113.
4 Ibidem, s. 114.
5 Ibidem, s. 118.
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XXI wieku? Bez watpienia rozwijanie potrzeby ogolnej i wzajemnej komunikacji
migdzy ludzmi jest zadaniem nie tylko struktur formalnych, ale przede wszyst-
kim wszelkich sil, ktére w poszczegolnych krajach ksztattuja osobowosé, intelekt
i mentalnos¢ ludzi.

Kluczowym zadaniem nie tylko edukacji, ale wszelkich struktur ksztaltu-
jacych rzeczywistos$¢ jest budowanie ogélnoludzkiej swiadomosci, opartej na uni-
wersalnych wartosciach humanistycznych. Swiadomo$¢ obejmuje umystowe zdol-
nos$ci do odbierania siebie jako przedmiotu i jako podmiotu. W nauczaniu jezyka
obcego sprawg duzej wagi jest swiadomos¢ jezykowa. Zdaniem Mariana Bugaj-
skiego, zasadza si¢ ona na takim uzywaniu jezyka, z ktorego osoba postugujaca
si¢ nim zdaje sobie sprawe, nawet jesli uzytkownikowi brak jest przygotowania je-
zykoznawczego. Z kolei Andrzej Markowski podkresla, ze jezyk stanowi forme
Swiadomosci spotecznej. Rowniez Krzysztof Mackowiak postrzega to pojecie
jako czes¢ ogolnej swiadomosci ludzkiej, jednoczesnie podkreslajac zwiazek jezy-
ka z procesami myslowymi cztowieka. Powstaje bowiem nowa sytuacja poznaw-
cza i egzystencjalna, wymagajaca pozostania soba i Europejczykiem zarazem®.

Edukacja powinna zasadzac¢ si¢ na ksztaltowaniu umiejetnosci wspotistnienia
oraz wspoldziatania, niezaleznie od réznic, jakimi naznaczony jest historycznie
kazdy z krajow. Jednak problemu wspotegzystowania nie mozna sprowadzac¢ do
mechanicznej umiejetnosci komunikowania si¢ ludzi czy narodéw. Komunikacja
— jako proces obustronny i wzajemny — wykracza poza to, co instrumentalne,
poniewaz oddziatuje na nasza tozsamos¢ i jest tak zlozona, jak rozni sa ludzie
bioracy w niej udzial. Rzeczywistos¢ wielokulturowa, wielowymiarowa, wieloje-
zyczna — to juz hasla taczace si¢ z okresleniami: ,spoteczenstwo informacyjne”,
»,komunikacja interkulturowa” czy ,uczenie si¢ przez cale zycie”. Wydaje si¢, ze
te wlasnie idee — jak podkresla Weronika Wilczynska — wyznaczaja kierunki
edukacji przysztosciowej’.

Zarysowana — ogolnie, wrecz hastowo — sytuacja generuje potrzebe definiowa-
nia pragmatycznych i prakseologicznych uwarunkowan nauki jezykoéw obcych.
Podstawa pragmatyczna jest decyzja o nauce jezyka obcego, poniewaz jego znajo-
mos¢ moze determinowac przyszte losy mtodego cztowieka i otwiera¢ go na swiat.

Aspekt prakseologiczny przejawia si¢ w dazeniu do opisu procesu poznawa-
nia jezykow obcych przez licealistow. Analiza metod zdobywania stosownych
kompetencji jezykowych powinna sprzyja¢ racjonalizacji tego procesu. Prakseo-
logia bowiem to ,teoria sprawnego dzialania, dziedzina badan naukowych do-
tyczacych wszelkiego celowego dziatania ludzkiego™. Zadaniem prakseologii jest

6 K. Mac¢kowiak: Swiadomosé jezvkowa — problem definicji. ,Poradnik Jezykowy” 2011,
z.2,s. 5.

TW.Wilczynska: Wielojezycznosé — przeglad problematyki w wjeciu dydaktycznym. W: Dy-
daktyka jezykow obcych na poczqtku XXI wieku. Red. M. Jodtowiec, A.Nizegorodcew.
Krakow 2007, s. 27.

8 Stownik jezyka polskiego. Red. M. Szymczak. Warszawa 1979, T. 2, s. 917.
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poszukiwanie uogolnien odnoszacych si¢ do wszelkich form $swiadomej i celowej
aktywnosci.

W sytuacji, kiedy uczymy si¢ jezyka z mysla o osiagnieciu konkretnego celu,
istotne jest zdefiniowanie, zaplanowanie i konsekwentna realizacja tegoz celu,
przy zastosowaniu okreslonych metod, sposobow i srodkow. Taka postawa wyma-
ga okreslonej swiadomosci, rozumianej tu — powtorzmy — jako ,umystowa zdol-
nos$¢ do odbierania siebie jako przedmiotu i podmiotu™. Poziom $wiadomosci —
zarowno tej indywidualnej, jak i spotecznej — determinuje stosunek cztowieka do
$wiata. Okresla rowniez zdolno$¢ poznawania jednostki. Proces ten odbywa sie
dzieki mozliwosciom komunikowania sie.

W dzisiejszej Europie wystepuja zarowno wspolne, jak i odrgbne, narodowe
uwarunkowania. Za gléwne idee Europy XXI wieku trzeba uznaé: globalizacje,
budowanie trwatego pomostu komunikacji miedzyludzkiej i postep technologicz-
ny. Naturalng konsekwencja procesu globalizacji jest zwigkszona mobilnos¢ Eu-
ropejczykow. Coraz czestsze sa kontakty Iudzi roznych narodow. Az 10 min
z nich pracuje poza granicami panstwa swojego pochodzenial?. Ciagle wzrasta
liczba os6b migrujacych. Proces ten bedzie si¢ nasilal w zwigzku z rozszerza-
niem si¢ struktur unijnych. Szacuje si¢, ze na terytorium Unii zyja wspoiczesnie
przedstawiciele przynajmniej 175 narodowosci mowiacy wlasnymi jezykami!l. Ta
réznorodno$¢ jezykowa moze generowaé bardzo pozytywne zjawiska, ale moze
takze stanowi¢ duze wyzwanie, poniewaz istnieje ryzyko powstania przepasci ko-
munikacyjnej i spotecznej pomig¢dzy ludzmi nalezacymi do réznych kultur i po-
stugujacymi si¢ réznymi jezykami.

W tej sytuacji w kazdym z krajow UE szczegélnie wazna role odgrywa szkol-
nictwo (edukacja jezykowa). Istotne znaczenie ma réwniez dbalos¢ o wysoka
swiadomos$¢ nauczycieli jezykow obcych i pozytywna role mass mediow.

Europejskie struktury formalne, a takze otwarte na roznorodnos¢ jezykowa
spoleczenstwa powinny podja¢ wspolny wysitek zmierzajacy do niwelowania ba-
rier jezykowych — jest to zadanie zasadne i wazkie, gdyz metropolie, takie jak
Londyn, Paryz, Bruksela czy Berlin, zamieszkate sa przez spolecznosci rozno-
jezyczne. Unia przyjeta ogdlng zasade dostosowania procesu nauki jezykow ob-
cych do roznorodnych oczekiwan i wymagan obywateli. Najwazniejsze dzialania
polegaja na wprowadzaniu nowych technologii informacyjnych i komunikacyj-
nych w nauczaniu, zwlaszcza w zakresie dostepu do podrecznikéw.

9 K. Macé¢kowiak: Swiadomosé jezvkowa — problem definicji..., s. 5.

10 Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekono-
miczno-Spotecznego i Komitetu Regiondw: Wielojezycznosé: Atut dla Europy i wspélne zobowigzanie,
rozdziat 2: Wyzwania stojgce przed wiekszaq i bardziej zroznicowang UE, s. 3—5, SEC (2008) 2443,
2004, 2445 [Bruksela, 18 IX 2008, COM (2008) 566, wersja ostateczna]. Plik w formacie PDF
Adobe Acrobat pochodzi ze strony: europa.eu/languages/documents/2008_0566_pl.pdf.ec [data
dostepu: 3 1 2012].

1 Ibidem.
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Wytyczne i zalecenia europejskiego wymiaru edukacji zostaly przygotowane
przez Komisje Europejska i zapisane w ,Biatej Ksiedze”!2. Ujeto je w naste-
pujace trzy bloki:

e ksztalcenie o Europie — ksztalcenie na poziomie instrumentalno-technicznej
interpretacji przemian, jako wzbogacanie tresci programowych, co przyczynia
sie¢ do rozwijania autentycznej Swiadomosci europejskie;j;

e ksztalcenie przez Europe — ksztalcenie jako indywidualne doswiadczanie Eu-
ropy poprzez podrdze czy podejmowanie wspolnych inicjatyw;

e ksztalcenie dla Europy — ksztalcenie na poziomie ontologicznym, traktujacym
integracje jako nowa sytuacje poznawcza i egzystencjalnals.

Wymiar europejski edukacji obejmuje wyposazanie miodziezy w wiedz¢ w za-
kresie stosunkow miedzynarodowych, poszukiwanie interkulturowego modelu
ksztalcenia przy rownoczesnym wzmacnianiu poczucia wlasnej tozsamosci. Opie-
ra si¢ na poszanowaniu trwatych wartosci kultury srédziemnomorskiej, takich jak:
humanizm, wolno$¢ i tolerancja. Filarem dziatan zmierzajacych do stworzenia
$swiadomego, wolnego, demokratycznego, tolerancyjnego spoteczenstwa Europy
musi sta¢ si¢ obecnie pojmowanie europejskosci jako dziedzictwa odnoszacego sie
do sposobow i stylow zycia, postaw i swiadomosci ciaglosci tradycji na naszym
kontynencie. Wspolnota europejska jest przede wszystkim wspolnota ludzka, dla-
tego edukacja powinna zasadza¢ si¢ na ksztaltowaniu umiejetnosci wspotistnienia
oraz wspoldzialania. Przeszkoda w realizacji tego pryncypium nie mogg byc¢ ist-
niejace, naturalne, roznice narodowe czy gospodarcze — wszak zwrotowi ku korze-
niom wiasnej kultury towarzyszy w otwartym spoleczenstwie wspotczesnej Europy
jednoczesny zwrot ku odkrytym w starozytnosci nieprzemijajacym wartosciom,
ktore w ciagu wiekow potwierdzily swa budujaca czlowieczenstwo moc'®.

Wspolczesne procesy integracyjne maja czesto aspekt polityczny. Poszukiwa-
nie sensu i definicji europejskiej tozsamosci oznacza co innego dla Niemca,
Francuza czy Polaka. Kazde panstwo europejskie jest naznaczone przez swoja hi-
stori¢ i realia wspotczesnosci. W tej sytuacji budowanie oraz rozwijanie $wiado-

12 Biate Ksiggi” (ang. White Papers) to dokumenty przygotowywane przez Komisje Europejska,
dotyczace szczegolnie istotnych aspektow funkcjonowania Wspolnoty. Zawierajg oficjalne propozy-
cje w sprawie kierunkéw zmian danej polityki wspolnotowej i majg forme politycznej deklaracji (nie-
wiazacej jednak ani Komisji Europejskiej, ani adresata dokumentu). ,Biata Ksiega Polska — Unia
Europejska” (ang. White Paper Poland — UE) byla opracowywana w latach 1993—1996, a przyjeta
w czerwcu 1995 roku podczas szczytu Rady Europejskiej w Cannes. Efektem podpisania tego doku-
mentu przez rzad polski byto przyjecie w styczniu 1997 roku Narodowej Strategii Integracji.

13 Bloki te wymieniono w dokumencie Komisji Europejskiej z 1995 roku White Paper on edu-
cation and training. Teaching and learning — Towards the learning society, ogtoszonym przez Biuro
Urzedowych Publikacji Wspolnot Europejskich w Luksemburgu; informacje na ten temat w thu-
maczeniu polskim podaj¢ za: http://codn.edu.pl/portfolio/index.asp?plik=inf_og_strategiczne_cele
[data dostepu: 3 1 2012].

4 A Michonska-Stadnik: Autonomia ucznia 400 lat po Galileuszu, czyli szansa dla odpo-
wiedzialnych. W: Autonomia w nauce jezyka obcego. Red. M. P aw 1a k. Poznan—Kalisz 2004, s. 8.
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mosci i tozsamosci europejskiej staje si¢ zadaniem nie tylko dla europejskich
struktur formalnych, ale przede wszystkim dla wszystkich agend w poszczegol-
nych krajach, ktore ksztaltuja intelekt, osobowos$¢, mentalnos¢ miodych ludzi
(zwlaszcza w spotecznosciach ubozszych), ktérzy powinni sta¢ si¢ Europejczyka-
mi pozbawionymi kompleksow. Powstaje zatem nowa sytuacja poznawcza i egzy-
stencjalna, wymagajaca pozostania soba i Europejczykiem zarazem!'>. W tym
kontekscie sprawa szczegolnej wagi staje si¢ rozpoznanie stanu $wiadomosci je-
zykowej uczniow i ich postaw wobec strategii nauczania jezykow obcych.
Wspolczesnie bowiem nauczanie jezykow obcych jest procesem szeroko wykra-
czajacym poza dydaktyke w tradycyjnym jej rozumieniu.

Oto najwazniejsze wnioski i sformulowania wynikajace z przeprowadzonych
przeze mnie badan i dokonanych analiz danych zawartych w ankietach!¢:

e Najistotniejszym czynnikiem motywujacym wspoiczesnego cziowieka do nauki
jezykoéw obcych jest perspektywa swobodnego porozumiewania si¢ w czasie
podrozy po swiecie (83,7%). Licza sie takze: che¢ podjecia pracy poza grani-
cami kraju (75,5%) i wicksze mozliwosci w budowaniu kariery zawodowe;j
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Wykres 1. Motywy wspotczesnego cztowieka do nauki jezykow obcych (mozna bylo zakreslic wie-
cej niz jedna odpowiedz)
1. Perspektywy korzysci materialnych. 2. Cheé¢ podjecia pracy poza granicami kraju. 3. Ogolny rozwdj osobisty.
4. Zainteresowania. 5. Planowane studia filologiczne. 6. Zwiazki rodzinne z krajem wybranego jezyka. 7. Moda
nakazujaca znajomos¢ jezykow obcych. 8. Przynaleznos¢ do krajow UE. 9. Perspektywa swobodnego porozu-
miewania si¢ w czasie podrézy po swiecie. 10. Mozliwo$¢ nawiazywania znajomosci z cudzoziemcami. 11. Do-
skonalenie zawodowe ze wzgledu na opracowania fachowe w obcym jezyku. 12. Wieksze mozliwosci
w budowaniu kariery zawodowej. 13. Inne motywy (napisz, jakie).

10,0

0,0

5°S. Gajda: Europejskosé jako dyrektywa w edukacji nauczyciela. W: Alternatywne modele
ksztatcenia nauczycieli. Red. M. Ochmanski. Lublin 1995, s. 57-58.
16 'W badaniach wzieto udzial 640 respondentdw, uczniow wszystkich liceow w Lesznie.



168 Aleksandra Wojciechowska

(70,2%). Natomiast najmniej znaczacym czynnikiem motywujacym sg zwiazki
rodzinne z krajem wybranego jezyka (21,8%).

e Na podstawie uzyskanej wiedzy mozna wyrozni¢ dwa typy motywacji, ktore
decyduja o aktywnosci poznawczej. Wsrod czynnikéw wewnetrznych na plan
pierwszy wysuwaja si¢ planowana kariera (64,2%) i gratyfikacja wewnetrzna
(,ciesze si¢, ze umiem” — 50,6%). Do czynnikow zewnetrznych, mobili-
zujacych uczniow do pracy, przede wszystkim naleza: system kar i nagrod
(40,6%) oraz oczekiwania rodzicow (29,2%), a dalej — osobowo$¢ nauczyciela
(23,4%) i akceptacja srodowiska spotecznego (20%).
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Wykres 2. Czynniki wewnetrzne mobilizujace licealistow do nauki jezykow obcych (mozna byto
wybra¢ wiecej niz jedna odpowiedz)
1. Pasja poznawania jezykow obcych. 2. Gratyfikacja wewngtrzna (ciesze si¢, ze umiem). 3. Poczucie dumy.
4. Lek przed ponizeniem spolecznym. 5. Znaczenie znajomosci jezykéw obcych w aspekcie planowanej kariery.
6. Zwykte poczucie obowiazku szkolnego. 7. Lek przed kompromitacja przed zespotem klasowym.

e Czynnikami decydujacymi o wyborze przez uczniéw konkretnego jezyka sa
glownie: brzmienie danego jezyka (55,9%), realizacja juz sprecyzowanych pla-
néw (54,2%), subiektywna tatwos¢ nauki danego jezyka (38,4%). W dalszej ko-
lejnosci respondenci wskazali zainteresowanie konkretnymi autorami i chec
czytania literatury w oryginale (21,7%).
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Wykres 3. Czynniki decydujace o wyborze przez licealistow konkretnego jezyka (mozna bylo wy-
bra¢ wigcej niz jedng odpowiedz)
1. Brzmienie danego jezyka. 2. Sugestia rodzicow. 3. Sugestia kolegéw. 4. Latwos¢ nauki danego jezyka. 5. Rea-
lizacja juz sprecyzowanych planéw. 6. Tradycja rodzinna (pochodzenie, rodzina w danym kraju itp.). 7. Znajo-
mos¢ danego jezyka przez cztonka rodziny i ewentualna jego pomoc. 8. Brak specjalnych powoddw.
9. Osobowos$¢ nauczyciela. 10. Zainteresowanie konkretnymi autorami i che¢ czytania literatury w oryginale.
11. Che¢ studiowania danego jezyka na kierunku filologicznym. 12. Moda na jezyk. 13. Inne motywy (napisz,
jakie).

Kolejne wnioski wynikajace z przeprowadzonych badan w zakresie uwarunko-
wan prakseologicznych dotycza dwoch wyszczegolnionych kwestii:

® po pierwsze — oceny przez miodziez procesu nauczania jezykow obcych
w szkole,

e po drugie — zaangazowania samych respondentow, czyli licealistow, w tenze
proces.

Jesli chodzi o ocene przez ankietowanych procesu nauczania, to w $wietle
zgromadzonych danych nasunely si¢ nastepujace wnioski:

e 557% respondentow zadeklarowato, Ze szkolne zajecia nie sg jedynym
zrodtem ich wiedzy jezykowej. Podstawowa forma nauki jezyka przez liceali-
stow jest samoksztatcenie (56,7%). Samodzielna praca nad jezykiem jest po-
zadana, wrecz niezbedna, ale ,,samoksztalcenie” powinno by¢ poddane jakies
weryfikacji, niesie bowiem ryzyko wypracowania i utrwalenia btednych nawy-
kow. Niestety, tylko 50% ankietowanych twierdzi, ze w szkole mozna nauczy¢
si¢ jezyka w stopniu pozwalajacym na swobodng komunikacje. Pozostali za-
przeczaja lub maja trudnosci z okresleniem stanowiska. Reakcja na taki stan
rzeczy sa korepetycje. Korzysta z nich prawie 30% ankietowanych. Korepety-
cje — w przeciwienstwie do samoksztalcenia — opieraja si¢ na bardzo S$cislej
wspolpracy z nauczycielem. Elzbieta Putkiewicz podkresla, ze szkoly coraz
czesciej skupiaja sie nie na nauczaniu, ale na certyfikacji wiedzy — egzek-
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wowaniu wiadomosci i umiejetnosci. To migdzy innymi uwazane jest za przy-
czyne korzystania z korepetycjil’.

e Wsrod czynnikéw decydujacych o powodzeniu nauki jezyka obcego w szkole
najwigksza role (75%) uczniowie przypisuja talentom nauczajacych. W obliczu
takiej deklaracji jakze istotne staje sie przygotowanie nauczycieli.

e Wyniki badan ujawniajg inne jeszcze oczekiwania uczniow — tylko polowa an-
kietowanych jest usatysfakcjonowana liczba godzin dydaktycznych propono-
wang przez szkolg; podreczniki spetniaja swoja role zdaniem 70% uczniow,
pozostali wypowiadaja si¢ o nich negatywnie.

e 7Zgodnie z wymogami wspolczesnej dydaktyki nauce jezyka powinna towarzy-
szy¢ wiedza o realiach danego kraju — w tej kwestii satysfakcje odczuwa 70,3%
respondentow.

e W nauce jezyka obcego istotne (szczegdlnie) jest samopoczucie uczniow na
lekcji. Zgodnie z wynikami ankiety 59,5% czuje si¢ komfortowo na zajeciach,
23,9% takiemu stanowi zaprzecza, 16,6% nie okresla swego stanowiska. Naj-
istotniejszymi elementami dyskomfortu — zdaniem ankietowanych — sa: poczu-
cie leku, ktory wynika z ewentualnej kompromitacji przed zespolem klasowym
(42%), oraz spodziewana irytacja nauczyciela (38,5%), ktory nie toleruje bied-
nych odpowiedzi.

® 36,9% mlodziezy ocenia swoj stopien zaangazowania w prac¢ nad jezykiem
bardzo wysoko i wysoko. Do s$redniego i stabego zaangazowania przyznaje si¢
51,6% respondentow, a 1,7% deklaruje brak zaangazowania. Taka samoocena
pozwala zdefiniowa¢ przyczyne sukcesow lub ich brak. Okres$lony poziom za-
angazowania przeklada si¢ na czas, ktory uczen poswieca na nauke jezyka,
a to z kolei daje wymierny efekt w postaci kompetencji jezykowej oraz pozy-
tywnej oceny z jezyka.
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Wykres 4. Czy przy okazji nauki jezyka obcego poznajesz kulture, historig, zZycie wspolczesne kra-
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7 E.Putkiewicz Korepetycje — szara strefa edukacji. Warszawa 2005, s. 149.
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e Przeprowadzone badania stuzyly tez ustaleniu, czy mlodziez ma wilasna meto-
de nauki jezyka obcego. Okazuje si¢, ze 47,5% uczniow nie wypracowalo sku-
tecznej dla siebie metody, 21,4% pracuje wedlug metody wilasnej, a 31,1% nie
wie, zgodnie z jaka metoda uczy si¢ jezyka.

e Wiedza wynikajaca z tych opinii moze zainspirowac¢ nauczycieli do wnikliwych
obserwacji ucznidéw, aby pomodc im w okresleniu skutecznej metody pracy.
Brak takiej metody moze bowiem wywola¢ szybkie zniechecenie i mniejsze za-
angazowanie w prac¢ nad jezykiem, tym bardziej ze — zdaniem 92,8% ankieto-
wanych — s$wiadomy wzrost zaangazowania przeklada si¢ na konkretne
rezultaty.

e Badania nad $wiadomoscia jezykowa licealistow maja gleboki sens. Uczniowie
wiedza doskonale, ze kompetencja jezykowa jest wartoscia bezsprzeczna, ale
ich nauka opiera si¢ w pewnym sensie na intuicji.

e Na pytanie, co wplywa na wzrost intensywnosci nauki jezyka, uczniowie odpo-
wiedzieli, ze najistotniejszym argumentem jest klasowka (79,8%), nast¢pnie:
staba ocena (49,5%) oraz perspektywa otrzymania stabej / dobrej oceny na
sSwiadectwie szkolnym (42,2%). Sa to, oczywiscie, elementy motywujace, ale
nie wynikaja one z szeroko pojetej potrzeby poznania jezyka obcego.
W zwiazku z tymi danymi narzuca si¢ wniosek o koniecznosci budowania mo-
tywacji $wiadomej, wynikajacej z atrybucji wewngtrznej ucznia.

Przedstawione aspekty nie wyczerpuja, rzecz jasna, zagadnienia; nie rozstrzy-
gaja tez, co oczywiste, wszystkich narzucajacych si¢ refleksji badawczych

i zwiazanych z poruszana tematyka kwestii.

Tytulem podsumowania

Licealisci scharakteryzowali sie jako ludzie pragnacy podrozowaé po $wiecie
i swobodnie si¢ porozumiewac. Termin ,autonomia”, oznaczajacy pewien rodzaj
wewnetrznej transformacji ucznia w kierunku niezaleznosci od nauczyciela i sy-
tuacji szkolnej, bedacy zarazem swoistym stowem kluczem wyznaczajacym kieru-
nek edukacji, staje si¢ hastem okreslajacym wspotczesnego, wyksztatconego Pola-
ka — Europejczyka!s.

Posiadamy — albo wewnetrzne, albo zewngtrzne — poczucie kontroli nad na-
szymi poczynaniami. Dotyczy to takze nauki jezyka obcego. Uczen o wewnetrz-
nym stylu atrybucyjnym ma duze szanse zosta¢ uczniem autonomicznym.
W zwiazku z tym bardzo istotne jest motywowanie uczniow do pracy nad je-

8 A.Michonska-Stadnik: Autonomia ucznia 400 lat po Galileuszu..., s. 12—13.
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zykiem, udzielanie im pomocy w odkrywaniu ich autentycznych, wewnetrznych
potrzeb.

Priorytetem staje si¢ okreslenie celow edukacji respektujacej postulat miedzy-
kulturowos$ci. Fundamentalnego znaczenia nabiera przy tym rozwodj dwoch kom-
petencji: jezykowej i kulturowej. Niestety, z przeprowadzonych badan wynika, ze
edukacja nie zawsze przebiega w mysl niniejszych dezyderatow — wiedze o zaso-
bach kulturowych danego kraju zgl¢bia okoto 70% uczniow, pozostalym nie stwa-
rza sie takiej mozliwosci. Szkota jest miejscem, gdzie czlowiek zdobywa prze-
pustke do przysztosci. Stawianie jej wysokich wymagan stanowi prawo calego
spoleczenstwa. Nauka jezykow obcych jest przygotowaniem do spotkania i zrozu-
mienia innego czlowieka, jego kultury i obyczajow. To ,spotkanie” poszerza
nasza swiadomos$¢ i pozwala zrozumie¢ siebie. Ksztaltuje nasza tozsamos¢. Tak
modelowana osobowos$¢ podkresla edukacyjne znaczenie odmiennosci. Wspoélna
Europa jest polem ujednolicenia si¢ réznych form zycia poprzez wzajemne ucze-
nie sie ludzi o sobie’. Kluczem do zrozumienia nowych relacji na kontynencie
jest jezyk. Z kolei metoda umozliwiajaca zdobycie tego klucza jest wiasciwa,
$swiadoma nauka. Platforme¢ pracy nauczycieli i uczniow stanowi szkota — forum
wszelkich dzialan kreujacych edukacje na miare naszego czasu, czyli szkota
dbajaca o zachowanie tozsamosci narodowej i jednoczesnie otwarta na $wiat, na
inno$¢. Zrozumienie innej kultury (miedzykulturowos¢), funkcjonowanie obok
tejze kultury i rownoczesnie z nig (wielokulturowos¢) — to niewatpliwie szansa
na wlasny rozwoj w swiecie tolerancji i pokoju (transkulturowosc). Bez poznania
odmiennos$ci nie mozna zrozumie¢ siebie i innych. Nalezy pielegnowaé tozsa-
mos¢ dziedziczona, ale rowniez ksztalci¢ umiejetnos¢ wchodzenia w interakcje
z innymi kulturami.

Y M. Biatek: Ksztatcenie miedzykulturowe w edukacji jezykowej. Wroctaw 2009, s. 100—103.





