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Abstract: The subject of reflection in the article is the reception of classical literature at school. In or-
der to investigate it, the author conducted an anonymous survey in primary and secondary schools in
Gdansk, Wejherowo and Wislinka. The collected material contradicts the stereotypical belief that young
people associate the discourse of the past only with backwardness and limitation. It turns out that they
perceive the coexistence of the past with the present and are far from monopolizing their reading with
literature embedded solely in the current socio-cultural situation. In this context, the author presents
publications that enliven the reading experience and are a counterweight to conventional lesson content,
often reducing masterpieces of the past to obvious theses and top-down issues.
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Abstrakt: Przedmiotem refleksji w artykule jest recepcja literatury klasycznej w szkole. Punkt wyj-
$cia omdwienia tematu stanowi analiza wynikéw anonimowej ankiety przeprowadzonej przez autorke
w szkotach podstawowych i srednich w Gdansku, Wejherowie i Wislince. Zebrany material przeczy
stereotypowemu przekonaniu, zgodnie z ktérym mlodzi ludzie wiaza dyskurs przesztosci wylacznie
z zacofaniem i ograniczeniem. Okazuje si¢ bowiem, ze dostrzegaja oni wspolistnienie przesziosci z te-
razniejszo$cig oraz sg dalecy od monopolizowania swoich wyboréw lekturowych literatura osadzona
wylacznie w aktualnej sytuacji spoleczno-kulturowej. W tym kontekscie przedstawiono publikacje, ktére
ozywiajg do$wiadczenie lekturowe oraz s3 przeciwwaga dla konwencjonalnych treéci lekcyjnych czesto
sprowadzajacych analize arcydziel przesztosci do postawienia oczywistych tez i omdéwienia odgoérnie
spreparowanych zagadnien.

Slowa kluczowe: dydaktyka literatury klasycznej, recepcja uczniowska, ankieta, tradycja
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Klasyka odrzucona

Zgodnie ze stereotypem pokoleniowym mlodzi ludzie niechetnie wykraczajg poza
horyzont terazniejszosci, a tradycja jest dla nich niepotrzebnym anachronizmem.
Uproszczony dyskurs wspoélczesnosci bardzo czesto taczy przesztos¢ z zacofaniem
i ograniczeniem, nic wiec dziwnego, ze klasyka literacka w edukacji polonistycznej
jest traktowana jako co$ niedostgpnego, co kryje sie przed mlodym czytelnikiem za
bariera obcosci. Mirostaw Peczak na tamach ,,Polityki” pisat:

Klasyka literacka jest stalym i pojemnym elementem w zestawach lektur. Sta-
nowi kanon niezmienny. Tymczasem stosunek uczniéw do owego kanonu
oscyluje miedzy obojetnoscig a fizjologiczng wrecz niechecig. Mlodzi ludzie nie
dostrzegaja przewaznie jakiegokolwiek zwigzku miedzy tworczoscig roman-
tycznych wieszczoéw a wspolczesnym $wiatem wartosci. Poezja od baroku po
preromantyzm jest dla nich przekazem z innej planety, w dodatku nudnej jak
krajobrazy z Marsa. Czytanie klasyki przypomina zatem kontakt z truchtami
albo w najlepszym razie zwiedzanie muzeum. Wszystko to sprawia, ze dzisiej-
szy 16-18-latek praktycznie nie jest w stanie nawigza¢ intelektualnej dyskusji
z ludZmi naszego pokolenia, dla ktérego, co by nie powiedzie¢ — wartosci
obecne w literaturze klasycznej pozostawaly zywe i stanowity w miare spojny
system znaczen i symboli (cyt. za: Bortnowski, 2005: 162).

W literaturze przedmiotu mozna spotkac si¢ z opinia, ze czytelniczy impas mogl-
by zosta¢ przezwyciezony, gdyby ograniczy¢ uczniowska lekture do wspodlczesnosci
i po$wigci¢ w praktyce polonistycznej wigcej uwagi utworom ze $wiata popkultury:

By¢ moze klasyki w szkole nie da si¢ rzetelnie omawia¢ w warunkach masowej

edukacji - jej pogltebione odczytania pozostang przywilejem jednostek, nie ca-
tych klas. Mozna jednak stara¢ sie o uratowanie w masowej edukacji — a innej na

razie nie mamy - rzeczywistego, niepozorowanego spotkania ucznia z tekstem

literackim, ktére bedzie mozliwe, gdy wprowadzimy w obieg dydaktyczny teksty
z zakresu literatury popularnej, cho¢by przesuwajac ich omawianie z czerwca

danego roku szkolnego (nagminna praktyka polonistéw) na jego poczatek, a tak-
ze zwiekszajac ich liczebno$¢ w programach nauczania (Kalwinski, 2011: 236).

Naiwno$cig jest wierzy¢, ze literatura przeszto$ci spodoba sie kazdemu uczniowi.
Wydaje sie jednak, ze rezygnacja z szansy na przyswojenie przez ucznidéw innosci
zawartej w klasycznych utworach bylaby posuni¢ciem réwnie nierozwaznym. Dlatego
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zamiast odrzuca¢ tradycje literacka, ktora przeciez nieprzerwanie wspottworzy takze
wspotczesng kulture, nalezaloby przedstawic¢ dzieta klasyczne uczniom w taki sposdb,
aby wzbudzi¢ ich zainteresowanie. Trudnos¢ tego zadania podkresla Hannah Arendt:

Problem edukacji w $wiecie wspdlczesnym polega na tym, ze z samej swej
natury nie moze ona wyrzec si¢ ani autorytetu, ani tradycji, niemniej musi
przebiega¢ w $wiecie, ktorego struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja
tradycja (Arendt, 1994: 231).

Aby zaprosi¢ mlodego czytelnika do dialogu z przeszloscia, nie wystarczy wiec
powiela¢ moralizatorskich i utrwalonych w przestrzeni szkolnej sadéw, moéwiacych
o tym, ze lektury kanoniczne sg arcydzietem przesztosci, gdyz takie dyrektywne twier-
dzenia nie przekazujg zadnej prawdy, a jedynie zwigkszaja dystans miedzy tekstem
a czytelnikiem. Chcac zmniejszy¢ ten dystans, nalezaloby osadzi¢ lekture w podmio-
towosci ucznia. W tym celu mozna by uruchomi¢ mi¢dzy innymi metody aktywizu-
jace, muszg one jednak prowadzi¢ do poglebionej interpretacji. Nie moga by¢ ogra-
niczone tylko do instrumentalnych dziatan, w ktorych tekst glowny staje sie jedynie
pretekstem do aktywizacji mechanicznej, do formy - jak pisze Anna Pilch - ,sub-
stytutu rzeczywistych interpretacyjnych opcji” (Pilch, 2003: 185). O innym aspekcie
pozorowania tak zwanej nowoczesnosci za pomocg metod aktywizujacych czytamy
w monografii W poszukiwaniu czytelnika Anny Janus-Sitarz:

Wspolczesne lekeje literatury, pomimo aktywizujacych metod nauczania, od-
rzucenia werbalizmu i nachalnego dydaktyzmu, tak naprawde niewiele sig
réznig od krytykowanych zajec z lektura szkolng sprzed lat. Zaréwno dawniej,
jak i obecnie powies¢ lub wiersz czesto sg traktowane wylgcznie jako zrédia
informacji. Uczniowie majg w nich sprawnie znalez¢ charakterystyki bohate-
réw lub srodki artystyczne, zapamieta¢ przebieg wydarzen, gtéwne problemy
(Janus-Sitarz, 2016: 17).

A jedli taka strategia pracy wyznacza lekcyjny porzadek, to nic dziwnego, podkresla
Janus-Sitarz (2016: 17), ze uczniowie korzystaja gléwnie z brykow i gotowych stresz-
czen, bo one do takich lekcji s bardziej przydatne niz znajomos¢ catej lektury. Zrodet
tej negatywnej prawidtowosci Krystyna Koziotek poszukuje réwniez w oddzielaniu
ksztalcenia literackiego od autentycznego doswiadczenia lektury, ktdre staje sie kon-
sekwencja ,ekonomizacji” procesu nauczania. I to nie tylko w szkole, lecz takze na
uniwersytecie. Argumentuje:

Szkota czy uniwersytet skupiaja si¢ na swego rodzaju ekonomicznej wymianie
wiedzy o literaturze bez czytania samej literatury. I nie tylko jest to mozliwe,
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ale znacznie efektywniejsze dla osiagniecia celu, jakim jest egzamin. To nie
cynizm czy lenistwo, lecz efekt wlaczenia ksztalcenia w procesy ekonomizacji
wszystkiego. Lektura to najbardziej czaso-, a zatem kosztochlonny skladnik
ksztalcenia, staje si¢ wiec ofiarg typowych zabiegdw kapitalowych - redukeji
zbednych kosztow lub outsourcingu. Oznacza to w naszej sytuacji oszczedno$¢
czasu lektury poprzez czytanie streszczen i omoéwien oraz korzystanie z lektury
innych (Koziolek, 2017: 33).

Wskazane problemy dotyczg lektury klasycznej w sposob zwielokrotniony.

Jak wiec ozywi¢ doswiadczenie lekturowe na przekoér wspotczesnym praktykom
i tendencjom? By¢ moze w zwigzku z omawianiem literatury przesztosci za malo
uwagi poswieca sie problemom, z ktérymi moze utozsami¢ sie mlody czlowiek, a zbyt
kurczowo trzyma si¢ typowych zagadnien do realizacji wedlug porzadkow, ktore
tak niepokoja Janus-Sitarz czy Koziotek. W ten sposob usmiercamy ksigzki majace
lekturowy potencjal i uniemozliwiamy uczniom zaposredniczone przez literature
spotkanie z duchami przeszto$ci, o ktérego znaczeniu pisze Jeanette Winterson:

Czuje, ze szeroka tradycja jest moja; musi, bo tak twierdze. To dziedzictwo,
ktdre jest dane, ale trzeba na nie zastuzy¢; trzeba je zdoby¢, aby je posigéc¢ i go
uzywac. To jak w przypowiesci biblijnej o talentach. Pan rozdaje pienigdze
swoim slugom i pyta: ,,Co masz zamiar z tym zrobi¢?”, a nastepnie odcho-
dzi. Dwéch inwestuje, a trzeci zakopuje ztoto w ziemi. Dano nam ogromne
dziedzictwo literackie [...], ale trzeba sprawic, zZeby pracowalo na naszg rzecz.
Trzeba go uzywac. Jesli po prostu zakopie sie je w ziemi, jest martwe (Winter-
son, 2017: 246-247).

Tradycja moze wigc by¢ ,,moja’, ale nie jest nig w sposob automatyczny. Jest war-
toscia, ale wartoscig ,,do zdobycia” Trzeba o nig zawalczy¢, zastuzy¢ na nig, aby dla
nas ,,pracowata” W innym przypadku staje si¢ - na podobienstwo talentu otrzymane-
go przez trzeciego z bohaterow przypowiesci — zakopanym w ziemi ztotem, ktére
niczego w rzeczywistosci nie zmienia i nikogo nie wzbogaca.

Uczniowskie sugestie

Aby sie dowiedzie¢, co o obecnosci klasyki w kanonie lektur szkolnych sadza uczniowie,
przeprowadzilam anonimowg ankiete, w ktorej zadalam nastepujace pytania otwarte:
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1. Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego powinno omawiac si¢
utwory z odleglej przesztosci? Uzasadnij odpowiedz.

2. Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego powinno omawia¢ si¢
wylacznie utwory dotyczace czaséw, w ktorych zyjesz? Uzasadnij odpo-
wiedz.

Pytania te towarzyszyty bardziej rozbudowanej ankiecie dotyczacej recepcji Pana
Tadeusza przez uczniéw. Celem ankiety bylo zbadanie poziomu znajomosci utworu
oraz zebranie informacji na temat przyczyn niecheci wobec niego. Ankieta zawiera-
ta pytania zamknigte i otwarte. Wsrdd tych ostatnich, pomijajac podane wcze$niej,
byty réwniez:

Wyobraz sobie, ze za sprawg czaréw znalaztes sie nagle w $wiecie Pana

Tadeusza:

a) Co by Ci si¢ w tym $wiecie podobalo, a co budziloby Twdj zdecydowany
sprzeciw? Wyjasnij, dlaczego.

b) Z ktérymi bohaterami chcialbys/chciataby$ porozmawiac i o czym?

— oraz:

Gdyby$ byt/byta nauczycielem/nauczycielky jezyka polskiego i mogt/mogta
o tym decydowac, czy omawialby$/omawialaby$ ze swoimi uczniami Pana
Tadeusza? Odpowiedz uzasadnij.

Zebratam 173 formularze odpowiedzi ze szkol podstawowych (54) i $rednich
(119) z Gdanska, Wejherowa i Wislinki. Odpowiedzi udzielito 100 dziewczat
oraz 73 chlopcéw z klas o réznych profilach. Analiza odpowiedzi ankietowych po-
kazala ze poemat nie jest traktowany przez uczniéw jednoznacznie negatywnie. Oka-
zuje sig, ze interpretujg oni $wiat w nim przedstawiony oraz czynig go przedmiotem
upodmiotowionego namystu, a w kazdym razie bardzo chca i starajg si¢ to czynié.
Z uwagi na szeroki zakres zebranego przeze mnie materialu w niniejszym artykule
omowie gtdwnie wypowiedzi dotyczace stosunku uczniow do tekstow klasycznych,
a nie tylko do Mickiewiczowskiego dzieta'.

Na wykresie 1 przedstawiono odpowiedzi uczniéw na pytanie o to, czy teksty
z odleglej przeszlosci powinny by¢ omawiane podczas lekcji jezyka polskiego.

U Szczegotowym omdwieniem wynikow ankiety zajmuje si¢ w nieopublikowanym artykule: Wobec
»Pana Tadeusza”. Z uczniowskiej recepcji.
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mtak mnie m opinie posrednie*

Wykres 1. Odpowiedzi uczniéw na pytanie: Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego
powinno si¢ omawiac utwory z odlegtej przesztosci? (N = 173).

* Okreslenie ,,opinie posrednie” odnosi sie do tych wszystkich uczniowskich odpowiedzi na pytanie
otwarte, ktore nie byly jednoznaczne.

Ponad polowa badanych twierdzila jednoznacznie, ze omawianie utwordw klasycz-
nych jest na lekcjach jezyka polskiego potrzebne. Zdaniem 30 ankietowanych klasyke
nalezy czyta¢ przede wszystkim dlatego, ze jest no$nikiem wiedzy historycznej i kul-
turowej: ,,Z takich utworéw mozemy duzo nauczy¢ si¢ o naszym jezyku, tradycjach,
obyczajach. Czytanie ich jest sposobem na zaznajomienie sie z historig”. Odpowiedzi
tego typu, cho¢ z jednej strony pokrzepiajace, z drugiej wydaja si¢ jedynie bezreflek-
syjnym powieleniem sagdéw konwencjonalnych, bedacych konsekwencja realizacji
tekstow dawnych czesto w sposob, ktdry skupia sie przede wszystkim na odtwarzaniu
wiedzy historycznej, a nie prowadzi do ksztalcenia umiejetnosci rozumienia i tworczej
interpretacji samego utworu. Z tych odpowiedzi wynikaloby, ze lektury klasyczne s
przede wszystkim zrédtem informacji, tak jakby byty tekstami historycznymi, co po-
twierdza opini¢ Janus-Sitarz (2016: 17), ze wlasnie w ten sposob sa najczesciej trakto-
wane. A w przypadku utworu literackiego chodzi przeciez nie tylko o to. W rezultacie
uczen zamiast dosta¢ szanse na uruchomienie pogltebionego i upodmiotowionego
kontaktu z tekstem staje wobec gotowych jego wykladni, czgsto uproszczonych i zba-
nalizowanych, ktére przymuszony jest tylko przyja¢. Na ten problem zwracal juz uwage
Stanistaw Bortnowski, ktory polonistyke XX wieku scharakteryzowal nastepujaco:

Tradycyjna polonistyka miafa wiec ambicje gléwnie historycznoliterackie i tym
samym - zamiast wyznacza¢ wlasne pole obserwacji i badan - dokonywata
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tylko przektadu ustalen literaturoznawcéw na potrzeby lekeji. Postawy uczniow
wobec lektury, ich zainteresowania i mozliwosci intelektualne, ale takze metody
pracy na lekgji, skuteczno$¢ takich lub innych dziatan nie wchodzity w rachube
(Bortnowski, 2006: 140).

Zrodet tego problemu Michal Glowiniski upatruje w ustrukturowaniu szkolnej
edukacji literackiej zgodnie z porzadkiem uniwersyteckim. I ostrzega: ,,szkolna
historia literatury pomyslana jako miniaturyzacja historii literatury uniwersyteckiej
moze stac si¢ tylko jej karykaturg” (Glowinski, 1980: 102). To wcale nie znaczy, ze
z dydaktyki szkolnej, zwlaszcza w szkole sredniej, nalezy w ogole usuna¢ historie
literatury. Chodzi raczej o jej ograniczenie i stworzenie mozliwosci interpretacyjnego
dyskursu. Wtedy tylko mamy szanse na to, aby uczen — przywotam stowa Winterson -
mogl powiedzie¢: ,tradycja jest moja” (Winterson, 2017: 246-247).

Cze$¢ ucznidw (25) twierdzi, ze warto czytac literature klasyczng z uwagi na jej
ponadczasowo$¢ i weigz aktualne przestanie. W tej grupie podkresla si¢ konieczno$é
zachowania cigglos$ci tradycji, argumentujgc to tym, ze prowadzi ona do zrozumie-
nia tozsamosci indywidualnej i spoteczno-kulturowej: ,,Terazniejszo$¢ budujemy na
tym, co osiggneliSmy przez wieki i tylko dzigki poznaniu naszej tradycji mozemy
sta¢ si¢ Swiadomymi obywatelami i w pelni dziata¢ tu i teraz”; ,,Poprzez lektury
dowiadujemy sie, skad pochodzimy i kim jestesmy”. Te zdania dowodza, Ze uczniom
autentycznie bliska jest wiadomos¢, ze ,,Przeszlos¢ — to dzis, tylko cokolwiek dalej”
(Norwid, 1953: 19), co przeczy stereotypowym twierdzeniom, wedle ktérych tylko
starsze pokolenie docenia tradycje, a dla mlodziezy szkolnej nie ma ona zadnego
znaczenia. Potwierdzaja te obserwacje¢ rowniez praktyki badawcze, o ktérych pi-
sze Maria Kwiatkowska-Ratajczak (2021: 69-91), polegajace na odkrywaniu przez
ucznidéw lokalnej przesztosci. Okazuje sie, Ze sam proces tego odkrywania jest dla
nich fascynujacy i emocjonalnie niezwykle potrzebny.

O rozwinietej wrazliwo$ci mtodziezy (22) swiadczy fakt, ze w literaturze dawnej
cenig jej charakter autokreacyjny, ktéry polega migedzy innymi na ksztaltowaniu
empatii. Wyznajg, ze literatura klasyczna ma realny wptyw na ich postrzeganie $wiata
i siebie samych:

Czytanie utworéw z przeszlosci rozwija naszg wrazliwos¢ i wyobraznie, zmie-
nia percepcje, poszerza horyzonty, dostarcza inspiracji i pomaga doceni¢ te-
razniejszo$¢. Poprzez poznanie cztowieka oraz jego problemdéw na przestrzeni
wielu epok, poznajemy tez siebie.

Powinnismy omawia¢ dawne lektury i porusza¢ trudne, kontrowersyjne tematy.
Moze dzigki temu staliby$my si¢ bardziej wyrozumiali i pomocni dla innych.
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U podstaw tych dojrzatych refleksji kryja si¢ poklady wrazliwosci, empatii i pokory
wobec glosu Innego. Perspektywa ta zwigzana jest z 1évinasowska etykg, ktora zapra-
sza do odpowiedzialnego spotkania, polegajacego na probie zrozumienia odmiennych
przekonan i wzorcow postepowania Innego, przy zachowaniu szacunku do tego, co
nieznane i tajemnicze (por. Lévinas, 1998: 303-305). Mieczystaw Dabrowski o tym
dialogu etyk pisze:

Za tekstem, ktory moze by¢ nie wiem jak skomplikowany jezykowo, logicz-
nie, (inter)tekstualnie, wyczuwa si¢ drugie Ja i z tym Ja pragniemy sie porozu-
miewac. Tekst jest pomostem faczacym dwa podmioty, niechby tylko rozumia-
ne funkcjonalnie, niekoniecznie ontologicznie w mocnym sensie, przestrzenia,
w ktorej spotykaja sie dwa pragnienia: pisarza i czytelnika, ,nadawcy” i ,,0d-
biorcy” (Dabrowski, 2005: 15).

Kolejnym powodem, dla ktérego - zdaniem uczniéow (17) - tekstéw klasycznych
nie nalezy wyklucza¢ z kanonu lektur szkolnych, jest to, ze owe teksty nawigzuja
dialog z literaturg wspolczesna, co ulatwia zrozumienie ich obu. Respondenci pod-
kreslaja, ze zadne dzielo nie zyje w izolacji i kulturowej prézni:

Czytanie utwordw z przesztosci pozwala lepiej zrozumiec literature i inne teksty
kultury na przestrzeni wszystkich epok. Powinno zna¢ si¢ klasyczne utwory,
poniewaz zawieraja powszechne toposy i pierwowzory ludzkich postaw.

Nalezy zauwazy¢, ze odpowiedzi takiej udzielali tylko uczniowie szkdt ponad-
podstawowych, z czego wynika, Ze analiza relacji mi¢edzytekstowych zaczyna by¢
$wiadomie obecna dopiero na tym etapie edukacji. Nie powinno to dziwi¢, w konicu,
jak zauwaza Wiestawa Zaborowska (2002: 337), to wtasnie w szkole sredniej wprowa-
dza si¢ konteksty, ktore wymagaja od uczniéw najwigkszych kompetencji badawczych,
co ma prowadzi¢ do wyksztalcenia u mlodych ludzi umiejetnosci calosciowego ujecia
dotychczas poznanej tworczosci literackie;.

Niespelna jedna trzecia respondentéw (31%) uznaje, ze warto czytac literature
klasyczng, cho¢ pod pewnymi warunkami. Po pierwsze — wedlug uczniéw (30) - jej
ilo$¢ w szkole powinna zosta¢ zredukowana i ograniczona do fragmentéw: ,Mozna
by przytoczy¢ niektore utwory, oméwi¢ moze jeden czy dwa, jednak szczerze wierze,
ze da si¢ przedstawi¢ obraz dwczesnego spoleczenstwa i zycia bez koniecznosci czy-
tania tych wszystkich lektur”; ,,Czytaé - tak, ale tylko we fragmentach. Mniej, a lepiej”
Zdania ankietowanych potwierdzaja stowa Stanistawa Bortnowskiego, ktory w pod-
sumowaniu swoich rozwazan sprzed niespelna dziesigciu lat przewidywal, ze wskutek
szeroko rozumianych przemian cywilizacyjnych nieunikniong przyszloscig edukacji
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polonistycznej jest czytanie i omawianie lektur szkolnych przede wszystkim we frag-
mentach (Bortnowski, 2013: 76). Po drugie, ankietowani (23) wyznajg, ze chcieliby
czytaé wiecej literatury najnowszej: ,,Brakuje w kanonie jakichs wspoélczesnych pisarzy,
np. Lema”. Z gtosem uczniéw w tej sprawie zgadza si¢ wielu dydaktykow. Podkreslaja
oni konieczno$¢ uwzglednienia w kanonie lektur szkolnych uczniowskich prefe-
rencji czytelniczych. Jednym z podzielajacych ten poglad jest Dariusz Szczukowski,
ktory pisze:

Niekonczacy si¢ spor o kanon w gruncie rzeczy powinien dotyczy¢ przede
wszystkim jego ,,skutecznosci” w sensie komunikacji spolecznej i mozliwosci
tworzenia znaczen, a nie list lektur, uwzgledniajacych preferencje literaturo-
znawcow czy pedagogéw. Bez uwzglednienia gustéw czytelniczych uczniow
bedziemy wzmacnia¢ ,,tradycje” nieczytania, w ktorej to naczelng lekturg stana
sie bryki (Szczukowski, 2017: 192).

Problem w tym, ze aktualna podstawa programowa z 2017 roku (Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem...) na ,uwzglednianie gustéw czytel-
niczych uczniéw” w zasadzie nie pozwala, bo brakuje na nie miejsca w nadmiernie
rozbudowanym kanonie literatury obowigzkowej. Jak podkresla Stawomir Jacek
Zurek (2020: 94), jej ograniczenie w podstawie programowej z 2009 roku mialo na
celu wlasnie taka perspektywe uczniowska otwierac.

Tylko 15% ankietowanych wyraza radykalny sprzeciw wobec omawiania na lek-
cjach jezyka polskiego utwordw z odleglej przesztosci. Wsrod problemoéw z klasyka
zwraca sie uwage na stereotypizacje tresci dzieta w przestrzeni szkolnej i powielanie
modelowych wykladni interpretacyjnych. Konsekwencja staje si¢ przekonanie, ze
literatura klasyczna jest odseparowana od uczniowskiej rzeczywisto$ci, porusza nie-
aktualne problemy, ktére nie majg zwiazku z zyciem mlodziezy. Ankietowani pisali:

Mickiewicza czy Stowackiego nie powinno stawia¢ si¢ na pierwszym planie.
Dlaczego omawiamy tak mato lektur, ktore sg albo ponadczasowe, albo mowia
o czasach wspolczesnych? Przeciez Pan Tadeusz zostal napisany w realiach,
ktore sa dzisiaj dla wigkszosci obce.

Gdyby$my omawiali wigcej utworéw z dzisiejszych czaséw, lekcje bylyby
o wiele ciekawsze, dyskusje bardziej obszerne i wiecej uczniéw chetnie brato-
by w nich udzial, bo dotyczg ich samych, a nie polskiej szlachty.

Trzeba pamietad, ze nie kazda ksigzka jest dla kazdego, a zwykla che¢ pod-
trzymania poczucia wspolnoty narodu poprzez znajomos¢ tych samych utwo-
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réw jest ztudna i zaslepiajaca w dzisiejszym coraz bardziej globalizujacym si¢
$wiecie, w ktorym bardziej przydatna jest znajomo$¢ tresci ksigzki Rok 1984
niz Pana Tadeusza.

Przytoczone wypowiedzi wskazujg, Ze Zofia Agnieszka Klakéwna (2003: 135)
miala racje, kiedy dowodzila, ze lektury z klasyki beda pozostawa¢ w zwiazku z ucz-
niowska rzeczywistoécig i naprawde co$ znaczy¢, gdy bedziemy je poddawac nieustan-
nemu procesowi rewaloryzowania i demitologizowania.

Ciekawe, ze w ankietach wéréd powodéw sprzeciwu wobec utworéw klasycznych
nie wymieniono ich archaicznej leksyki i sktadni, ktére w powszechnej opinii stanowia
dla mlodego czytelnika najwicksza bariere w recepcji’.

Przyjrzyjmy si¢ teraz wykresowi, ktory przedstawia odpowiedzi na drugie pytanie
ankietowe: Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego powinno si¢ omawiaé
wylacznie utwory dotyczace czaséw, w ktorych zyjesz? Respondentéw poproszono
o uzasadnienie odpowiedzi (zob. wykres 2).

mtak wmnie wmopinie posrednie*

Wykres 2. Odpowiedzi uczniéw na pytanie: Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego
powinno si¢ omawiaé wylacznie utwory dotyczace czaséw, w ktérych zyjesz? (N = 173).

* Okreslenie ,,opinie po$rednie” odnosi sie do tych wszystkich uczniowskich odpowiedzi na pytanie
otwarte, ktore nie byly jednoznaczne.

2 Pomocne w pokonaniu tych trudnosci uczniéow moze by¢ wydanie Pana Tadeusza uwspdlczesnio-
ne jezykowo. Pisz¢ o tym wiecej w: Mylne sSciezki utatwieni. O edycji ,,»Pan Tadeusz« w XXI wieku” Joanny
Pawtowskiej (Kaszubowska, 2021).
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Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw (120) nie chcialaby omawia¢ utworéw
dotyczacych wylacznie wspotczesnosci. Uznata, ze byloby to ograniczajace: ,,Czytanie
tylko wspolczesnych lektur zaweza horyzonty”. Takie wypowiedzi stoja w opozycji
do stereotypowego przekonania, ze dyskurs przesztosci mtodzi ludzie wigza jedynie
ze stagnacja i z zacofaniem. Okazuje si¢, ze uczniowie dalecy sag od monopolizo-
wania swoich wyboréw czytelniczych wylgcznie lekturami osadzonymi w aktual-
nej sytuacji spoleczno-kulturowej. Ponadto sprzeciwiaja si¢ czytaniu ksiazek, ktore
prezentuja dychotomiczny podzial warto$ci, majg nierozgateziona fabule oparta
na prostym schemacie kompozycyjnym. Argumentuja: ,,Réznorodnos¢ jest nam
potrzebna. Czytanie tylko wspdlczesnych ksiazek zamyka przed nami mozliwos¢
obiektywnego spojrzenia na swiat, poniewaz wiekszo$¢ z nich jest bardziej oczywista
ijednoznaczna”

Analiza opinii ankietowanych pokazuje, ze trudno w pelni zgodzi¢ sie ze sto-
wami Bortnowskiego, ktéry pisal dwie dekady temu, ze ,Mamy do czynienia z ja-
ko$ciowo nowym pokoleniem. Mysli ono pragmatycznie, zmierza najkrocej do
celu, rezygnuje z wysitku umystowego na rzecz $rodkow zastepczych” (Bortnowski,
2005: 151). Okazuje si¢ bowiem, ze uczniowie chcg czytac i takie ksigzki, ktore nie
dostarczajg natychmiastowych i prostych odpowiedzi. Domagaja si¢, aby literatu-
ra pozostawala w zwiazku z ich rzeczywistoscia, a poniewaz widzg, ze rzeczywi-
sto$¢ ta jest ztozona i niejednoznaczna, sprzeciwiaja si¢ oczywistym rozwigzaniom
interpretacyjnym.

Trzydzie$cioro dziewigcioro ankietowanych nie chcialoby wprawdzie omawiaé
wylacznie lektur dotyczacych wspdtczesnosdci, majg jednak zastrzezenia dotyczace
sposobu, w jaki literatura klasyczna funkcjonuje w szkole. Zwracaja uwage na to,
ze omawianie lektur w sposéb, ktéry sprowadza dzielo literackie do zrédla histo-
rycznego oraz wyklucza z przebiegu lekcji uczniowskie postawy, zainteresowania
i przemyslenia, zniecheca do czytania. Pisza: ,,Zamienienie lekcji jezyka polskiego
w lekcje historii jest ogromnym btedem, bo niszczy w mtodych ludziach jakiekolwiek
zainteresowanie nie tylko Panem Tadeuszem, lecz czytelnictwem w ogole”

Tylko 15 ankietowanych twierdzi, ze na lekcjach polskiego powinno sie omawiaé
wylacznie utwory dotyczace wspoltczesnoéci. Uczniowie uznajg, ze sg one ciekawsze
i zachecajg do czytania. Zwracaja uwage na pragmatyczny wymiar lektury oraz na to,
aby przynosita ,,korzysci’, zupelnie tak, jakby byta przedmiotem transakcji handlo-
wej: ,Stare ksigzki s3 nudne i nieprzydatne. Nie wnosza praktycznie nic do zasobu
umiejetnosci ludzi funkcjonujacych w naszym spoleczenstwie”. U podstaw takiego
mysélenia lezy przekonanie, ze kazda podejmowana aktywnos$¢ ma w sposob mierzalny
przyczyniac sie do przyrostu zasobow wiedzy i umiejetnosci, a tym samym zwiekszac
warto$¢ jednostki na rynku pracy. Marek Tomaszewski o podporzadkowaniu profilu
humanistycznego mechanizmom rzadzacym gospodarka pisat:
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Wydaje mi si¢, ze mamy obowiazek okresli¢ dokladnie nasz obszar oddzia-
tywan na mlode umysty, wyrazajac sprzeciw wobec tatwych i redukcyjnych
amalgamatow, ktore wystawiajg nasze nauczanie na sprzedaz niczym towar
na bazarze, wymyslajac wciaz nowe dyscypliny, ktére cho¢ opatrzone sa uwo-
dzicielskimi nazwami — nierzadko usuwajg tresci literackie i zastepuja je han-
dlowo-medialnym dyktatem, po$wiecajac to nasze, jakze istotne i szlachetne,
dziedzictwo kulturowe zlotemu cielcowi rzekomej koniecznosci ekonomicznej
(Tomaszewski, 2018: 173-174).

Z wypowiedzi Tomaszewskiego wynika, ze uczniowskie uwagi dotyczace podpo-
rzadkowania ksztalcenia celom wylacznie pragmatycznym moga by¢ konsekwencja
przewazajacej wspolczesnie retoryki, ktora dostosowuje wszystkie formy ludzkiej
aktywnosci do neoliberalnych celéw gospodarki rynkowej. Na liczne niebezpieczen-
stwa takich form rynkowej ,,kolonizacji” ksztalcenia zwracaja uwage miedzy innymi
wspolczesni pedagodzy, podkreslajac koniecznos$¢ tworzenia alternatywnej polityki
o$wiatowej (por. Potulicka, 2011: 255).

Przelamac schematyzm

Pomimo zapisanych w ankietach gltosow kwestionujacych sens czytania utwordw kla-
sycznych w szkole z odpowiedzi wigkszo$ci uczniow wynika, ze ich kontakt z klasyka
nie zawsze przypomina ,,kontakt z truchlami’, a czgsto prowadzi do poglebionego
i Zywego rozumienia tekstu. Nie nalezy jednak lekcewazy¢ zrozumialej potrzeby
ankietowanych, aby ozywi¢ klasyke literacka i uczyni¢ ja bardziej aktualng, pozo-
stajaca w zwigzku z ich rzeczywisto$cia. W tym celu mozna by wykorzysta¢ podczas
lekeji propozycje innego podejscia do utwordw klasycznych. Naleza do nich praktyki
czytania, z ktorymi tgczg si¢ przede wszystkim rozne strategie interpretacyjne, wyko-
rzystujace miedzy innymi wspotczesng mys$l humanistyczng. Wérdd nich nalezatoby
wyrdzni¢ pomysty zawarte w publikacji Adaptacje. Szkolne uzycia ponowoczesnych
(anty)teorii literatury, w ktdrej znalez¢ mozna na przyklad propozycje omdwienia
Balladyny przez pryzmat krytyki feministycznej (Antuszewicz, 2018: 19-48). Impul-
sem do otwarcia na nowe metodologie moga stac si¢ takze publikacje z serii Edukacja
Nauczycielska Polonisty pod redakcja Anny Janus-Sitarz, w ktérych poswieca sie
wiele uwagi wspolczesnej rzeczywistosci edukacyjnej. W ksiazkach z tej serii mozna
znalez¢ liczne propozycje faczace uczniowskie doswiadczenie z réznymi tekstami
kultury, w ktorych lektury klasyczne majg swoj udziat. Taki tez charakter ma opubli-
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kowana w tej serii monografia Janus-Sitarz Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze
(Janus-Sitarz, 2009).

Do tworczej pracy interpretacyjnej z klasyka literatury przyczyni¢ si¢ moga po-
mysly zawarte w Nowych odstonach klasyki w szkole pod redakcja Ewy Jaskolowej
i Karoliny Jedrych (red., 2013) czy w monografii Grazyny Tomaszewskiej (2021)
Przeciw gotowym odpowiedziom, w ktorej ozywia sie arcydzieta przeszloéci oraz uka-
zuje sie mozliwoéci nowych odczytan skostnialych juz wartosci i znaczen. Wazna
role edukacyjng moga réwniez pelni¢ praktyki, ktére wykorzystuja strategie obej-
mujgce rozne dziatania okololekturowe. Maria Kwiatkowska-Ratajczak jako forme
przetamywania bariery obcosci Lalki Bolestawa Prusa proponuje powiazanie losow
Wokulskiego z jego rodzimg miejscowoscig (Kwiatkowska-Ratajczak, 2021: 151-162).
Zrédlem inwencji mogg sie staé takze elementy nauk matematyczno-fizycznych, na
przyktad teoria chaosu. Sposoby wykorzystania tej wiedzy w edukacji ukazane sa
w publikacjach pod redakcja Kordiana Bakuly i Doroty Heck (Bakuta, Heck, red.,
2006, 2017; Heck, Bakula, red., 2012) pod wspolnym tytutem Efekt motyla. Ponad-
to propozycje ,literatury w dialogu” zaprezentowano w podreczniku To lubig! pod
redakcja Zofii Agnieszki Ktakowny, Piotra Kotodzieja i Janusza Waligory (2004),
w ktérym z zatozenia probuje si¢ zintegrowac zjawiska kulturowe i literackie oraz prze-
szto$¢ z terazniejszoscia.

Réznorodnos¢ wymienionych przykladowych propozycji nieszablonowego oma-
wiania klasyki literatury w szkole wskazuje, jak szeroki jest wachlarz mozliwosci,
z ktérych moze korzystaé nauczyciel, by stworzy¢ przeciwwage dla zbanalizowanych
i typowych tresci lekcyjnych. Twodrcze, poddane wlasnemu namystowi zastosowa-
nie tej wiedzy przez nauczycieli otwiera mozliwo$¢ autentycznej dyskusji z tradycja
w sytuacji lekcyjnej, a takze zmniejsza dystans pomiedzy tym, co bylo, a tym, co jest.
W efekcie przeszlos¢ przestaje by¢ balastem, a proces ciaglego jej redefiniowania
sprawia, ze staje si¢ ona wartoscig i — zgodnie z ideg Winterson (2017: 246-247) -
naprawde zaczyna dla nas ,,pracowac’.
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