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Jak edukowa¢
w czasach kryzysu klimatycznego i $rodowiskowego?”

How to educate
in times of climate and environmental crisis?

Abstract: Education has a key role in building and ensuring a safe world for mankind. Today it
takes on a special importance because we have moved beyond the safe space of action for humanity.
Scientists are issuing a red alert for Earth. In order to avoid the worst, we have a duty to take extraordi-
nary emergency measures. A necessary step is a radical change in education. Its overriding goal must
be to shape the attitude of a young person in the sense of unity with nature, capable of caring for other
nonhuman beings. In this article, I present ten tips that should be an integral part of the educational
process if we want to educate a generation of people who are aware, empathetic, and able to take effective
action to resolve the climate and environmental crisis.

Keywords: education, climate and environmental crisis, respect for life, unity

Abstrakt: Edukacja ma do odegrania kluczowg rol¢ w budowaniu i zapewnieniu bezpiecznego $wiata
dla ludzkosci. Dzisiaj nabiera szczegdlnego znaczenia, gdyz przestrzen, ktora dotad byla bezpieczna dla
ludzi, przestata taka by¢. Naukowcy oglaszaja czerwony alarm dla Ziemi. Aby unikna¢ najgorszego, trze-
ba podja¢ nadzwyczajne, kryzysowe $rodki. Konieczna jest migdzy innymi radykalna zmiana w eduka-
cji. Jej nadrzednym celem musi by¢ uksztaltowanie postawy mtodego czlowieka w poczuciu jednosci
z przyroda, zdolnego do troski o inne byty pozaludzkie. W artykule przedstawiono dziesie¢ wskazowek,
ktore powinny ksztattowaé proces edukacyjny, jezeli chcemy wychowa¢ pokolenie ludzi §wiadomych,
empatycznych, zdolnych do podjecia skutecznych dziatan w celu zazegnania kryzysu klimatycznego
i srodowiskowego.

Stowa kluczowe: wychowanie, kryzys klimatyczny i srodowiskowy, szacunek dla zycia, jednos¢

* Niniejsze opracowanie powstalo w ramach projektu VF nr 22020071 (grant strategiczny):
The V4 Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices — Recommendations (HEC).
Projekt jest wspolfinansowany przez rzady Czech, Wegier, Polski i Stowacji w ramach Grantéw Wysze-
hradzkich z Miedzynarodowego Funduszu Wyszehradzkiego, ktérego misja jest propagowanie idei
zrownowazonej wspélpracy regionalnej w Europie Srodkowej.
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Edukacja ma do odegrania kluczowa role w budowaniu i zapewnieniu bezpiecznego
$wiata dla ludzkosci. Dokument Agenda 21 - globalny program dziatan, w ktérym
przedstawiono sposob opracowania i wdrazania programéw zréwnowazonego roz-
woju, zostal przyjety na konferencji Srodowisko i rozwéj zorganizowanej z inicjatywy
ONZ w 1992 roku w Rio de Janeiro (zob. Keating, 1993). Okreéla cztery podstawowe
warunki gwarantujgce udane wdrozenie zasad zrdwnowazonego rozwoju w zycie
lokalnej spofecznosci. Na pierwszym miejscu wymieniona jest edukacja ekologiczna,
przed demokratyzacjg, partnerstwem we wspotpracy samorzadu lokalnego z réznymi
grupami spolecznymi i sektorami gospodarczymi oraz podejmowaniem decyzji po
wieloaspektowym rozpoznaniu problemu (Keating, 1993).

Jaki cel powinna spelnia¢ edukacja w dzisiejszych czasach?

Nadrzednym celem edukacji ekologicznej, ale takze edukacji w ogodle, kazdego dzia-
tania, ktére wplywa na ksztaltowanie postawy mlodego cztowieka, winno by¢ spra-
wienie, aby poczut on zwigzek z miejscem, w ktérym zyje, z przyrods, Ziemia; aby
doswiadczyt bycia czescig wielkiej sieci zycia. Wazng role w narodzeniu sie ruchu
ochrony srodowiska odegralo zdjecie naszej planety wykonane z przestrzeni kosmicz-
nej. Kosmonautki i kosmonauci, ktérzy mieli mozliwo$¢ zobaczenia Ziemi z odlegtej
perspektywy, przezyli swoista przemiang duchowa — poczuli bardzo bliski zwigzek
z naszg planeta, z calym zyciem na niej. Oto wypowiedz amerykanskiego astronauty
Russella Louisa ,,Rustyego” Schweickarta, jedna z wielu tego typu:

Z Ksiezyca Ziemia jest taka mala i taka krucha, taki maly cenny punkt w tym

Wszechswiecie, punkt, ktéry mozesz zastoni¢ swoim kciukiem. Wtedy zdajesz

sobie sprawe, ze na tym punkcie, na tej matej biekitnej rzeczy jest wszystko, co

cokolwiek dla ciebie znaczy - cata historia i muzyka, i poezja, i sztuka, i $mier¢,
i narodziny, i mitos¢, 1zy, rado$¢, zabawy, wszystko to na tej matej plamce, kto-
ra ty zakrywasz swoim kciukiem. Z tej perspektywy zdajesz sobie sprawe, ze

zmienile$ sie na zawsze, Ze jest tutaj co§ nowego, ze ten zwigzek z Ziemig nie

bedzie juz nigdy taki, jaki byt (cyt. za: Dowd, 1991: 95)".

Zrozumienie istoty funkcjonowania zycia na Ziemi i poczucie zwigzku z przyroda
nabiera dzi$ szczegdlnego znaczenia, gdyz zyjemy w czasach kryzysu okreslanego

jako planetarny.

! Jezeli nie podano inaczej, thumaczenia fragmentow z jezyka angielskiego - P.S.
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Czy $wiat jest na granicy globalnej katastrofy
klimatycznej i Srodowiskowe;j?

Z najnowszych raportéw naukowych wynika, ze czarny scenariusz, w ktérym tracimy
kontrole nad klimatem, a ekosystemy przestajg istnie¢ jeden po drugim, moze sie zisci¢
i prawdopodobnie nastapi to w niezbyt odleglej przysztosci. W 2008 roku grupa specja-
listow w zakresie klimatologii, fizyki oceanéw oraz analitykdw zajmujacych si¢ wply-
wem ludzkosci na systemy Ziemi pod kierunkiem Timothyego Lentona z University of
East Anglia wyrdznita trzynascie ,,punktéw krytycznych” dla systemu klimatycznego.
Naukowcy przestrzegali spoteczenstwo, aby nie pograzylo sie w falszywym poczuciu
bezpieczenstwa, obserwujac powolne globalne zmiany klimatu. Synteza specjalistow
wskazuje, ze roznorodne elementy klimatu moga osiagna¢ krytyczny punkt w ciagu
tego stulecia w warunkach antropogenicznej zmiany klimatu (Lenton i in., 2008).
Autorzy raportu przewidywali, ze punkty krytyczne moga zosta¢ uaktywnione, gdy
temperatura na Ziemi bedzie o 5°C wyzsza od temperatury w czasach przedindustrial-
nych. Tymczasem w 2019 roku w ,,Nature” ukazala si¢ analiza, ktérej autorzy stwierdza-
ja, ze dziewigc z trzynastu ,,punktow krytycznych” juz zostalo uaktywnionych, mimo iz
globalna temperatura jest zaledwie o 1,1°C wyzsza niz w czasach przedindustrialnych.
Zdaniem autoréw raportu oznacza to, ze niedtugo moze zosta¢ uruchomiona kaskada
zdarzen gwaltownie pogarszajacych sytuacje klimatyczng na Ziemi (Lenton i in., 2019).

W §lad za opracowaniem opublikowanym w ,,Nature” ukazala si¢ kolejna analiza,
ktérej autorzy przewidujg, ze zmiany klimatu moga z kolei spowodowaé zatama-
nie si¢ biosfery i katastrofalny w skutkach zanik réznorodnosci biologicznej (Tri-
sos, Merow, Pigot, 2020). Badacze wykorzystali roczne prognozy (od 1850 do 2100)
temperatury i opadéw na obszarze wystepowania 30 652 gatunkow ssakow, ptakow,
gadow, plazow, ryb oraz bezkregowcdw, aby oszacowaé czas ich narazenia na
potencjalnie niebezpieczne warunki klimatyczne. Antycypuja, ze przyszte zaklocenie
funkcjonowania zespoléw ekologicznych w wyniku zmian klimatu bedzie nagle.
Wrynika to z faktu, ze w ramach danego zespotu ekologicznego narazenie na warunki
klimatyczne wykraczajace poza granice niszy wystepuje prawie jednoczesnie
w odniesieniu do wigkszosci gatunkéw. Globalne ocieplenie sprawia, ze srodowisko
staje sie niekorzystne dla wielu gatunkdéw, a czes¢ z nich po prostu nie ma mozliwosci
ucieczki. Wyginiecie niektérych kluczowych gatunkéw wplynie na inne gatunki, a to
wywola efekt domina. W scenariuszu wysokoemisyjnym (RCP8.5, zaktadajacym
dalsza wysoka emisje gazéw cieplarnianych®) takie nagte zatamanie funkcjonowa-

2 RCP8.5 - jeden z czterech scenariuszy zmian koncentracji dwutlenku wegla w ziemskiej atmosferze
przyjety przez Miedzyrzadowy Zesp6t do spraw Zmian Klimatu w projekcie poréwnania globalnych mo-
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nia ekosystemdw jest mozliwe przed 2030 rokiem w oceanach tropikalnych. Bedzie
sie ono rozprzestrzenia¢ na lasy tropikalne i pojawi si¢ na wyzszych szeroko$ciach
geograficznych do 2050 roku. Organizmy zyjace w regionach tropikalnych sa
szczegolnie zagrozone, gdyz wiele z nich juz zyje blisko gérnej granicy spektrum
tolerancji na cieplo (Trisos, Merow, Pigot, 2020).

Edukacja, jakiej potrzebujemy

Wyniki wspoétczesnych badan dotyczacych klimatu i funkcjonowania ekosystemow
dowodza, ze istnieje realne egzystencjalne zagrozenie dla cywilizacji; znalezli$émy si¢
w stanie zagrozenia planetarnego. Przekroczyliémy granice dziatan bezpiecznych dla
ludzkosci. Aby unikng¢ katastrofy, jestesmy zobowigzani do podjecia nadzwyczajnych,
kryzysowych $rodkéw. Krokiem koniecznym i, jak si¢ wydaje, takim, ktory rzeczy-
wiscie pozwoli nam zawrdci¢ ze $ciezki ku samozagladzie, jest radykalna zmiana
w edukacji. W dalszej czesci artykutu przedstawiam dziesig¢ wskazéwek, ktére moim
zdaniem nalezy uczyni¢ stalym elementem procesu edukacyjnego, jezeli chcemy wy-
chowa¢ pokolenie ludzi §wiadomych, empatycznych, rozumiejacych swoje miejsce
w biosferze, zdolnych do podjecia skutecznych dzialan w celu zazegnania kryzysu
klimatycznego i srodowiskowego.

1. Opisuj przyrode jako calos¢, wielka wspdlnote istot
powiazanych z soba na wiele sposobow

Swiat, w ktérym zyjemy, jest niezwykle skomplikowany, wszystkie jego elementy (ro$-
liny, zwierz¢ta, mikroorganizmy, woda, powietrze, gleba) sa powigzane na najprze-
rozniejsze sposoby. Uwaznie studiujac zaleznosci w $wiecie wokot nas, dochodzimy
do wniosku, ze kazdy gatunek, niezaleznie od szczebla rozwoju ewolucyjnego, jest
potrzebny, wazny, ma do spelnienia niezwykla role. Kazdy byt zyje tylko dzigki innym
bytom. Istotg Zycia na Ziemi sg zaleznosci, one w pewnym sensie tworza i warunkuja
funkcjonowanie biosfery. Czesto przyréwnujemy zycie na Ziemi do sieci pajeczej -
w sieci nie ma nitek mniej lub bardziej waznych, podobnie w przyrodzie, kazdy
gatunek jest wazny, ma do spelnienia okreslong, pozyteczng role w ekosystemie jako
catosci. W pieknych stowach pisze o tym Lewis Thomas (lekarz, poeta): ,,nie ma istot

deli klimatu. Warto$ci okreslaja szacowane wielko$ci wymuszenia radiacyjnego przez gazy cieplarniane
w roku 2100, w tym wypadku 8,5 W/m?.
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prawdziwie samotnych. Wszystkie stworzenia s, w pewnym sensie, zwigzane z calg
resztg i od niej zalezne” (Dowd, 1991: 16).

Gléwnym zadaniem nauczycieli i edukatoréw wydaje si¢ dzisiaj wiaczenie takiego
rozumienia $wiata wokol nas do procesu edukacyjnego. Nauczyciele sg dzisiaj zobo-
wigzani do uczynienia wzajemnych stosunkéw podstawa wszelkich szkolnych defini-
cji. Uswiadomienie ludziom wielostronnych zaleznosci winno sta¢ sie zasadniczym
celem edukacji. Zyjemy w $wiecie, ktérego wszystkie elementy sg z sobg powigzane.
Nic nie jest samowystarczalne. Poszczegdlne gatunki nie moga istnie¢ bez siebie.
Problem stanowi to, ze wigkszo$¢ z nas nie widzi tych relacji. Aldous Huxley, angiel-
ski prozaik i eseista, zapytany o to, co jest najistotniejsze w procesie wychowawczym,
odpowiedziat:

Nigdy nie pozwalajcie dzieciom wyobraza¢ sobie, ze cokolwiek istnieje jako
osobne. Doldzcie staran, aby od samego poczatku bylo dla nich oczywistym,
ze cale Zycie jest zalezno$cig. Pokazcie im zaleznosci w lasach, na polach, w sta-
wach, strumieniach, w wiosce i kraju wokot nich (cyt. za: Hatley, 1993: 12).

2. Przedstawiaj czlowieka jako integralng czes¢ sieci zycia

Nauka ukazuje jednoznacznie, ze cztowiek jest nierozerwalnie zwigzany ze $wiatem
zywym, stanowi jeden z jego element6w, rownie wazny jak kazdy inny. Jak kazda inna
forma zycia jest wspdtzalezny od pozostatych jego form. My, ludzie, zwykli$my trakto-
wac siebie jako stojacych ponad naturg, ale to tylko iluzja. Co wiecej, ludzkie cialo jest
superorganizmem - okolo 90% naszych komoérek to komérki réznych mikroorgani-
zmow. Tworzg je, oprocz ,,ludzkich” komorek, tysiace gatunkow bakterii, archeonow,
wiruséw, grzybow. W naszym ciele zamieszkuja niektére z roztoczy. Takze ludzkie
pasozyty maja wazng role¢ do odegrania. O wielostronnych zaleznosciach w ciele
czlowieka, swoistym odbywajacym sie w nim dialogu badacze méwig nastepujaco:

Wielokierunkowa sie¢ powigzan, poprzez ktérag mozliwe jest przesylanie sygna-
tui porozumiewanie si¢ bakterii z bakteriami, bakterii z gospodarzem i gospo-
darza z bakteriami, sprawia, Ze mikroorganizmy wraz z komérkami gospodarza
tworza kompleksowy interaktywny ekosystem decydujacy o wielu réznych
procesach biologicznych, w tym o zdrowiu lub o chorobie (Krzysciak, Jurczak,
Pigtkowski, 2016: 330).

Jednym z podstawowych praw natury jest obieg materii w przyrodzie. Doty-
czy on réwniez cial roélin, zwierzat i ludzi. Niemal 100% materii tworzacej ciato
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czlowieka ulega wymianie w ciggu zaledwie 7-8 lat. To, co buduje nas w danym
momencie, przeptynie do innych organizmoéw, przyrody nieozywionej. W ciggu kilku
lat zbudujemy nasze cialo z materii, ktéra w chwili obecnej znajduje si¢ na przyklad
w glebie, dzdzownicy, marchewce, drzewie, rzece i wielu innych formach zycia. Gdy
patrzymy na siebie i przyrode w ten sposob, zaciera si¢ granica miedzy nami a §wiatem
zywym. John Fowles, angielski pisarz, o naszej relacji z przyroda méwi w tych stowach:
»DopOki przyroda jest postrzegana jak co$ obcego, oddzielonego, poza nami, a nie
w nas, tak dtugo jest ona dla nas stracona” (Fowles, 2000: 34).

3. Podwazaj antropocentryzm

Ewa Domanska podkreéla, ze to, czego potrzebujemy w niepewnych czasach, to
promowanie innego sposobu widzenia $wiata, opartego na mysleniu relacyjnym,
ktére podkresla wzajemne zwiazki, wspotzaleznosé, wspotbycie i wspolzycie naturo-
kultury, cztowieka i $rodowiska, bytéw i istot ludzkich oraz nie-ludzkich (Doman-
ska, 2013). Odejscie od antropocentrycznego myslenia — a przynajmniej préoba tego
rodzaju spojrzenia - jest niezwykle wazne, jezeli chcemy rozwigza¢ problemy w dobie
zmian klimatu i postepujacego zaniku biordznorodnosci. Patrzenie czlowieka na
inne formy zycia z gory, stawianie siebie na piedestale doprowadzilo nasz gatunek
do wspolczesnych mrocznych czaséw i tylko odejscie od takiej perspektywy moze
sprawi¢, ze ,naprawimy” nasz ludzki i pozaludzki $wiat. Tego rodzaju $wiadomos¢
i wskazdwke znajdziemy zreszta w wielu dokumentach odnoszacych sie do relacji
czlowieka z przyroda, ze zwierzetami.

W Swiatowej Karcie Przyrody, najwazniejszym dokumencie rangi $wiatowej
(przyjetym i uroczy$cie proklamowanym przez Zgromadzenie Ogdlne Narodow
Zjednoczonych 28 pazdziernika 1982 roku) okreslajacym relacje pomiedzy ludzmi
a przyroda, znajdziemy nastepujace stwierdzenie:

Kazda forma zycia jest wyjgtkowgq i zastuguje na szacunek, jakakolwiek bylaby
jej uzyteczno$¢ dla czlowieka, i aby uznac istotng wartos¢ innych organizméow
zyjacych, czlowiek powinien kierowac¢ si¢ kodeksem moralnym postepowania
(Swiatowa Karta Przyrody, 1985: 345).

Z kolei w podstawie programowej przedmiotu biologia dla IV etapu edukacyjnego
mozemy przeczytaé: ,,Uczen [...] prezentuje postawe szacunku wobec siebie i wszyst-
kich zywych istot” (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grud-
nia 2008 r.).
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4. Odkrywaj przyrode za pomoca wszystkich zmystow

We wspolczesnej szkole poznawanie $wiata przez mlodych ludzi odbywa sie przy
zaangazowaniu jedynie niektorych ze zmystow, przede wszystkim wzroku. Gtéwna
role odgrywa intelekt, ktéry warunkuje zdolnos¢ uzyskania i wykorzystania wie-
dzy, rozumienia myséli, poznania. Poznanie §wiata, a szczegélnie $wiata przyrody
za posrednictwem rozumu jest jednak w ten sposob ograniczone, by nie powie-
dzie¢, kalekie. Jezeli chcemy, aby odbiorca w pelni zrozumial, poczul zwigzek z przy-
roda, doswiadczyl go, a przede wszystkim pokochal przyrode, byty pozaludzkie,
wazne jest uruchomienie w tym procesie wszystkich zmystéw: oprocz wzroku tak-
ze stuchu, wechu, smaku i dotyku. Wielu edukatoréw stosuje takie podejscie — ze
$wietnym skutkiem korzysta z odpowiednich pomocy i ksigzek. Z zalem obserwuije,
ze edukatorzy ci docieraja do ograniczonego kregu odbiorcéw. Jedna z moich
ulubionych aktywnosci angazujacych rozne zmysly w doswiadczaniu $wiata
jest zabawa w tak zwanego $lepca. Ma ona na celu poznanie drzewa za pomoca
wszystkich zmystow, dostarcza wiele zabawy, a przede wszystkim buduje blizszy
zwigzek z istotami, ktdre nie zawsze traktujemy tak, jak na to zastuguja. A przeciez:
»Drzewo jest nieruchoma istotg Zzywa [...]. Drzewo, Zywa istota wrazliwa na zmiany
w $rodowisku, musi by¢ szanowane jako takie i nie moze by¢ sprowadzone do roli
przedmiotu”. Fragmenty te pochodza z Deklaracji Praw Drzewa, dokumentu, ktéry
zostal podany do publicznej wiadomosci 5 kwietnia 2019 roku podczas obrad Zgro-
madzenia Narodowego w Paryzu. Byla minister sSrodowiska Francji Delphine Balto
stwierdzita przy tej okazji: ,naszym celem jest uznanie przez Zgromadzenie Narodo-
we drzew za istoty obdarzone czuciem” (Francja oglosita ,Deklaracje Praw Drzewa”).

5. Ucz si¢ od przyrody w bezposrednim z nig kontakcie

Jednym z warunkéw koniecznych zapewnienia ludziom bezpiecznej, zréwnowazo-
nej przyszloéci jest wychowanie pokolenia, ktére doswiadcza na co dzien kontaktu
z przyroda. Powinni$my ja podpatrywa¢, od niej si¢ uczy¢. Amerykanski biolog Barry
Commoner w 1971 roku w ksigzce The closing circle przyblizyl w sposob nadzwyczaj
przystepny szerokim rzeszom spoleczenstwa zasadnicze ,prawa” natury. W trzecim
prawie: ,,Przyroda wie najlepiej’, Commoner obala nasze prze$wiadczenie, iz jesteSmy
w stanie zaproponowac lepsze rozwigzania niz natura. Ekosystemy to produkty dtugo
trwajacych procesow ewolucyjnych i sukcesyjnych, uklady na swéj sposob doskonate
(Commoner, 1974). Przyroda powinna sta¢ sie naszym filozofem i medrcem. Po-
dobne przestanie znajdziemy juz w biblijnej Ksiedze Hioba: ,Zapytaj zwierzat -
poucza. I ptaki w powietrzu powiedzg. Zapytaj Podziemia, wyjasni; pouczg ci¢iryby
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wmorzu” (Hi, 12:7-8)*. Nalezy tylko zatowac, ze to chyba jeden z mniej znanych cytatéw
z tej ksiegi.

We wspolczesnej nauce dyscypling, ktéra bada budowe i zasady dziatania organi-
zmow oraz adaptuje rozwigzania z przyrody do techniki (budowy urzadzen technicz-
nych), jest bionika, okreslana tez jako biomimetyka czy biomimikra. Janine Benyus,
amerykanska biolozka i pisarka, w ksiazce Biomimicry: Innovation inspired by nature
podchodzi do bioniki jako do nowej postawy wobec natury. Stwierdza, ze chodzi nie
o to, co mozemy ,wyciggna¢” z natury, ale o to, czego mozemy si¢ od niej nauczy¢
(Benyus, 1997).

6. Praktykuj wspolodczuwanie

Wspdtodczuwanie (wspdlczucie) to jedna z ekowartosci, ktorej ksztaltowanie jest
szczegllnie wazne w wychowaniu $rodowiskowym i w ogéle w wychowaniu. Skoro
wszystko jest z sobg powigzane i nasz los zalezy od bytu pozostatych form zycia,
naszym obowigzkiem jest przyjecie odpowiedzialnosci za srodowisko, za byty poza-
ludzkie, za przyszte pokolenia. Zyjemy w $wiecie ograniczonych zasobéw, wiec jesli
chcemy zy¢ odpowiedzialnie, to powinnismy okazywac szacunek zyciu, nasz styl zycia
nie moze kolidowa¢ ze stylem zycia innych bytéw, nasza nadmierna konsumpcja nie
moze prowadzi¢ do ich krzywdy. Postegpowanie etyczne wymaga zachowania umiar-
kowania (powsciagliwosci). Wspotodczuwanie jest sposobem wyrazenia poszanowa-
nia dla zycia i innych ekowarto$ci w zyciu codziennym.

Do moich ulubionych gier dydaktycznych stuzacych praktykowaniu wspoétodczu-
wania jest Budowanie drzewa, jej autorem jest Joseph Cornell, jeden z najpopularniej-
szych edukatoréw ekologicznych w $wiecie. W trakcie tej gry uczestnicy budujg drzewo,
kazdy z nich staje si¢ jednym z elementow ciala drzewa i finalnie wszyscy przez chwile
zyja jak drzewo, staja si¢ jednym wielkim organizmem. Oto fragment opisu gry:

Biel (podkorowa warstwa drzewa)

Wybieramy okreslong liczbe osdb, aby uformowaé krag woko!l tkanki
wzmacniajacej. Ustawiamy te osoby w kolo, zwrdcone twarza do srodka i trzy-
majace si¢ za rece.

»Jestescie cze$cig drzewa zwang bielg, ksylemem badz drewnem. Pobie-
racie wode od korzeni i przenosicie ja do najwyzszych galezi. Jestescie naj-
wydajniejsza pompa w $wiecie, mimo ze nie posiadacie zadnych ruchomych
czedci. Potraficie pompowac do gory setki litrow wody kazdego dnia i robicie

3 Tlumaczenie Biblii za: Biblia Tysigclecia.
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to z predkoscia 150 km na godzing. Po pobraniu wody przez korzen waszym
zadaniem bedzie dostarczenie jej w gore drzewa. Kiedy powiem: »Pompujemy
wode«, wy wydajecie dzwiek nasladujacy pompowanie. Robiac to, wyrzucacie
ramiona w gore. Teraz prze¢wiczymy cato$¢. Korzenie pobieraja wode. Biel
transportuje wode do géry” (Cornell, 1989: 41).

7. Nie unikaj najgorszej prawdy o stanie Ziemi

W styczniu 2021 roku ukazat raport grupy siedemnasciorga §wiatowej stawy ekologow
z USA, Australii i Meksyku (Bradshaw i in., 2021). Autorzy raportu kresla perspek-
tywe mrocznej przysztosci Ziemi i ludzkosci. Zwracajg uwage, ze kluczowe kwestie
srodowiskowe, takie jak zanik bioréznorodnosci, zmiany klimatyczne, a takze prze-
ludnienie i nadmierna konsumpcja, w polfaczeniu z ludzka ignorancjg i bezczyn-
noscig, doprowadzaja $wiat do ruiny. Tragiczna sytuacja naklada na naukowcow
niezwyklg odpowiedzialnos¢ — chodzi o dotarcie z przestaniem o stanie biosfery do
rzadow, $wiata biznesu oraz opinii publicznej i przekonanie ich do dziatan, ktore
datyby szanse¢ na zréwnowazong przyszto$¢. Pomimo ponurego tonu raportu autorzy
podkreslaja, ze ich przestanie do decydentow nie jest wezwaniem do poddania sie,
ale ma by¢ swego rodzaju zimnym prysznicem dla §wiatowych przywodcéw - ich
otrzezwienie jest dzisiaj niezbedne, jezeli chcemy zatroszczy¢ si¢ o naszg przyszlos¢
(Bradshaw i in., 2021).

Bez watpienia w procesie edukacyjnym jesteSmy zobowigzani do przedstawiania
aktualnej sytuacji klimatycznej i srodowiskowej na Ziemi. Z jednej strony edukacja
nie moze opiera¢ si¢ na strachu, ktéry raczej nie motywuje do dzialania, z drugiej
jednak nie mozna omija¢ niewygodnej prawdy. Wazne jest takie przedstawienie
sytuacji naszej planety, aby za nim poszly nasze konkretne dziatania, kolejne kroki
w celu jej ratowania.

8. Podejmij kroki w celu ratowania planety

Wielu z nas ma poczucie niewielkiej sprawczosci wlasnych dziatan podejmowanych
dla dobra przyrody. Wydaje si¢ nam, ze wylacznie decyzje politykéw moga cokolwiek
zmieni¢. To jednak tylko po czesci prawda. Moze racje ma ten, kto twierdzi, ze $wiat
sie zmieni w pozadanym kierunku, kiedy zmieni si¢ nasze zachowanie. Pamietajmy,
ze kazde nasze dzialanie jest mozliwe dzieki przyrodzie. Kazda nasza aktywnos¢ wy-
maga skorzystania z zasobow planety, przyczynia si¢ do emisji gazow cieplarnianych.
Whiosek jest prosty: mozemy wykonac¢ tyle rzeczy dobrych dla przyrody, ile wykonu-
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jemy czynnosci w zyciu. Kazdy z nas ma wiec praktycznie nieograniczone mozliwosci
podjecia krokow ratujacych planete. Inspirujaca ksigzka, pokazujaca wiele $wietnych
pomyslow do zastosowania przez nas od zaraz, to pozycja francuskiego fotografa
Philippe’a Bourseillera 365 krokow ratujgcych planete. Publikacja sklada si¢ z 365 zdje¢
ukazujacych pickno naszej planety i tyluz propozycji autora dla kazdego z nas na
poszczegolne dni roku (Boursellier, [fot.], 2007). Polecam takze materialy wypra-
cowane w ramach projektu Edukacja dla dobrego klimatu, w ktérym miatem swoj
udzial, a wérod nich na przyklad 52 kroki dla dobrego klimatu czy To lubie! (365 dni
dla klimatu). Herbert Spencer, angielski filozof i socjolog, o znaczeniu edukacji miat
powiedzie¢: ,Wielkim celem edukacji nie jest wiedza, ale dziatanie” (Stynne cytaty
edukacyijne filozofa Herberta Spencera).

9. Usmiechaj si¢, $piewaj, tancz

Zyjemy w mrocznych czasach i jako edukatorzy jestesmy zobowigzani przekazywaé
aktualny stan wiedzy o sytuacji na planecie w trakcie naszej relacji z uczniami czy
ze studentami. Celowe wydaje si¢ jednak zaakcentowanie, ze zyjemy w czasach nie-
zwyklych i na swoj sposéb intrygujacych. Nasza misja pokoleniowa jest szczegdlna.
Kryzys planetarny stanowi cel jednoczacy wszystkich Ziemian. Tym samym moze
nam towarzyszy¢ poczucie euforii zwiazane z wielkim moralnym zobowigzaniem,
jakim jest dzieto naprawy $wiata. Poczujmy rados¢ z tego, ze okoliczno$ci kazg nam
odlozy¢ na bok drobiazgi, nieistotne sprawy i konflikty. Douglas Bowman o dzisiej-
szych czasach powiedzial:

Jaki wspanialy czas, aby zy¢! Ludzkos¢ odkrywa na nowo w swojej $wiadomosci
swe zrodla — nature zycia, §wiat, wszech$wiat, Boga... Stoimy u progu nowe-
go czasu dla Ziemi, poniewaz stajemy dzisiaj przed mozliwoscig podjecia no-
wego, ewolucyjnego kroku. Stajemy przed wyzwaniem, aby wkroczy¢ w nowe
zycie z nowym sposobem myslenia (cyt. za: Dowd, 1991: 75-76).

Jak najczesciej wykorzystujmy w naszym dziataniach poezje i muzyke, w tym
piosenke i taniec. Jestem przekonany, ze w ten sposéb mozemy osiaggngé nasz
cel — wzbudzi¢ w naszych odbiorcach szacunek do wszelkiego zycia i troske o nie.
Czesto kiedy koncze wyklad z ekologii, méwie, ze jezeli kto$ nadal nie rozumie isto-
ty funkcjonowania zycia na Ziemi, wielkiej tajemnicy sieci Zycia, to pozostaje poezja
i muzyka. Akcentuje, Ze moze one pozwolg uchwyci¢ najistotniejsze przestanie
wyktadu. I wowczas na przyklad $piewam wraz z uczestnikami Agaty Jatynskiej Pies#
jednosci, zawierajacg miedzy innymi te stowa:
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Ja jestem czastka Ziemi i ty tez.

W kazdym zywym ciele drzemie zwierz.
Jestesmy drzewem, ogniem,

mieszankg wiecznych sil.

Jeste$my skata, woda,

kazdy z nas kiedys zyt (Jalyniska, 1994).

10. Nie bdj si¢ marzy¢ o lepszym swiecie

Rolg dzisiejszej edukacji jest rowniez danie nadziei na lepszy $wiat. Edukacji musi

przyswiecac hasto: Nie boj sie marzy¢ o lepszym $wiecie. Jestem gleboko przekonany,

ze zmagania o lepsza przysztos¢ dla nas, ludzi, i dla Ziemi nie sa problemem techno-
logicznym, politycznym ani ekonomicznym, przynajmniej nie w pierwszej kolejnosci.

To przede wszystkim kwestia wyobrazni. Musimy umie¢ wyobrazi¢ sobie przysztos¢

opartg na nadziei. Marek Oziewicz, profesor literatury i kultury amerykanskiej z Min-

nesota University, méwi o potrzebie planetarianizmu, czyli wizji realnego lepszego ju-
tra dla calej Ziemi. Wizja ta moze zosta¢ wyrazona przede wszystkim w opowiesciach,

jej stworzenie jest glownym wyzwaniem dla dzisiejszej kultury (Krawczyk, 2019).

Z uczniami z Mlodziezowego Strajku Klimatycznego mialem niedawno wspa-
nialg okazje snu¢ marzenia o lepszym $wiecie, ktéry mozemy wspdlnie zbudowac.
Kolejno nazywaliémy marzenia o $wiecie, jaki chcielibySmy stworzy¢ do 2050 roku.
Przenieslismy sie do potowy XXI wieku - celem, ktéry zgodnie z zalozeniami
Europejskiego Zielonego Ladu czy Unijnej Strategii Bioréznorodnosci 2050, ma by¢
wtedy zrealizowany, jest stworzenie zeroemisyjnej gospodarki o obiegu zamknie-
tym i skuteczna ochrona przyrody. Oto kilka cech naszej planety 2050 roku, ktore
mlodziez uznata za najistotniejsze:

1. W wigkszo$ci miejsc na Ziemi powietrze jest wilgotne i rzeskie, nawet w aglome-
racjach miejskich. Zawdzigczamy to masowemu sadzeniu drzew, ruchowi na rzecz
zazieleniania we wszystkich krajach.

2. Wszystkie domy i budynki produkuja elektrycznos¢ na wlasny uzytek. Inteligentne
technologie zapobiegaja niepotrzebnemu zuzyciu energii.

3. Kupujemy zywnos¢ z matych lokalnych farm i od lokalnych producentéw. Biatko
zwierzece i nabial niemal zniknelo z naszej diety.

4. Nauka jezykow obcych, umiejetno$¢ gry na pianinie, rozumienie sztuki, stuchanie
$piewu ptakow staja si¢ gtéwnymi i pozagdanymi formami dobrobytu.

5. Naszg planete, dzika przyrode wiekszo$¢ ludzi traktuje jak Swiete miejsce.
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Skuteczna edukacja albo ekocyd

W 2021 roku tuz przed Swiatowym Dniem Ochrony Srodowiska ukazat sie raport
Programu Srodowiskowego Organizacji Narodéw Zjednoczonych (UNEP), w ktérym
agenda ONZ wzywa wszystkie kraje $wiata do wielkiej restauracji przyrody (UNEP,
FAO, 2021). Redaktor ,Gazety Wyborczej” Tomasz Ulanowski swoj artykut bedacy
komentarzem do ukazania si¢ raportu opatrzyt tytulem ONZ i noblisci ostrzegajg
przed ekocydem. Jak nie popetnié ekologicznego samobéjstwa (Ulanowski, 2021)*. Je-
stem przekonany, ze nasza historia zakonczy sie ekocydem takze wtedy, gdy nie
zdotamy wdrozy¢ edukacji opartej na przywolanych przeze mnie (lub podobnych)
zaleceniach. Teolog katolicki Thomas Berry zapytany, co nas czeka, jezeli nie uda si¢
dokona¢ calkowitej przemiany naszego sposobu traktowania Ziemi oraz wszelkiego
zycia, odpowiedzial:

Jesli bedziemy kontynuowali obecny model edukacji oraz przekazywania wia-
domosci wedlug starych kodéw kulturowych - ktére pozwalajg trwacé w ciaglej
iluzji i ztudzeniu, ze jeste$my oddzieleni od Ziemi i ze naszym zadaniem jest
jej eksploatacja - to wydamy mndstwo pieniedzy po to, by dostownie uczy¢
mlodziez, jak popelnia¢ samobdjstwo (stowa Berryego przywotane przez Mi-
riam Therese MacGillis - cyt. za: AtKisson, 2000: 2).
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Is it possible to shape pro-climate attitudes in Polish language lessons?
Survey results

Abstract: The article presents the results of a survey conducted among Polish language teachers (n = 120)
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Abstrakt: W artykule zostaly zaprezentowane wyniki badan ankietowych przeprowadzonych wsrdd
nauczycieli jezyka polskiego (n = 120) na temat sposobdw, mozliwosci oraz barier w zakresie realizacji
humanistyki $rodowiskowej w polskich szkolach. Z analizy zebranego materiatu wynika, zZe badani
polonisci czujg si¢ odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw proklimatycznych ucznidw, a lekcje jezy-
ka polskiego moga wzmacnia¢ u uczniéw ich poczucie sprawczosci w czasach kryzysu klimatycznego.

Stowa kluczowe: humanistyka srodowiskowa, lekcje jezyka polskiego, kryzys klimatyczny, edukacja
dla klimatu, postawy proekologiczne, nauczyciele jezyka polskiego, badania ankietowe

Wprowadzenie

Zielona transformacja nie jest mozliwa bez edukacji systemowej w zakresie ekologii
oraz przemiany w obszarze nauk humanistycznych i samej kultury, ktére w czasach
trwajgcego impasu klimatycznego przekazujg archaiczne paradygmaty widzenia
$wiata — historie czlowieka panujacego nad innymi istotami czy sztuczny podziat
na nature i kulture. Szczegdlnie istotna rol¢ w zmianie opowiesci pojawiajacej si¢
w lekturach szkolnych maja do odegrania nauki humanistyczne. Rola ta polega na
proponowaniu interpretacji wydobywajacych z cienia’ historie gatunkéw innych niz
homo sapiens (roslin, zwierzat) czy istot nieozywionych (skat, ziemi, rzek). Do tej pory
stanowily one raczej tto dzialalnosci bialego czlowieka, ktory byt gtéwnym bohaterem
i podmiotem dziel literackich. Nowa misje nauk humanistycznych mozna zawrzeé
w kluczowym slowie ,,przemiana” — chodzi o przeobrazenie postaw czytelnikow
wobec srodowiska, od-uczanie ich dotychczasowego konsumpcyjnego stylu Zycia
i zgubnych nawykow, redefinicje kategorii oraz warto$ci zwigzanych z dzialalnoscia
czlowieka. Rola nauk humanistycznych jest jednak wcigz stabo zauwazana wobec
prymatu operowania ,,twardymi” danymi, liczbami, informowania o kondycji planety
przez nauki $ciste i przyrodnicze.

Wielu uczonych (por. Domanska, 2013; Czaplinski, 2017; Binczyk, 2018; Oziewicz,
2019; Fiedorczuk, Beltran, 2020) pisato juz o istotnym znaczeniu nauk humanistycz-
nych w dobie katastrofy ekologicznej. Przyczyny destrukeji srodowiska upatrywano
w kryzysie ludzkiej wyobrazni, jak stusznie zauwazyl twérca ekokrytyki Lawrence Buell
(1995: 2). Réwniez przyrodoznawcy (zob. m.in. Blazejowska, 2019; Skubata, 2021a,
2021b)* akcentuja wazng role sojuszu nauk przyrodniczych z humanistycznymi na

! Nawigzujemy do koncepcji Andrzeja Marca dotyczacej wyjscia istot ozywionych i nieozywionych
z cienia czlowieka (anthropos) (Marzec, 2021).

2 January Weiner w wywiadzie opublikowanym na stronie magazynu ,,Pismo” zauwaza: ,,Naukowcy
z dziedzin $cislych i inzynierowie moga pokaza¢ konkretne rozwigzania. Przekona¢ siedem i pét miliarda
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rzecz poprawy klimatu. Sadzimy zatem, Ze transformacyjny potencjal humanistyki be-

dzie si¢ rozwijal takze w propagowaniu nauki o klimacie na lekcjach jezyka polskiego. ;

Dostrzegamy wage wyzwan klimatycznych i edukacji srodowiskowej na $wiecie
oraz — w opozycji do nich - zjawisko biatych plam w polskim systemie ksztalcenia,
dlatego tez postanowilty$émy przeprowadzi¢ badania ankietowe® dotyczace postaw
wobec zmian klimatu w triadzie edukacyjnej: nauczyciele polonisci — uczniowie - ro-
dzice. Od stycznia 2021 roku do konca marca 2022 roku poddaly$émy badaniu grupe
234 nauczycieli jezyka polskiego, 2181 ucznidow szkol podstawowych i ponadpod-
stawowych i 303 rodzicow uczniéow. Rytm badan wyznaczaly pandemia COVID-19,
lockdown oraz praca zdalna. We wszystkich grupach zadatySmy tacznie 87 pytan,
wsrod ktorych 58 mialo charakter zamkniety, 18 — otwarty, a 11 — polotwarty.

W niniejszym artykule przedstawiamy syntetyczne ujecie wynikow badan w gru-
pie nauczycieli polonistow, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich mozliwosci w zakre-
sie ksztaltowania przyjaznych postaw uczniéw wobec $rodowiska oraz podnoszenia
uczniowskiej $wiadomosci kryzysu klimatycznego na lekcjach jezyka polskiego.

Przedmiot i cel badan

Celem prowadzonych badan bylo zgromadzenie opinii nauczycieli polonistow
uczgcych w polskich szkotach na kazdym etapie ksztalcenia na temat sposobow
i mozliwosci realizacji humanistyki srodowiskowej* w szkotach. Za wazne uznalysmy

ludzi do ich stosowania - to juz muszg humanisci. Oni zajmuja si¢ warto$ciami, a ochrona przyrody jest
ochrong wartosci” (Blazejowska, 2019).

3 Badania prowadzone byly w ramach Grantu Wyszehradzkiego The V4 Humanities Education for
the Climate. Diagnoses — Best Practices — Recommendations we wspotpracy z punktem Europe Direct
Slaskie, cztonkiem sieci Europe Direct w Polsce.

4 Terminu ,humanistyka §rodowiskowa’, coraz cze¢sciej pojawiajacego si¢ w literaturze przedmiotu,
uzywamy jako synonimu pojecia ,humanistyka ekologiczna’, zgodnie z wykltadnia zaproponowana przez
Ewe Domanska. Poznanska badaczka pisze o humanistyce ekologicznej tak: ,,to multidyscyplinarna
dziedzina badan, ktdrej celem jest integrowanie i niehierarchiczne traktowanie nauk humanistycznych
i przyrodniczych, wiedzy zachodniej, wschodniej i tubylczej. Podstawe humanistyki ekologicznej sta-
nowi ontologia zwigzkéw promujaca zaréwno ludzkie relacje miedzykulturowe, jak i zwigzki miedzy-
gatunkowe. Humanistyka ekologiczna glosi konieczno$¢ podporzadkowania si¢ prawom ekologicznym
i ujecia ludzkosci jako czesci wiekszej catosci zyjacego systemu. Odwoluje si¢ ona do etyki szacunku,
wzajemnosci i miedzygatunkowej solidarnosci, ktéra ma istotne znaczenie dla przemyslenia idei spra-
wiedliwosci spolecznej i uczynienia jej otwartg na byty nie-ludzkie” (Domarnska, 2013: 21). Humanistyka
$rodowiskowa jest jednak zagadnieniem szerszym i bardziej zlozonym. Wsrdd jej obiektéw badan sg na
przykiad miasto (jako biopolis) czy smieci (jako $mieciorosliny).
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takze to, w jaki sposob nauczyciele widzg swoja role w ksztaltowaniu kompetencji
i postaw proekologicznych uczniéw’. Ponadto analizie poddaty$my stan wiedzy oraz
przekonania badanych w zakresie zmian klimatu, a takze bariery i trudno$ci, ktére
napotykaja oni, realizujac edukacje dla klimatu na lekcjach jezyka polskiego.

Ankieta skierowana do nauczycieli polonistéw zbudowana byta z metryczki
oraz 46 pytan: 33 o charakterze zamknietym, 12 - otwartym i jednego pytania po6l-
otwartego. Badania prowadzily$my online z wykorzystaniem narzedzia ankietowego
Lime Survey od stycznia do wrze$nia 2021 roku’. Nauczycieli polonistéw zapraszano
do udzialu w badaniu za posrednictwem stron internetowych uczelni’, o badaniach
pisaly media oraz serwisy spoteczno$ciowe (Facebook, Instagram). Wystalysmy row-
niez indywidualne zaproszenia do polonistéw wspotpracujacych z Uniwersytetem
Slaskim. Udzial w badaniu byt dobrowolny i anonimowy, a respondent mégt sie
z niego wycofa¢ na dowolnym etapie. Raport z badan zostal upubliczniony w otwar-
tym dostepie (Guzy, Ochwat, [2021]).

W badaniu wlasciwym, przypomnijmy, wzieto udziat 234 nauczycieli, 120 kom-
pletnych ankiet poddano szczegélowej analizie®. Struktura spoteczno-demograficzna
grupy respondentow, czyli nauczycieli polonistow, ktorzy wzigli udziat we wszystkich
etapach badania, prezentowala si¢ nastepujaco:

1. Kobiety stanowity 90% badanych (108 os6b), natomiast mezczyzni — 10%

(12 0s6b); obraz ten odzwierciedla obserwowana feminizacje zawodu nauczyciela’.
2. Najwicgksza grupe stanowily osoby w przedziale wiekowym 40-49 lat (52 osoby,

43%) oraz 50-59 lat (39 0sdb, 33%); pozostali to: 15 0s6b (13%) w wieku 30-39 lat,

5 W artykule uzywamy sformutowan ,edukacja ekologiczna” i ,,edukacja klimatyczna”. Edukacja
ekologiczna jest dla nas kategoria szersza, mieszczaca w sobie réwniez ksztalcenie proklimatyczne, kto-
rego najbardziej we wspolczesnej szkole brakuje. Ekologia jest wyrazem najglebszej troski o nasz dom
(od gr. oikos + l6gos = dom + nauka), a zmiany klimatu mu zagrazaja.

6 Procedura badawcza skladala sie z kilku etapow. Badania wlasciwe byty poprzedzone opraco-
waniem wstepnej wersji ankiety (w pazdzierniku i listopadzie 2020 roku ankiete opracowal Zesp6t
Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach) oraz badaniami wstepnymi (standaryzacyjnymi), stuzacymi weryfikacji narzedzia badaw-
czego (grudzien 2020 roku). Ponadto od czerwca do sierpnia 2021 roku prowadzone byly konsultacje
spoleczne w formie bezposredniej oraz z wykorzystaniem strony WWW, a takze mediéw spolecznos-
ciowych.

7 Byly to strony: Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach (https://us.edu.pl), Interdyscyplinarne-
go Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng (https://icbeh.us.edu.pl), projektu wyszehradzkiego
(https://hec.us.edu.pl) i Europe Direct Slaskie (https://www.europedirect-slaskie.pl/).

8 Raport zostal opracowany na podstawie kompletnie wypelnionych ankiet. Z uwagi na szeroki
zakres pytan badawczych i obszernos¢ ankiety jej zwrotno$¢ byta mniejsza, niz pierwotnie zatozono.
Zalezalo nam jednak na uzyskaniu duzej iloci informacji, co przetozylo sie na iloé¢ czasu potrzebnego
do wypelnienia ankiety i motywacje badanych do wypelnienia calego kwestionariusza.

° Dane procentowe uzyskane w toku analizy materiatu zostaly zaokraglone do liczb catkowitych.
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po 6 0s6b (5%) w wieku 25-29 lat oraz 60 lat i wiecej; dwoje badanych to osoby
w wieku do 24 lat.

3. Pracownicy szkoét ponadpodstawowych stanowili 61% poddanych badaniu na-
uczycieli (79 os6b), natomiast 41 0séb (34%) to nauczyciele szkot podstawowych.
Szes¢ 0s6b (5%) z tego grona pracowalo w zespolach szkol.

4. Najliczniejsza grupe stanowili nauczyciele legitymujgcy sie najwyzszym stopniem
awansu zawodowego — nauczyciele dyplomowani (95 0séb — 79%); 11 0séb (9%)
to nauczyciele kontraktowi, 10 (8%) — mianowani, natomiast 4 osoby (4%) spo-
$réd badanych to nauczyciele stazysci.

5. Respondenci pochodzili z 15 wojewddztw. Najliczniej reprezentowane byly: wo-
jewodztwo slaskie (77 0séb — 64%), podkarpackie (12 oséb — 10%), mazowieckie
(7 0sdb) oraz malopolskie (6 0sdb); mniej byto respondentéw z wojewddztw:
swietokrzyskiego — 4 osoby, lubelskiego, dolnoslaskiego, opolskiego i podlaskie-
go - po 2 respondentdw, oraz kujawsko-pomorskiego, lubuskiego, tédzkiego,
warminsko-mazurskiego, wielkopolskiego, zachodniopomorskiego — po jednej
osobie badanej. Wsrdd badanych nie znalazt sie ani jeden polonista z wojewddz-
twa pomorskiego.

6. Najliczniejszg grupe — 52 osoby, czyli 43% - stanowili badani z duzych miast
powyzej 100 tysiecy mieszkancow, druga pod wzgledem liczebnosci — badani
z miast od 50 do 100 tysiecy mieszkancow (31 osdb, 26%); 24 badanych (20%)
pracowato w matych miastach do 50 tysiecy mieszkancow; tylko 13 badanych
bylo zatrudnionych w szkofach wiejskich (11%).

Wyniki badan ankietowych

W artykule prezentujemy tylko wybrane odpowiedzi respondentéw. Ograniczenie
materiatu do tych danych pozwala lepiej naszkicowa¢ obraz mozliwosci polonistow
w zakresie ksztaltowania postaw oraz zdolnosci 0séb z tej grupy podnoszenia swia-
domosci ekologicznej, w tym klimatycznej, na lekcjach jezyka polskiego.
Postepowanie badawcze zakladalo uzyskanie odpowiedzi na pytanie o kompe-
tencje poznawczo-merytoryczne polonistow zwigzane z ich wiedza na temat zmian
klimatu, jak réwniez kompetencje sprawno$ciowo-dziataniowe'® nauczycieli, po-
zwalajgce na stymulowanie podczas lekcji tworczych i réznorodnych aktywnosci

10 Qkreslenia ,,kompetencje poznawczo-merytoryczne” i ,kompetencje sprawno$ciowo-dziataniowe”
za: Gawel-Luty, 2021: 30.
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stuzacych wprowadzaniu materialu z zakresu ochrony srodowiska, zmian klimatu.

Analizowaly$my rowniez przekonania powinno$ciowe badanych, a takze okreslitysmy

ich poziom wiary w skutecznos¢ i celowo$¢ proponowanych oddziatywan.

W toku badania szukaly$my odpowiedzi na nastepujace pytania szczegélowe:

1. Czy badani polonisci czujg si¢ odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw pro-
ekologicznych w ramach nauczanego przez siebie przedmiotu?

2. Czy podstawa programowa, zawierajaca liste lektur obowiazkowych i dodatko-
wych, oraz tresci podrecznikéw do jezyka polskiego stwarzaja mozliwos¢ edukacji
klimatyczno-ekologicznej?

3. Czy badani proponuja uczniom dodatkowe aktywnosci o tematyce klimatycznej?

4. Czy nalekcjach jezyka polskiego mozliwe jest, zdaniem nauczycieli, ksztaltowanie
odpowiedzialnych postaw proekologicznych?

5. W jaki sposéb badani prezentuja/wprowadzajg tresci o tematyce ekologicznej?

6. Ktore teksty, zdaniem polonistéw, daja mozliwos$¢ prezentowania zagadnien z za-
kresu zmian klimatu?

7. Jaka jest wiedza nauczycieli jezyka polskiego w zakresie kryzysu klimatycznego?

8. Jakie trudnosci w zakresie realizowania tresci zwigzanych z humanistyka $rodo-
wiskowa na lekcjach jezyka polskiego zauwazajg badani?

Prezentacje wynikow uzyskanych badan powinna poprzedzi¢ informacja o pozio-
mie podstawowe]j wiedzy polonistow w zakresie zmian klimatu. W ankiecie pojawilo
sie wiele réznorodnych pytan sprawdzajacych wiedze polonistéw'’, wyniki badan
w tym obszarze przedstawiajg sie nastepujaco:

1. Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw (94%) zgadzala sie z tym, ze globalne
ocieplenie spotegowane emisjg gazéw cieplarnianych jest faktem.

2. Zdaniem 97% badanych ludzie s3 odpowiedzialni za zmiany klimatu.

3. Znaczna wigkszo$¢ polonistow bioracych udzial w badaniu (89%) twierdzita, ze
pojawienie si¢ niektorych wiruséw jest skutkiem dziatalnosci cztowieka.

4. Ponad potowa badanych nie zgadzala si¢ z teza, Ze zmiana temperatury na Ziemi
o kilka stopni nie przyniesie istotnych skutkow (60% udzielilo odpowiedzi, ze
zdecydowanie si¢ nie zgadza, a kolejne 10% - ze raczej sie nie zgadza).
Odpowiedzi na te pytania maja charakter konsensualny - naukowcy s3 zgodni

co do realnosci zmian klimatu i ich antropogenicznych korzeni (Popkiewicz, Kardas,

11 Oto przykladowe pytanie ankietowe weryfikujace wiedze: ,,Prosze wyrazi¢ swoja opinie, zaznacza-
jac tak (zgadzam sie z tym sformulowaniem) lub nie (nie zgadzam si¢), lub nie mam zdania. 1. Globalne
ocieplenie spotegowane emisja gazow cieplarnianych jest faktem. 2. Ludzie sa odpowiedzialni za zmiany
klimatu. 3. Naukowcy sg zgodni co do tego, ze zmiany klimatu s3 powodowane dziatalnoécig cztowieka.
4. Pojawienie si¢ niektorych wiruséw jest skutkiem dziatalnosci czlowieka. 5. Prosze okresli¢ w skali
od 1 (zdecydowanie si¢ nie zgadzam) do 5 (zdecydowanie si¢ zgadzam), na ile zgadza si¢ Pani/Pan z po-
nizszym stwierdzeniem: Zmiana temperatury na Ziemi o kilka stopni nie powoduje istotnych skutkéw”.


https://naukaoklimacie.pl/fakty-i-mity/mit-nauka-nie-jest-zgodna-w-temacie-globalnego-ocieplenia-7

Czy mozliwe jest ksztaltowanie postaw proklimatycznych...

Malinowski, 2019). Wiedza badanych nauczycieli jezyka polskiego w tym zakresie
jest na wysokim poziomie. Inne badania wskazuja, ze tylko 77% dorostych Polakow
uznaje globalne ocieplenie za fakt (Babiniska, 2021: 6), wyniki badania polonistow
pokazuja, Ze maja oni zdecydowanie wigksza swiadomo$¢ klimatyczna niz przecietny
Polak'?. Co ciekawe, z naszych badan wynika réwniez, ze poziom wiedzy uczniéw
w tym zakresie jest nizszy niz poziom wiedzy nauczycieli'’. Wyniki te demitologi-
zujg opinie o rzekomym dobrym przygotowaniu uczniéw do zycia w realiach kry-
zysu klimatycznego i istotnej roli mtodych ludzi w edukowaniu starszych pokolen.

Wiedzy polonistéw powinna towarzyszy¢ potrzeba jej przekazywania. Dlatego
tez jedno z najistotniejszych twierdzen, ktore pojawito sie¢ w ankiecie i do ktore-
go respondenci mieli si¢ ustosunkowa¢, zwigzane bylo z poczuciem odpowiedzialno-
$ci badanych za ksztaltowanie postaw proekologicznych ucznidéw (wykres 1).

® tak ¥ nie ® nie mam zdania

Wykres 1. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,,Czy zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem, ze na-
uczyciele poloniéci (obok nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych) powinni takze czué sie
odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw proekologicznych u uczniow?”.

12 ‘Warto zaznaczy¢, ze poziom wiedzy Polakow dotyczacej katastrofy klimatycznej i zmian klimatu
wzrasta. Jak wynika z badain CBOS, w 2009 roku tylko 65% dorostych Polakéw (n = 971) uznawalo, ze
zmiany klimatu sg spowodowane przede wszystkim dziatalnoscig czlowieka, w 2014 roku natomiast byto
to 71% badanych (n = 912), a w 2018 roku - trzy czwarte respondentéw (n = 991) (por. Glowacki, 2018;
zob. réwniez Global Compact Network Poland, Know-How Hub. Centrum Transferu Wiedzy, 2021).

12 Niemal wszyscy badani nauczyciele (96,67%) uwazali, ze ludzie s3 odpowiedzialni za zmiany
klimatu (Guzy, Ochwat, [2021]). Tego samego zdania bylo 95% badanych rodzicéw i 86,39% badanych
uczniéw (Guzy, Ochwat, 2022a, 2022b). Wigkszo$¢ badanych nauczycieli (94,17%) zgadzala si¢ z tym,
ze globalne ocieplenie spotegowane emisja gazéw cieplarnianych jest faktem (Guzy, Ochwat, [2021]),
takg samg opini¢ wyrazito 92% badanych rodzicow i 75,71% uczniow (Guzy, Ochwat, 2022a, 2022b).
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Zdecydowana wiekszos¢ badanych nauczycieli (108 osob, 90%) uwazala, ze po-
lonisci powinni czu¢ si¢ odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw proekologicznych
uczniow. Tylko 4% pedagogdéw (5 oséb) miato odmienne zdanie.

Odpowiedzialnos¢ to nie tylko cecha osobowosciowa, to wskaznik postawy mo-
ralnej (zob. Tchorzewski, 1994: 45-51). W hierarchii etyki srodowiskowej odpowie-
dzialnos¢ jest lokowana na szczegdlnie wysokiej pozycji w wymiarze zaréwno jed-
nostkowym, jak i grupowym, a nawet, co wazne z punktu widzenia przetrwania
cztowieka i innych istot Zywych, pokoleniowym (Tyburski, 2013: 146). Dotyczy
otwarcia sie nie tylko na $wiat ludzi, lecz takze na srodowisko jako podmiot naszej od-
powiedzialnosci. W pojecie to wpisane sg zobowigzanie oraz gotowo$¢ do poniesienia
konsekwencji wlasnych dziatan i zaniechan (Tyburski, 2013: 149). Jak wynika z na-
szych badan, nauczyciele polonisci w szczegdlny sposéb rozumieja swojg powinnoéé
do wychowywania mtodych ludzi w zgodzie z wartosciami ekologicznymi, na ktérych
mozna budowa¢ nowa rame srodowiskowej edukacji humanistycznej. Powinnosci
nauczycieli byly wielokrotnie poddawane naukowej refleksji, wskazywano réwniez
na te, ktére majg zwigzek z ksztaltowaniem postaw proekologicznych, na przyktad
ksztattowanie pozadanych wartosci moralnych, wychowanie dla przyszlosci, dobro
spoteczne jako wartos¢ nadrzedna w stosunku do dobra wlasnego czy zaangazowanie
spoteczne (Molesztak, Tchorzewski, Woloszyn, 1994: 105-106).

Nauczycieli poproszono takze o ustosunkowanie si¢ do stwierdzenia: ,,Ksztaltuje
postawy proekologiczne uczniéw na niektérych lekcjach jezyka polskiego”. Na wy-
kresie 2 zaprezentowano wyniki badan w tym zakresie.

® tak ¥ nie ® nie mam zdania

Wykres 2. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,,Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem, ze ksztal-
tuje postawy proekologiczne uczniow na niektorych lekcjach jezyka polskiego?”.



Czy mozliwe jest ksztaltowanie postaw proklimatycznych...

Zdecydowana wigkszo$¢ polonistéw (107 osob, 89%) uwazala, ze na wybranych
lekcjach jezyka polskiego ksztaltuje postawy proekologiczne u swoich uczniow. Od-
miennego zdania bylo tylko 4% badanych (5 oséb).

Przypomnijmy, ze ,postawa (attitude) czlowieka wobec jakiego$ obiektu (osoby,
przedmiotu, zdarzenia, idei) to wzglednie trwata tendencja do pozytywnego lub
negatywnego warto$ciowania tego obiektu przez czlowieka” (Wojciszke, Dolinski,
2008: 336). Na lekcjach jezyka polskiego mozliwe s3 wymiana mysli, rozmowy o emo-
cjach, prezentowanie wzorcow bohateréw literackich, ktére moga inspirowaé do
weryfikacji pogladow i ksztaltowaé swiadomos¢ ucznidéw. Ponadto nauczyciele tego
przedmiotu dysponujg stosownymi narzedziami do wprowadzania zmiany postaw
wéroéd mlodych - stuza temu teksty kultury, literatura, film, fotografia, rzezba oraz
odpowiednie metodologie, ktore stwarza ,,nowa humanistyka” (por. Czaplinski, 2017;
Nycz, 2017a, 2017b), a w jej ramach humanistyka $rodowiskowa czy humanistyka
zaangazowana. Jak dowodza wyniki uzyskanych badan, polonisci sa $wiadomi tego,
ze na lekcjach ich przedmiotu mozliwe jest ksztaltowanie postaw proekologicznych
i proklimatycznych. Potwierdzaja to przywotane odpowiedzi respondentéw. Ponad-
to analiza uzyskanych odpowiedzi wskazuje, ze nauczyciele maja poczucie spraw-
czodci, wierza w skutecznos¢ swoich dziatan, co niewatpliwie pozytywnie wptywa
na motywacje polonistow (Rotter, 1990) i jest jedng z mozliwosci wyj$cia z maraz-
mu antropocenu'” (jak przyjelo sie nazywa¢ nowa epoke geologiczng) zagrazaja-
cemu aktywnemu dziataniu w obliczu bezprecedensowego planetarnego kryzysu
srodowiskowego.

W badaniu poszukiwalysmy odpowiedzi na pytanie o to, w jaki sposob nauczyciele
moga wplywa¢ na postawy ucznidw. Jedno z pytan mialo na celu sprawdzenie, czy
zdaniem polonistéw czytanie literatury i innych tekstow kultury moze by¢ pomocne
w ksztaltowaniu postaw proekologicznych. Na wykresie 3 zaprezentowano wyniki
badan w tym zakresie.

Wiekszos¢ badanych (112 os6b, 93%) stwierdzita, Ze czytanie literatury i innych
tekstow kultury moze by¢ jednym ze sposobow ksztaltowania wsréd uczniéw odpo-
wiedzialnych postaw proekologicznych. Odmiennego zdania byto tylko 4% nauczy-
cieli (5 0sdb). Opinii na ten temat nie mialo 3% badanych respondentéw (3 osoby).

14 Na wyjscie z marazmu antropocenu zwraca uwage Ewa Binczyk w ksigzce Epoka czlowieka.
Retoryka i marazm antropocenu (Binczyk, 2018). Termin ,,antropocen’, rozumiany jako epoka czto-
wieka, zostal uzyty na okreslenie obecnej epoki geologicznej, w ktérej obserwujemy ingerowanie
cztowieka w procesy geologiczne planety (por. Binczyk, 2018: 12). Wedlug Paula Crutzena i E. Stoermera
antropocen rozpoczat si¢ w drugiej polowie XVIII wieku (podajemy za: Binczyk, 2018: 11). Okres ten
zbiega si¢ z datg zaprojektowania przez Jamesa Watta maszyny parowej (1784). Niektorzy badacze po-
czatku antropocenu upatruja duzo wczeéniej, w czasach intensywnego rolnictwa czy okresie kolonizacji
(por. Hickel, 2021).
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Wykres 3. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,,Czy zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem, ze czytanie
literatury i innych tekstéw kultury moze by¢ jednym ze sposobéw ksztaltowania wéréd ucznidéw
odpowiedzialnych postaw proekologicznych?”.

Analiza przykladéw zachowan bohaterdw literackich, ich wypowiedzi, emocji,
a takze metody takie jak dyskusja czy drama dajg mozliwo$¢ angazowania poznaw-
czego i emocjonalnego, a to pozwala w sposob faktyczny przyczyniac si¢ do ksztalto-
wania oraz zmiany postaw. Warto rowniez podkresli¢, ze to wlasnie opowiesci oraz
narracje najsilniej i najglebiej oddzialujg na nasz sposéb percypowania rzeczywistosci.
Odzwierciedlaja postrzeganie $wiata, dzigki utozsamianiu si¢ z nimi ksztaltujemy
swoje przekonania.

Zadaly$my rowniez pytanie o to, jakie mozliwosci daja polonistom dokumenty
o$wiatowe, lista lektur oraz podreczniki do nauki jezyka polskiego. Wyniki badan
zaprezentowano na wykresie 4.

Nauczyciele mieli zréznicowane poglady na temat mozliwosci wprowadzania
tematow zwigzanych z kryzysem klimatycznym z wykorzystaniem obowiazujacych
podrecznikéw i lektur - réznice procentowe miedzy grupami udzielajacymi réznych
odpowiedzi byly niewielkie. Najwiecej badanych (46 oséb, 38%) bylo zdania, ze s3
takie mozliwosci, tylko troche mniej badanych (41 oséb, 34%) mialo odmienng opi-
nie; pozostali nie zajeli stanowiska.

Nauczyciel tworczy, zainteresowany przekazywaniem tresci o okreslonej te-
matyce znajdzie mozliwos¢ jej przyblizenia uczniom. Wida¢ jednak, ze przynaj-
mniej cze$¢ polonistow potrzebuje precyzyjnych wskazan i jednoznacznych re-
komendacji. Tymczasem szkolna edukacja polonistyczna, oparta na aktualnych
dokumentach o$wiatowych, dotychczas obowiazujacych podrecznikach i budowanej



Czy mozliwe jest ksztaltowanie postaw proklimatycznych...

® tak ¥ nie ® nie mam zdania

Wykres 4. Odpowiedzi respondentdéw na pytanie: ,Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem, ze
podstawa programowa przedmiotu jezyk polski i zawarta w niej lista lektur umozliwiaja
wprowadzanie tematow zwigzanych z kryzysem klimatycznym?”.

wokot nich refleksji metodologicznej nie stwarza wielu mozliwosci uczenia na
lekcjach jezyka polskiego o zmianach klimatycznych oraz degradacji srodowi-
ska przez czlowieka. Dzi§ wprowadzanie tresci klimatycznych i $rodowisko-
wych odbywa si¢ ,tylnymi drzwiami”, bez systemowych zmian. W Preambule
podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego dla szkoly podstawowej napisano

wprost:

Szkota dba o wychowanie dzieci i mlodziezy w duchu akceptacji i szacunku
dla drugiego cztowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla $rodowiska przyrod-
niczego, w tym upowszechnia wiedze o zasadach zréwnowazonego rozwoju,
motywuje do dziatan na rzecz ochrony $rodowiska oraz rozwija zaintereso-
wanie ekologia (Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem.
Szkota podstawowa. Jezyk polski, [2018])

- tre$ci nauczania te idee¢ jednak pomijajg, a jedno zdanie w preambule to stanowczo
za malo, by nauczyciele czuli si¢ w obowigzku uwzglednienia tematyki ekologicznej
na lekcjach jezyka polskiego. MEiN w dokumencie Podstawowe kierunki realizacji
polityki oswiatowej paristwa w roku szkolnym 2021/2022 jako jeden z takich kierun-
kéw wskazato ,Wzmocnienie edukacji ekologicznej w szkotach. Rozwijanie postawy
odpowiedzialnosci za $rodowisko naturalne” (Ministerstwo Edukacji i Nauki, 2021).
Od roku szkolnego 2022/2023 wprowadzono réwniez nowy przedmiot: historia
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i terazniejszo$¢ (HiT), ktorego realizacja raczej nie podniesie poziomu edukacji pro-
klimatycznej w polskiej szkole.

Nauczycieli jezyka polskiego zapytaly$émy réwniez o to, czy w uzywanym przez
nich podreczniku sg tematy zwigzane z edukacjg dla klimatu. Na wykresie 5 zapre-
zentowano uklad odpowiedzi na to pytanie.

m tak m nie m nie mam zdania  brak odpowiedzi

Wykres 5. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,,Czy w uzywanym przez Ciebie podreczniku

sg tematy zwigzane z edukacja dla klimatu?”.

Tylko 20% badanych (24 osoby) uznalo, ze w uzywanym przez nich podreczniku
znajdujg si¢ tematy zwiazane z edukacjg dla klimatu (por. Niesporek-Szamburska,
Przybyla, 2021). Potowa nauczycieli (60 0sdb) zauwazyla, ze tresci tego typu nie ma
w podrecznikach, z ktérych korzystaja (17% badanych); 20 0séb nie potrafito jedno-
znacznie ustosunkowac sie do tej kwestii; 13% (16 osdb) nie udzielito odpowiedzi na
to pytanie. Brak tresci klimatycznych w podstawowym dokumencie o§wiatowym -
w podstawie programowej — skutkuje stabg ich reprezentacja w podrecznikach. Trud-
no tez zwraca¢ uwage na pewne tre$ci w procesie ksztalcenia, jesli sporadycznie lub
bardzo rzadko pojawiajg si¢ one w podreczniku, poniewaz ,,pierwszym warunkiem
skutecznego oddziatywania przekazu jest oczywiscie jego zauwazenie przez odbiorce”
(Wojciszke, Dolinski, 2008: 346).

Respondentéw poproszono takze o wskazanie Zrédel realizowanych przez nich
tematow w obrebie edukacji proklimatycznej - i inspiracji wlasnych, i tre$ci zawar-
tych w podrecznikach (zob. tabela 1).
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Tabela 1

Edukacja proklimatyczna w szkole — tematy wlasne nauczycieli jezyka polskiego lub

zainspirowane tre$ciami z podrecznika i innymi materiatami — wyniki badan ankietowych

Zrédh
. ro. 0,‘ Szkota podstawowa Szkota ponadpodstawowa
inspiracji
Rozdzialy klasa V: Ocalmy Ziemig! Mit o ztotym wieku

w podreczniku
do ksztalcenia

(wydawnictwo GWO);
klasa V: Chro#imy nasze srodowisko

(wydawnictwo Nowa Era);
Polska wies arkadig

literackiego (wydawnictwo GWO); (Piesni J. Kochanowskiego)
klasa VII: Rewolucja energetyczna (wydawnictwo Nowa Era);
(wydawnictwo WSiP) Renesansowy wzor gospodarza
(wydawnictwo Nowa Era)
Lektury Maly Ksigze (troska o planete); J.R.R. Tolkien, Hobbit (analiza $wiata
Biblia (stworzenie ziemi i czlowieka, przedstawionego, las jako zrodlo
opis ogrodu Eden, Ksiega tajemniczo$ci/zagadki/zaskoczenia);
Rodzaju - stworzenie §wiata); B. Prus, Lalka (wynalazki ekologiczne,
J. Kochanowski, Fraszki (Na krytyka arystokracji jedzacej
lipe, Do gor i laséw), Piesni wodorosty);
(Piest IX, piesn Czego chcesz J. Stowacki, Kordian (podroze,
od nas Panie); zréwnowazony transport);
mit o Demeter i Korze; S. Zeromski, Ludzie bezdomni (praca
A. Mickiewicz, Switezianka, Stepy w fabryce cygar a dzisiejsze fabryki, na
Akermariskie przyklad ubran, problem czystej wody,
analiza opisow gospodarki rabunkowej),
S. Zeromski, Przedwiosnie
(mit o szklanych domach
a budownictwo pasywne);
Z. Herbert, cykl Pan Cogito;
K. Przerwa-Tetmajer, Melodia mgiet
nocnych
Lekcje list oficjalny - pisanie prosby do analiza plakatu - plakat proekologiczny,
z zakresu wiadz o koce dla schroniska / analiza plakatu ekologicznego
nauki o jezyku zorganizowanie konkursu
ekologicznego / przygotowanie
kubléw na $mieci;
analiza plakatu ekologicznego
Inne wypoczynek w XXI wieku — analiza | wypoczynek w XXI - analiza obrazéw

obrazéw przedstawiajacych
odpoczynek na lonie natury

przedstawiajacych odpoczynek na
tonie natury;

wywiady z M. Atwood, na przyktad
Natura nie zapomina
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Nauczyciele polonisci dostrzegajg potrzebe i mozliwoéci pobudzania przez teksty
wchodzace do kanonu lektur problematyki zrownowazonego rozwoju, sprawiedliwe;
transformacji. Opierajac si¢ na dawnych tekstach kultury, pokazuja, jak zy¢ jako bio-
wspolnota na planecie o ograniczonych zasobach. Zauwazenie tego aspektu przez ba-
danych ma odzwierciedlenie choc¢by w ich propozycji lektury Ludzi bezdomnych jako
krytyki gospodarki rabunkowej, w dostrzezeniu problemu natura kontra cywilizacja
w Lalce, mozliwosci rozmowy na temat zréwnowazonego transportu i podrézowania
z odwolaniem do Kordiana, ujeciu metafory szklanych domoéw (Przedwiosnie) jako
przestrzeni do poruszania watkéw budownictwa pasywnego, tematu pracy w fabryce
cygar w Ludziach bezdomnych jako punktu wyjscia dyskusji na temat sprawiedliwej
transformacji i produkeji ubran w dzisiejszych fabrykach, a takze zanieczyszczenia
wody i eksploatacji z16z w sosnowieckich kopalniach.

Profilowanie literatury i wiaczanie do dyskusji na lekcjach jezyka polskiego rozmai-
tych, nowych kontekstéw przez poszukiwanie ,,miejsc wspolnych” tego, co ,kiedys”,
i tego, co ,,dzi§”, stawia przed szkolng polonistyka kolejne wyzwania'®. Taki sposéb
pracy z tekstami moze okaza¢ sie niezwykle inspirujgcy dla ucznidéw i nauczycieli -
lektura staje si¢ pretekstem do duzo szerszych i glebszych rozwazan.

W badaniu szukaty$Smy réwniez odpowiedzi na pytanie, czy nauczyciele proponuja
uczniom dodatkowe dziatania. Zadalysmy pedagogom nastepujace pytanie: ,,Czy
prowadzisz aktywno$¢ pozalekcyjna, ktéra uwzglednia réwniez tematyke zwigzana
z edukacja dla klimatu, np. konkursy, kota, kluby dyskusyjne, gazetka szkolna, pre-
lekcje, wolontariat, happeningi, debaty itd.?”, i poprosilySmy o zaznaczenie jedne;j
z odpowiedzi: ,,tak” lub ,,nie”. Na wykresie 6 zaprezentowano uzyskane wyniki badan
w tym zakresie.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych (83 osoby, 69%) nie proponowata uczniom
aktywnosci pozalekcyjnych, ktore uwzglednialyby tematyke zwigzang z edukacja
dla klimatu, natomiast 31% polonistéw (37 os6b) takie dziatania organizowato i pro-
wadzito.

Badani zostali poproszeni o doprecyzowanie odpowiedzi (wskazanie konkretnych
rodzajow aktywnosci). Jako proponowane przez siebie dzialania wymienili: gazetki
szkolne, konkursy, quizy, akcje organizowane w szkole i poza nig, zajecia dodatkowe /
pozalekcyjne, takie jak kota zainteresowan, kluby dyskusyjne, warsztaty, przedsta-
wienia teatralne.

Nauczycieli jezyka polskiego poproszono réwniez o udzielenie odpowiedzi na
pytanie, czy realizuja projekty miedzyprzedmiotowe zwigzane z edukacja dla klimatu
(wykres 7).

15O tych wyzwaniach zob. Ochwat, 2020a, 2020b; por. rowniez ,,Paidia i Literatura” 2021, nr 3
(numer poswiecony jest tematowi katastrofy klimatycznej i nadziei).



Czy mozliwe jest ksztaltowanie postaw proklimatycznych...

m tak ® nie

Wykres 6. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,Czy prowadzisz aktywno$¢ pozalekcyjna,
ktora uwzglednia réwniez tematyke zwigzang z edukacja dla klimatu, np. konkursy, kota, kluby
dyskusyjne, gazetka szkolna, prelekcje, wolontariat, happeningi, debaty itd.?”.

m tak ® nie

Wykres 7. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,,Czy realizujesz projekty miedzyprzedmiotowe
zwigzane z edukacjg dla klimatu?”.

Wigkszo$¢ nauczycieli (106 osob, 88%) stwierdzila, ze nie realizuje projektow
migdzyprzedmiotowych zwigzanych z edukacjg dla klimatu; pozostali (14 os6b, 12%)
deklarowali, ze realizujg takie projekty we wspotpracy z nauczycielami przyrody
oraz plastyki. Warto nadmieni¢, ze wsrdd rekomendacji polonistéow dotyczacych
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edukacji dla klimatu sformulowanych dla o$rodkéw akademickich i MEIN znalazlo
sie wprowadzenie korelacji miedzy przedmiotami. Roéwniez rodzice, odpowiadajac na
pytanie o to, jak powinna wyglada¢ optymalna edukacja klimatyczna, proponowali
$ciezki miedzyprzedmiotowe i realizacje dziatan w zespotach projektowych (Guzy,
Ochwat, [2021]: 51-52).

W pytaniu ankietowym: ,,Jak wprowadza Pani/Pan tresci zwigzane z edukacja pro-
ekologiczng na lekcjach jezyka polskiego?”, znalazlo si¢ sze$¢ odpowiedzi i pole ,,Inne’,
w ktérym polonisci mogli wpisa¢ swojg propozycje. Badani mogli zaznaczy¢ dowolna
liczbe odpowiedzi. Wykres 8 prezentuje uzyskane wyniki badan w tym zakresie.

3%

m proponuje lektury w duchu humanistyki ekologicznej
m zachecam do pisania na tematy zwigzane ze Srodowiskiem

m zachecam do rozwijania umiejetnosci mowienia na tematy
zwigzane ze srodowiskiem

organizuje konkursy szkolne i miedzyszkolne na tematy
ekologiczne

m proponuje zajecia dodatkowe skupione na lekturze tekstow
zwigzanych z humanistyka ekologiczng

® nie wprowadzam tresci zwigzanych z edukacjg proekologiczng na
lekcjach jezyka polskiego
inne

Wykres 8. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,,Jak wprowadza Pani/Pan treéci zwigzane
z edukacja proekologiczng na lekcjach jezyka polskiego?”.

Najliczniejsza grupa badanych stwierdzila, ze wprowadza tresci zwigzane z eduka-
cja ekologiczng poprzez motywowanie uczniow do méwienia na tematy zwigzane ze
srodowiskiem (33%), kolejnych 26% respondentéw przyznalo, ze zach¢ca miodziez



Czy mozliwe jest ksztaltowanie postaw proklimatycznych...

do pisania na ten temat. Lektury w duchu humanistyki ekologicznej proponuje ucz-

niom 19% badanych, natomiast 8% oferuje zajecia dodatkowe poswiecone lekturze

i analizie tekstow zwigzanych z humanistyka ekologiczng. Organizowanie konkurséw

szkolnych i miedzyszkolnych zadeklarowato tylko 3% badanych nauczycieli jezyka

polskiego. Tylko 8% respondentéw uznalo, ze nie wprowadza tresci zwigzanych z edu-
kacja proekologiczng na lekcjach jezyka polskiego.

Oprdcz szeregu szans nauczyciele dostrzegli takze trudnosci, ktore wptywaja na
sposoby i mozliwosci prezentowania tresci zwigzanych ze zmiang klimatu i z kryzy-
sem klimatycznym podczas lekcji jezyka polskiego. Zwracali uwage przede wszystkim
na to, ze aby moc realizowa¢ postulaty humanistyki ekologicznej, potrzebuja:

1. Modyfikacji procesu dydaktycznego na poziomie instytucjonalnym: wigkszej licz-
by godzin jezyka polskiego'’, swobody w doborze tresci, zmiany w zakresie listy
lektur, nauczania interdyscyplinarnego, podniesienia rangi tematyki ekologicznej
w szkole, w tym na jezyku polskim.

2. Doksztalcania si¢ — przygotowania merytorycznego i metodologicznego oraz po-
szerzenia wiedzy i $wiadomosci.

3. Odwagi'’, motywacji do dziafania i inspiracji (w tym ciekawych i dobrze opraco-
wanych materialéw edukacyjnych).

4. Odpolitycznienia kwestii zwiazanych z ekologia'®.

Whnioski z przeprowadzonych badan

Jak wskazuja wyniki badan ankietowych, nauczyciele polonisci:

1. Majg wlasciwa i aktualng wiedze na temat zmian klimatu.

2. Stosujg réznorodne metody i formy pracy oraz realizuja na lekcjach jezyka pol-
skiego tematy z zakresu zmian klimatu - podczas lekcji zaréwno literacko-kultu-
rowych, jak i jezykowych.

3. Potrafig wymieni¢ przyklady tekstow literackich, ktdre moga stanowi¢ przyczynek do
rozmowy na temat zmian klimatu, gospodarki rabunkowej czy konsumpcjonizmu.

4. Czuja si¢ odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw proekologicznych uczniow.

16 Niewiele ponad potowa badanych (61 0sdb) uznala, ze na lekcjach jezyka polskiego nie ma czasu
na realizowanie tematéw zwigzanych z edukacja dla klimatu.

7. Na obawy o odebranie przez uczniéw wprowadzania tresci o tematyce ekologicznej jako dzia-
tania kontrowersyjnego wskazuje 18% badanych (21 oséb).

18 Zestawienie stanowi syntetyczne podsumowanie uzyskanych wynikéw badan. Szczegélowy opis
barier i trudnoéci: Guzy, Ochwat, [2021]: 53-63.
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5. W réznym stopniu proponuja uczniom dodatkowe aktywnosci o tematyce pro-
ekologiczne;j.

6. Widza réznorodne trudnos$ci w zakresie swobodnego przedstawiania problema-
tyki zmian klimatu na jezyku polskim, w szczegoélnosci wskazuja na brak czasu,
problemy w dostepie do réznorodnych materialéw edukacyjnych, wlasne ogra-
niczenia, a takze uznawanie tego typu tresci za zbedne podczas lekcji jezyka pol-
skiego.

Na lekcjach jezyka polskiego mozliwe jest ksztaltowanie odpowiedzialnych postaw
proekologicznych i proklimatycznych. Realizacja postulatu ksztaltowania postaw pro-
ekologicznych uczniow szkot podstawowych i ponadpodstawowych bedzie mozliwa,
jesli ministerstwo zapewni pedagogom wlasciwe materialy dydaktyczne, jak réwniez
ponownie uczyni z polonistéow ,,gospodarzy kanonu lektur” (termin za Zenonem
Uryga). Badani nauczyciele proponowali uczniom rozmaite formy samorozwoju w za-
kresie edukacji dla klimatu, nie ograniczali si¢ wylacznie do realizacji obowigzkowych
godzin lekcyjnych, co wigcej — sami deklarowali che¢ dalszego ksztalcenia, rozwijania
warsztatu dydaktycznego. W ramach edukacji uniwersyteckiej, na etapie tworzenia
$ciezek ksztalcenia, warto wzmacnia¢ wiedze przyszlych polonistéw z zakresu stoso-
wania metodologii humanistyki srodowiskowej oraz przekazywac im fakty o kryzysie
klimatycznym, ale tez ksztalci¢ odpornos¢ psychiczng nauczycieli na takie nowe
zjawiska, jak solastalgia'®, leki klimatyczne, depresje klimatyczne (zob. Budziszewska,
Katwak, 2022: 171-182). Warto réwniez umacnia¢ nadzieje*® - tak wazna w czasach
kryzysowych, w jakich przyszlo nam zy¢.
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Climate fiction is a vast array of different kinds of
literary products that touch on climate change. From
memoirs [...], to novels, to youth fiction [...], to film.
Climate fiction is a multimedia, multigenre project,
that authors have been pursuing in an attempt to tell
the story of climate change.

(LeMenager, 2017) !

Pojecie climate fiction jest przez Stephanie LeMenager z Uniwersytetu w Oregonie
rozumiane szeroko. Mozna jednak wysung¢ wniosek, ze taka definicja odpowiada
rozleglosci poruszanego tematu zmian klimatycznych. ,Produkgje literackie” (literary
products) nalezy rozumie¢ jako wszelkie utwory, ktérych podstawowym budulcem
jest stowo. Za przedmiot niniejszego przyczynku obralam jednak tylko czes¢ z tego
»ogromnego obszaru”, mianowicie fikcje literacka, odbicie zmian klimatycznych
w utworach prozatorskich?, ktére moga pojawi¢ si¢ w sylabusach uniwersyteckich
lub stanowi¢ przedmiot badan akademickich i naukowych.

Termin climate fiction pochodzi od nazwy gatunku science fiction. Podobnie jak
w odniesieniu do science fiction w jezyku angielskim uzywa si¢ skrotu sci-fi, climate
fiction skraca sie do formy cli-fi. Po raz pierwszy nazwa ta zostala uzyta w 2007 roku
przez amerykanskiego dziennikarza zyjacego w Tajlandii Daniela Blooma (Milner,
Burgmann 2018: 1). Od kilkunastu lat Bloom promuje cli-fi - miedzy innymi
prowadzi strong internetowa Cli-Fi Report Global, na ktdrej gromadzi teksty i od-
sylacze na temat cli-fi z calego $wiata (Cli-Fi Report Global, [2021]). Obok terminu
climate fiction funkcjonuje pojecie anthropocene fiction, ukute przez amerykanskiego
badacza Adama Trexlera (2015). Kazdy z terminéw akcentuje inne aspekty literatury
poruszajacej watek zmian klimatycznych. Podczas gdy nazwa anthropocene fiction
uwypukla oddzialywanie czlowieka na klimat, w terminie climate fiction na pierwszy
plan wysuwa si¢ zwigzek literatury z fantastyka naukows. By¢ moze z tego powodu
ta druga nazwa jest czg¢sciej uzywana.

Climate fiction jest niekiedy uznawana za podgatunek science fiction. Zwiazki mie-
dzy nimi zostaly zbadane przez Andrew Milnera i J.R. Burgmanna, ktorzy wskazali
na fakt, ze motywy katastrof zywiotowych pojawiajg si¢ w nowoczesnej literaturze od
XIX wieku wlasnie w utworach uznawanych za nalezace do science fiction, na przy-
ktad autorstwa Mary Shelley lub Juliusza Vernea, a korzenie takich opowiesci siegaja
Eposu o Gilgameszu lub Ksiggi Rodzaju (Milner, Burgmann, 2020: 3-9). Powodzie,

U, Climate fiction to bogaty zbior réznych produkcji literackich dotyczacych klimatu. Od pamietni-
kéw [...] przez powiesci, literatur¢ mlodziezowa [...] po film. Climate fiction to projekt multimedialny,
multigatunkowy, ktdrego autorzy starajg si¢ opowiedzie¢ histori¢ zmian klimatu” (thum. - Z.0.).

2 Poezja, literatura dla dzieci, a przede wszystkim gatunkowa literatura mlodziezowa nie mieszcza
sie w ramach wytyczonych granic niniejszego artykutu.
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pozary czy zlodowacenia to trzy kleski zywiotowe bedace najczestszymi tematami
fikgji literackiej od najstarszych czaséw do wspodlczesnoséci. Oczywiscie, katastrofy
nie zawsze sg przedstawione jako skutek dzialan czlowieka. Milner i Burgmann roz-
rézniaja trzy rodzaje zmian klimatycznych opisywanych w literaturze: geogeniczne,
powstale wskutek naturalnych procesow takich jak trzesienie ziemi; antropogeniczne,
spowodowane dziatalnoscig ludzkg; oraz ksenogeniczne, wywolane przez istoty po-
zaziemskie (Milner, Burgmann, 2020: 5). Wszystkie trzy typy byly i sa przedmiotem
science fiction, natomiast w ciggu ostatnich kilku lat w beletrystyce coraz bardziej
uwidacznia sie potrzeba pisania o antropogenicznych zmianach klimatu, zmiany te
przestaly by¢ bowiem fikcja. Autorzy czesto korzystaja z aktualnych danych nauko-
wych i na ich podstawie kresla mroczne wizje przysztosci $wiata. Wrazliwos¢ autoréw
i czytelnikow na kwestie dotyczace zmiany klimatu doprowadzily do wylonienia si¢
(pod)gatunku climate fiction.

Milner i Burgmann sg przeciwni wyrdznianiu cli-fi jako samodzielnego gatunku,
gdyz sami okreslajg si¢ jako tworcy science fiction, poza tym ich utwory stawiaja w cen-
trum zainteresowania technologie i nauke, cho¢ oczywiscie zwigzane z klimatem
(Milner, Burgmann, 2018: 5). Wskaza¢ mozna wiele ksigzek, w ktérych pojawia
sie tematyka climate engineering, czyli nowoczesnych technologii pozwalajacych na
tagodzenie zmian klimatycznych, rozwigzujacych problem dostepu do wody pitnej
czy zywnosci, kwestie suszy, pozaréw czy powodzi. Jako przyktad mozna tu poda¢
powies¢ brytyjskiego autora Iana McEwana pod tytulem Solar (McEwan, 2010) czy
The collapse of western civilization autorstwa Naomi Oreskes i Erika M. Conwaya
(2014). W polskiej tworczosci przykladem odwolywania sie do climate engineering jest
stuchowisko radiowe Cezarego Zbierzchowskiego Chlopi 2050, czyli Agronauci w cza-
sach katastrofy klimatycznej (Zbierzchowski, 2020). Zbierzchowski nakreslil obraz
rzeczywisto$ci potowy XXI wieku wedlug aktualnego raportu WWF. Oczywista jest
tutaj aluzja do Chlopéw Wiadyslawa Reymonta — obrazy zycia na wsi przedstawione
w obu utworach réznig sie jednak diametralnie’. Na rynku stowackim réwniez
publikowane sg ksigzki z gatunku cli-fi. W 2020 i 2021 roku ukazaly si¢ pierwsze
dwie powiesci z serii Posledné storocie, ktérego autorem jest Jakub Filo (2020, 2021),
niebawem ma si¢ ukaza¢ trzecia cze¢$¢. Akcja powiesci rozgrywa sie w réznych plasz-
czyznach czasowych po 2050 roku, jednakze dzieki wspomnieniom postaci wracamy
do przetomowych wydarzen poczatku XXI wieku, ktore juz mialy miejsce, jak pozary
na calym $wiecie w 2019 roku.

Przywolane powiesci mozna bez watpienia nazwac gatunkowymi. Indyjski pisarz
Amitav Ghosh jeszcze w 2016 roku wyrazil zaniepokojenie, ze zmianami klimatu

3 Przyklad ten potwierdza teori¢ Milnera i Burgmanna (2018: 5) — Zbierzchowski jest autorem
opowiadan i powiesci science fiction, a na stronie wydawcy utwor znajdziemy w tej wlasnie kategorii.

0l z ¢ 's 90'I¢'cC0Td(dd L



TPDJP.2022.31.06 s. 4 z 10

Zuzana Obertova

zajmuje si¢ przede wszystkim literatura faktu, a proza poruszajaca ten temat jest
automatycznie relegowana do kategorii science fiction, prozy gatunkowej, ktorej nie
traktuje si¢ powaznie (Ghosh, 2016). Zdaniem Ghosha stanowi to dowdd na to, ze
mainstream literacki, podobnie jak cata ludzkos¢, nie jest sSwiadomy nadchodzacego
kryzysu (Ghosh, 2016). Polski pisarz i publicysta Dawid Juraszek twierdzi natomiast, ze

nie warto skupia¢ si¢ na wasko rozumianej literaturze definiowanej jako po-
wazna i uznana. Przeciwnie: poniewaz to dzisiejsze mlodsze pokolenia beda
wystawione na najwigksze zagrozenia zwigzane ze zmiang klimatu, powiesci dla
mlodziezy sg by¢ moze najpowazniejsza obecnie metoda mentalnego przygoto-
wania miodych ludzi na czekajacg ich przyszlo$é, oraz, za ich posrednictwem,
wywarcia presji na pokolenie ich rodzicéw, by o te przyszlos¢ lepiej zadbali
(Juraszek, 2020).

Do podobnego wniosku dochodzg autorzy publikacji Iimages of the Anthropocene
in speculative fiction (Dédinova, Laszkiewicz, Borowska-Szerszun, eds., 2021), ktorzy
badali szereg powiesci gatunku science fiction i fantasy pod wzgledem ukazanego
w nich stosunku czltowieka do przyrody i srodowiska oraz narracji (post)apokalip-
tycznych. Dowodzg, ze wlasnie za posrednictwem fantastyki czytelnicy moga zaczaé
poczuwac si¢ do odpowiedzialno$ci za otaczajacy ich $wiat.

Wréémy jednak do definicji climate fiction zaproponowanej przez LeMenager
(2017). Sugeruje ona, ze cli-fi mozna rozumie¢ bardzo szeroko i trudno ja scharaktery-
zowac jako gatunek o konkretnych cechach i regutach. Najwazniejsze wydaje sie kryte-
rium opowiedzenia historii zmian klimatu. Warto zatem postawi¢ pytanie, czy historia
ta musi stanowi¢ gtéwny watek utworu, czy tez mozna mianem climate fiction okreslaé
réwniez takie dziela, ktdre tylko czesciowo lub marginalnie poruszajg temat kryzysu
klimatycznego. W 2016 roku Ghosh wskazywal na paradoks nowoczesnej powiesci:
fikcja literacka musi by¢ wiarygodna — warunkiem akceptacji $wiata przedstawionego
przez odbiorcéw jest jego racjonalno$é. Malo prawdopodobne w rzeczywistym
$wiecie wydarzenia, na przyklad tornado uderzajagce w miejsce akcji powiesci,
spowoduja, ze dzielo zostanie okreslone jako fantastyka, realizm magiczny, surrealizm
itp.* Z perspektywy tych kilku lat od ukazania sie tekstu Ghosha nalezy zauwazy¢,
ze motywy proklimatyczne, proekologiczne coraz czgsciej pojawiajg sie i zysku-
ja na znaczeniu w utworach niegatunkowych, ktére sa odbiciem wspolczesnego $wiata.
Wracamy zatem do stwierdzenia, Ze antropogeniczne, spowodowane dzialalnoscig

4 Sam Amitav Ghosh byl niegdy$ swiadkiem uderzenia tornada. Pisal, ze nigdy nie potrafil wykorzys-
ta¢ tego do$wiadczenia we wlasnej tworczoéci literackiej. Przytaczat przy tym popularne powiedzenie:
»Gdyby to byto w powiesci, nikt by nie uwierzyt” (Ghosh, 2016, ttum. - Z.0.).
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czlowieka zmiany klimatu nie sg juz fikcjg literackg, a otaczajacg nas rzeczywistoscia’.

Ich wkomponowanie w tekst literacki moze by¢ wyrazem wrazliwosci autora na zy- ;

cie roélin i zwierzat czy na ekosystem w ogole, na pogarszajacy si¢ stan srodowiska
naturalnego lub stanowi¢ wyraz zaniepokojenia konkretnym wydarzeniem sygnali-
zujgcym zmiany klimatyczne.

Przyktady watku zmian klimatycznych znajdziemy zaréwno w polskich, jak i w sto-
wackich utworach z ostatnich kilku lat, na przyktad w Jasnosci Mai Wolny (2019),
Patykach, badylach Urszuli Zajaczkowskiej (2019), opowiadaniu Druhy Dunaj Mi-
chala Hvoreckiego (2020) i noweli Zdchrana sveta podla G. Eteli Farkasovej (2020),
a prekursorska w tej tematyce wydaje si¢ powie$¢ Olgi Tokarczuk Prowadz swoj ptug
przez kosci umartych (Tokarczuk, 2009). Pozycje te sg zroznicowane pod wzgledem
gatunku, narracji czy objetosci, jednakze kazda z nich odnosi si¢ w jakis sposob do
szeroko pojetej ekologii, aktualnych, przysztych lub potencjalnych probleméw zwia-
zanych ze $rodowiskiem naturalnym.

Jasnos$¢ Mai Wolny jest opowiescia o dwojgu bohaterach, ktérych losy si¢ prze-
plataja. Akcja rozgrywa sie¢ w Wielkiej Brytanii, w czasach reglamentowanej energii,
rozregulowanego klimatu, coraz bardziej ostroznie dystrybuowanej zywnosci. To
wszystko po istotnym dla fabuty wybuchu elektrowni atomowej. Urszula Zajaczkow-
ska wprowadza czytelnika w niewidzialny na co dzien $wiat roslin. Tytutowym paty-
kom i badylom nadaje podmiotowos¢, rosliny czyni samodzielnymi, niezaleznymi od
czlowieka istotami. W opowiadaniu Druhy Dunaj ze zbioru Cierny lev Michala Hvo-
reckiego poznajemy histori¢ 199-letniej bietugi, ryby migrujacej kiedys swobodnie
w wodach Dunaju. Za pomocg narracji pierwszoosobowej w retrospektywie dowia-
dujemy si¢ o dziataniach czlowieka pogarszajacych warunki zycia bietugi, ba, nawet
zagrazajacych zyciu calego gatunku. Czas opowiadania to koniec XXI wieku, w kto-
rym czlowiek odtwarza korytarze migracyjne w Dunaju, a zatem utwor ma wydzwigk
optymistyczny. Zdchrana sveta podla G. to nowela o zyciu kobiety G., ktdra prébuje

»ratowac” $wiat nieustannym porzadkowaniem i naprawianiem wszystkiego wokot sie-
bie. Bohaterka za jedna z wielu chordb §wiata uwaza nadmierna konsumpcje. Zdaniem
kobiety dgzenie do wzrostu — gospodarczego i materialnego, czy tez wzrostu w sensie
nieustannego poszukiwania coraz to nowych przezy¢ i doswiadczen — prowadzi
do zaglady $wiata. Protagonistka pastiszu kryminalnego Olgi Tokarczuk wymierza
sprawiedliwos$¢ na wlasng reke — chce pomsci¢ zabijane przez mysliwych ,,Zwierzeta”.

Wspomniane teksty literackie moga sta¢ si¢ przedmiotem zaje¢ z zakresu
literaturoznawstwa i wykladéw uniwersyteckich na temat krajowej literatury

5 Na przyktad wykorzystanie w powiesci rozgrywajacej sie w Europie Srodkowej motywu tornada
po jego przejéciu nad potudniowymi Morawami pod koniec czerwca 2021 roku zapewne juz nie zostanie
uznane za niewiarygodne.
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wspolczesnej. W ostatnich latach systematycznie badany i poddawany analizom na
uniwersytetach jest dorobek Olgi Tokarczuk, w tym przywolany utwor z motywem
zmian klimatycznych. Trudno jednak postulowa¢ prowadzenie wykladow bazujacych
na pozostalych ze wspomnianych tekstow, gdyz powstaly one niedawno, a w twérczosci
ich autoréw motywy ekologiczne pojawialy si¢ dotad albo na marginesie, albo
weale. Zestawienie utwordw z réznych krajow moze by¢ jednak inspirujgce zaréwno
w obrebie komparatystyki literackiej rozumianej jako filologiczne poréwnywanie
uwzgledniajace takze uwarunkowania kulturowe i spoleczne (por. Figueira, 2013: 6-7),
jak i dla tak zwanej literatury $wiatowej czy globalnej (world literature), gdyz zmiany
klimatu sg zjawiskiem ogélnoswiatowym.

Narzedzia do badania utwordw cli-fi oferuje ekokrytyka, ktéra rozwija sie od
lat dziewie¢dziesiatych minionego wieku przede wszystkim w literaturoznawstwie
angloamerykanskim, a od poczatku drugiego tysiaclecia znajduje swoje miejsce tak-
ze w nurcie badan krytycznych w Polsce. Ekokrytyka to ,praktyka interpretacyjna
wysuwajaca na pierwszy plan kwestie relacji pomigdzy istotami ludzkimi a ich $ro-
dowiskiem naturalnym oraz sposoby przedstawiania tej relacji w tekstach (literackich
iinnych)” (Fiedorczuk, 2013). Cho¢ ekokrytyczne sposoby zajmowania si¢ tekstami
s3 bardzo zréznicowane i moga, w zaleznosci od metod badawczych, stuzy¢ formuto-
waniu mniej lub bardziej uzasadnionych postulatow, pozwalajg nam spojrze¢ zaréwno
na nasze srodowisko, jak i na literature z innej perspektywy (Tabaszewska, 2011: 220).
Umozliwiajg zatem reinterpretacje i krajowego, i zagranicznego kanonu literackiego.

W Polsce ekokrytyka jako przedmiot ujeta jest w programach studiow anglistycz-
nych i polonistycznych. Na Uniwersytecie Warszawskim Julia Fiedorczuk prowa-
dzi zajecia z amerykanskiej krytyki ekologicznej (Amerykatiska krytyka ekologiczna,
[2021]), na Uniwersytecie w Biatymstoku Dariusz Piechota organizuje na filologii
polskiej konwersatorium ekokrytyka (Konwersatorium ,,Ekokrytyka”, [2021]), na po-
lonistyce na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu wprowadzono zajecia
laboratoria natury: teoria i dzialanie (Laboratoria natury: teoria i dziatanie, [2021]),
Katarzyna Wieckowska z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu zajmuje sie
naukowo ekokrytyka w literaturze i filmie angielskiego kregu jezykowego (Media,
film, literature: Ecocritical explorations in literature and film, [2021]). Polskie badania
ekokrytyczne szybko si¢ rozwijaja, przykladami pars pro toto moga by¢ zorganizowa-
na w 2016 roku konferencja naukowa pod tytulem Go East!: Ekokrytyka w Europie
Srodkowo-Wschodniej (CfP: Go East!: Ekokrytyka w Europie Srodkowo-Wschodniej,
[2021]), numer 2. czasopisma ,Teksty Drugie” z 2018 roku czy tom Ekokrytyka pod
redakcja Krzysztofa Wojciechowskiego z 2018 roku.

Niestety na Stowacji ekokrytyka nie znalazta dotad stabilnego miejsca w badaniach
literaturoznawczych. W kilku artykutach zajmowat si¢ nig Michal Kamencik
z Uniwersytetu Trnawskiego — analizowal stowacka poezj¢ XX stulecia z punktu
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widzenia ekopoetyki (Kamencik, 2012, 2014). Z przeprowadzonych badan wynika,
ze na stowackich uniwersytetach ekokrytyka jest omawiana tylko jako jedna z wielu
koncepcji interpretacyjnych w ramach studiow anglistycznych, natomiast jako samo-
dzielny przedmiot funkcjonuje tylko na Uniwersytecie Komenskiego w Bratyslawie,
a zajecia sg przeznaczone jedynie dla doktorantéw i stanowia zaledwie ogolne wpro-
wadzenie do tematu (Informacny list predmetu. Ecocriticism and cultural ecology,
[2022]). Stan ten zainspirowal mnie do stworzenia kursu dla studentéw studidéw
srodkowoeuropejskich: Ecocriticism and climate fiction in Polish and Slovak literature,
na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Komenskiego w Bratystawie. Kurs zostal
zrealizowany w letnim semestrze 2022 roku, a pod katem ekokrytycznym omawiane
byty wymienione dzieta Wolny, Tokarczuk, Zajaczkowskiej, Fila, Farkasovej oraz
wybrane wiersze Wistawy Szymborskiej i Julii Fiedorczuk (Informacny list predmetu.
Ecocriticism and climate fiction in Polish and Slovak literature, [2022]).

Przedstawione rozwazania nasuwaja kilka sposobéw badania, a nastepnie na-
uczania literatury opowiadajacej historie zmian klimatu. Po pierwsze, mozna skupi¢
sie na literaturze gatunkowej i bada¢ climate fiction jako czg$¢ szerzej rozumianej fan-
tastyki naukowej, zwigzanej tez z utopia lub dystopig. Inng droge wskazuje ekokrytyka,
zwracajaca uwage na watki ekologiczne w utworach niegatunkowych i pozwalajaca
z perspektywy relacji cztowiek — natura interpretowaé nie tylko wspdlczesne, lecz
takze kanoniczne dzieta®. Adeline Johns-Putra dowodzi, Ze badania literatury z wat-
kami zmian klimatu mozna nie ogranicza¢ gatunkowo. W swojej monografii skupia
sie na temacie etyki i odpowiedzialnosci wobec nastepnych pokolen w powiesciach
o zmianach klimatu, analizuje zaréwno utwory realistyczne, jak i science fiction lub
climate fiction (Johns-Putra, 2019). Kazda z tych drég ma swoje uzasadnienie. W kra-
jach srodkowoeuropejskich potencjat tych perspektyw badawczych nie jest w pelni
rozwiniety ani w badaniach naukowych, ani w ksztalceniu uniwersyteckim. W moim
przekonaniu w odpowiedzi na wzrost liczby utwordw literackich ukazujacych zmiany
klimatu i/lub wzrost popularnosci takiego pismiennictwa literaturoznawstwo coraz
czgsciej bedzie przeprowadza¢ badania nad gatunkiem cli-fi nie tylko pod wzgledem
tematu i przekazu, lecz takze strony formalnej i artystycznej.

6 ‘W tym kontekscie nalezy wspomnie¢ o pojeciu environmental literature jako przedmiocie uni-
wersyteckim na Uniwersytecie Oregon (ENG 230 [...], [2021]; Introduction to environmental literature,
[2021]).
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Abstract: The contemporary humanities are facing another crisis and need to take up a significant
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Abstrakt: Wspodlczesna humanistyka stoi w obliczu kolejnego kryzysu, w zwiazku z tym musi sprosta¢
istotnemu wyzwaniu. Poprzez edukacje i krytyczng lekture tekstow powinna dookresli¢ rozumienie
kategorii takich jak: ,antropocen’, ,kapitatocen’, ,,ekopoetyka” czy ,ekokrytyka’, ale takze kreowac
aktywna zmian¢ myélenia oraz dziatania. W artykule podjeto probe odczytania watkow ekologicznych
we wspolczesnej literaturze i zaproponowano rozwigzania pozwalajace uwrazliwi¢ uczniéw na treéci
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W jednym ze swoich najstynniejszych wyktadow Zmiana paradygmatu w edukacji,
wygloszonym w roku 2010, sir Ken Robinson zauwaza, ze w edukacji konieczna jest
zmiana, rewolucja. Dodaje jednak, ze projektujac ja, nalezy pamietac, iz nie sposéb
osiggna¢ zadowalajacych rezultatow, jesli na problemy przysziosci staramy sie odpo-
wiada¢ za pomocg metod pochodzacych z przeszlosci. Nie oznacza to wcale, ze nie
mozna w tym przypadku czerpac z przeszlych doswiadczen, z dawnych materiatow,
zrodet. Przyszto$¢ to bowiem wynik dtugotrwalych proceséw, a w ich cigglosci nie-
jednokrotnie kryja sie wazne odpowiedzi.

Wilasnie na tym tréjstyku — przeszlosci, terazniejszosci i przyszlosci - staje
wspolczesna humanistyka w obliczu kryzysu klimatycznego. Humanistyka, ktora
poprzez edukacje i krytyczng lekture tekstéw powinna nie tylko dookresli¢ rozu-
mienie kategorii takich jak: antropocen, kapitalocen, ekopoetyka czy ekokrytyka,
lecz takze z pomocy tej wiedzy kreowaé aktywng zmiane myslenia oraz sktaniaé
do dzialania, a ponadto projektowaé aktywnosci zawierajace si¢ w pracy z tekstem
(budowanie okreslonego $wiatoobrazu, komunikowanie realnosci) i poprzez tekst,
ktéry w procesie interpretacji moze uswiadomi¢ nam porzucone (na rzecz eks-
ploatacji) wspolistnienie czlowieka z natura, oraz przypomnie¢, kto/co nosi dzi§ miano
drapieznika:

jakim warunkiem jest to okreslone
i jak policzone,
ze kiedy ide w tace
i wkladam w nig dton,
to nic mi jej nie zezre,
nie potknie, nie zetnie, nie porazi,
a przeciez mogloby
naprawde,
bardzo malo do tego potrzeba,
to przeciez kwestia
garstki tylko genow
i dobrej wtedy pogody.
Lgka (Zajaczkowska, 2017: 13)

W artykule prébuje udzieli¢ odpowiedzi na pytania dotyczace mozliwosci kreowa-
nia nowej jakosci w relacjach czlowieka z biosfera, pytania, na ktére odpowiedzi po-
szukuje wspolczesna literatura. Ponadto proponuj¢ rozwigzania pozwalajace uwraz-
liwi¢ uczennice i uczniéw na tresci ekologiczne i przyrodnicze. Przede wszystkim
mam zamiar przedstawi¢ przyklady praktyk lekturowych, ktére uwzgledniajg roézne
modele interpretacyjne oraz obejmuja taki mechanizm czytania tekstow literackich -
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w ramach edukacji szkolnej — w ktérym literatura zaangazowana ekologicznie wptywa
na postrzeganie i rozumienie otaczajacego nas $wiata, przez co staje si¢ literaturg
uczestniczacg w procesach spolecznych.

Pytanie na dobry poczatek

Jak o tym wszystkim opowiada¢? Przede wszystkim jak opowiada¢ o zagrozeniu,
by tak naprawde kreowa¢ zmiang nie dla naszych stuchaczek/stuchaczy, ale razem
z nimi? W artykule opublikowanym w czasopi$mie ,,Znak” Dominika Stowik za-
daje to pytanie w kontekscie strategii przenoszenia odpowiedzialno$ci (przez rzad,
przedsigbiorstwa, instytucje polityczne) za katastrofe klimatyczng na dziatania po-
jedynczych osob, jednoczesnie podajac w watpliwo$¢ (nie)etycznos$¢ przyjemnosci
wspolczesnego kapitalizmu:

Czasem czlowiek ma wrazenie, Ze to tor przeszkod, gdzie trzeba czerpac ze
wszystkich swoich zasobow, by nie wpas¢ w kolejng pulapke. Trudno odgoni¢
od siebie widmo porazki.

Jak o tym wszystkim opowiadac?

Dominujaca opowies¢ o $wiecie ma fundamentalng role w kreowaniu
rzeczywistosci. To, co si¢ dzieje w jezyku, w scenariuszach fikcji i w narracjach
zbudowanych na podstawie faktow, jest czesto motorem faktycznych zdarzen
(Stowik, 2021: 33).

W jaki sposéb opowiada¢ mlodym ludziom o katastrofie (klimatycznej, wojen-
nej...), by nie generowac paralizujacego przerazenia, ale by zasiewac i kreowac zmia-
ne¢, pomagac¢ im rozwija¢ umiejetnosci krytycznego myslenia, by w $lad za wstydem
gatunkowym przyszly konkretne dzialania? Narracja katastroficzna — komunikaty,
wyniki badan i raporty - zdaje si¢ wobec tych wyzwan bezsilna, oferuje wyczerpane
mechanizmy i narzedzia, ale tej opowiesci przychodza z pomoca inne jej formy -
poezja i umiejetnos¢ aktywnego czytania.
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Czytac (z) zaangazowanie(m)

Istnieje wiele strategii czytania tekstow i wiele metod interpretacyjnych. Jedng z nich -
odnosz¢ wrazenie, ze w dydaktyce wcigz dominujgca, gtéwnie dlatego, ze oferuje kom-
pleksowe spojrzenie, skupienie na zbiorze tekstéw i ich genezie, ale przede wszystkim
na szeroko pojetym kontekscie — jest klucz historycznoliteracki, uwzgledniajacy caty
szereg zjawisk okolotekstowych. O takiej wlasnie strategii pisal Edward Balcerzan:

Zatem jednostkg elementarng bedzie calo$¢ ztozona z wielu utworéw. To be-
dzie zbior dziet, przekaz wielotekstowy, ktory podlega okreslonym dyrekty-
wom pisarskim — uformowanym ze wzgledu na faktycznego i wspolczesnego
odbiorce. System takich dyrektyw nazywam strategia. Zauwazmy, iz dzieto
nie traci tu swojej rangi, bowiem stanowi prymarna forme dzialania strategii,
ktora istnieje w dzielach i wyraza si¢ poprzez dzieta. Manifesty, programy, au-
tointerpretacje, a takze prace krytyczne - to zjawisko towarzyszace strategiom.
Raz pomagajg im, raz szkodza, nigdy nie zastepuja faktow sztuki literackiej
sensu stricto (Balcerzan, 1978: 3-4).

Czytamy wigc dzielo i teksty mu towarzyszace, dookreslamy jego miejsce w pro-
cesie historycznoliterackim i w biografii autorki/autora, ale wspotczesni odbior-
cy / wspdlczesne odbiorczynie upominajg sie o co$ wiecej, o kolejny etap ,,lektury”,
o emocje, ktére moze ona wywota¢, o dziatanie. Dlatego tez, upraszczajac, rozpo-
znajemy i wprowadzamy do procesu czytania strategie afektywne, uruchamiamy
uniwersalizujace wobec przekazu tekstowego sposoby jego odczytania, wykraczamy
poza kontekst historyczny i geneze utworu: ,,Jak dalece utwdr literacki zabiera gtos
na temat czego$ wiecej, niz jego sytuacja historyczna, zalezy od tej sytuacji” (Eagleton,
2014: 249). Obecna sytuacja polityczna/spoleczna/ekologiczna sprawia, ze litera-
tura nie tylko kreuje nowe pytania, lecz takze powraca do tych, ktore zadajemy za
jej posrednictwem od wiekéw: do pytan o kondycje i miejsce cztowieka w $wiecie.
Dzisiaj zadajemy jednak te pytania z innej perspektywy, przede wszystkim za$ za
posrednictwem literatury (i sztuki) jej twdrczynie/twdrcy, odbiorczynie/odbiorcy
dokonujg rewizji udzielanych przez wieki odpowiedzi.

Metody badania tekstu maja jednak za zadanie jedynie oswietla¢ jego sens, odpo-
wiedni klucz lekturowy przynosi zwykle rownowaga pomiedzy elementami réznych
dostepnych nam strategii lekturowych, ich poszczegolne elementy nie muszg si¢
bowiem wyklucza¢, a powinny sie wzajemnie uzupetnia¢. W tym celu proponuje tech-
nike, ktérg nazwac nalezy aktywna lektura (uwzgledniajaca tlo spoteczno-polityczne,
odbywajaca sie poza szkolnymi murami, w bliskosci natury) przyrodocentrycznych
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lub zaangazowanych ekologicznie tekstow literackich. Technika ta moze stanowié
odpowiedz na jedno z wazniejszych wyzwan wspdlczesnej humanistyki, w badaniach
bowiem, ale takze w praktyce dydaktycznej nalezy, powtdrze za Patrykiem Szajem,
zadawa¢ konkretne pytania:

Jak zatem uprawial literaturoznawstwo w czasach planetarnego kryzysu
srodowiskowo-klimatycznego? Czy nauka o literaturze niezainteresowana
paradygmatyczng zmiang antropocenu nie wydaje si¢ anachroniczna - juz nie
w widmontologicznym, ale w aksjologicznym sensie: nieodpowiadajaca na
wyzwania wspoélczesnosci? Czy antropocentryczne tryby lekturowe nie sta-
nowig uchylania si¢ od intelektualnej i etycznej odpowiedzialnosci? Wreszcie:
czy dyskurs antropocenu nie stawia takze powaznych wyzwan dotychczasowe;j
ekokrytyce? (Szaj, 2021: 12)

Lekcji takiego czytania, za Theodorem Adorno, udzielit nam juz dziesie¢ lat temu
Ryszard Nycz. Badacz przypominat o gescie wyjscia poza tradycyjne, zamkniete rozu-
mienie tekstu. Gest 6w w teorii literatury nie jest niczym nowatorskim, ale nastrecza
czytelnikom zdecydowanie wiecej wyzwan niz nowoczesne idee tekstu, wedle ktérych
interpretacja rzadzi si¢ okreslonymi prawami:

Odrzucenie nowoczesnej idei tekstu — jako zamknigtego pojemnika, rejestru-
jacego i przechowujacego gdzie indziej i w innym trybie uzyskane wyniki
dzialalno$ci poznawczej czy artystycznej — prowadzi nie tylko do przywro-
cenia zasadniczej rangi jego czynno$ciowemu, ,zdarzeniowemu” statusowi
(w wymiarze tylez nadawczym, co odbiorczym). Pozwala bowiem takze do-
strzec w samym procesie konstruowania tekstu ,teorie rodzaca sie w dzia-
taniu”; bardziej czy mniej (,konstelacyjnie”) metodycznie urzeczywistniany
sposob poznania. To za$§ zacheca do zobaczenia w tekscie [...] kluczowego
narz¢dzia innowacyjnego humanistycznego poznania. Stanowi ono tech-
niczny $rodek ,wynalazczego odkrywania” i centralng kompetencje czy
sprawno$¢ rozwigzywania probleméw (ktorej reguly nabywania i urzeczy-
wistniania w wielo$ci zastosowan, w rozmaitych tworczych i poznawczych
praktykach, zasluguja na rozwiniecie w postaci odrebnego programu)
(Nycz, 2012: 55-56).

Jak przenies¢ tak zarysowang teoretyczng strategie lekturowg do edukacyjnej prak-
tyki w ekokrytycznym kontekscie? Jest to nie tylko pytanie o zagadnienia zwigzane
z mechanizmami czytania, lecz takze pytanie o to, jakie teksty nalezy wybra¢, aby
uzyska¢ konkretne rezultaty edukacyjne.
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Zdecydowanie najlepszy efekt osiagniemy, jesli wybierzemy najnowsza literatu-
re zaangazowana ekologicznie (ale takze spoteczno-politycznie). Nie chodzi jedy-
nie o eksplicytne wyrazenie ekologicznych lekéw, przyblizenie osobom czytajacym
elementéw wspolczesnej katastrofy, ale rowniez o wybor takiego materiatu, ktory
podejmuje literacka gre z jezykiem codziennosci i z bliskimi nam, autentycznymi
zdarzeniami.

Jedna z artystek najmlodszego pokolenia, ktora porusza w swoich wierszach kwe-
stie dotykajacych nas spotecznych wyzwan, probleméw i przewin, jest Sara Szamot.
Teksty zamieszczone w jej debiutanckiej ksigzce poetyckiej przetamujg znane nam
schematy, a podejmowana przez pisarke tematyka jest bliska realnoéci, osadzona
mocno w ludzkim ciele, w jezyku, ktorym postuguje sie spoteczenstwo, jednoczesnie
petna emocji, wrazliwosci, niemal odczuwalnych, fizycznych gestow, bolu, rozkoszy,
obcowania z Innym (Innym takze nie-ludzkim):

Jest jeden ogdlnopolski myk Laséw Panstwowych

z zewnatrz widzisz las, ale zrobisz kilka krokow w glab

a tam w $rodku pusto.

Wszystko wycigte

Nasze lasy panstwowe — lasy paczkowe

Le$ne donaty

Nabrales mnie

Ze nic to wszystko, CO masz.

Nabratam samg siebie

ze mozna tak gteboko uwierzy¢ w drugiego czlowieka, by uratowa¢ go przed
wiarg w moje nic.

Ze jak uratowatam Apostazje

zgnila rosline, u ktérej znalaztam jeden, malutki, zielony kikut
w ktorego uwierzytam.

Po dwdch latach rozrost sie

Apostazja to teraz matka kilkudziesieciu roslinnych cérek
Tak ty po dwdch latach bedziesz

ojcem swojego pierwszego, pelnego metrazu.

Patrze na ciebie, lesnego donata

Las zewnetrznie spaczony, by ochranial nic

My jeste$my jak lesne donaty

Kto jest naszymi Lasami Panstwowymi?

Kto nam wycigt ze $rodka?

Kto nam w $rodku zrobil nic?

Kto jest twoimi Lasami Pafistwowymi?
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Kto ci wycial srodek i zmusit do ochraniania braku?
Wysztam do pobliskiego lasu pgczkowego
zrobitam kilka krokéw w gtab
a tam w $rodku nie-pusto.
Rosng nowe
Lesne donaty (Szamot, 2021)

Wiersz nawiazuje do realnych konfliktow aktywistek i aktywistow z Lasami Pan-
stwowymi jako instytucjg, do spolecznego leku przed tym, ze bezimienni lub zupetnie
nieanonimowi, ale wolni, zwalniani z wszelkiej odpowiedzialno$ci i dlugotrwatych
konsekwencji decydenci wytng wszystkie drzewa — jedyna ostoje pozwalajacag nam
uwierzy¢, ze kontakt cztowieka z naturg jest jeszcze osiggalny i prawdziwy. Utude
tej relacji niezaprzeczalnie gwarantuje nam kontakt z lasem, ale Szamot unaocznia
niemozliwos¢ tej relacji juz poprzez tekstowe odwolanie do systemu i do — niemal
oksymoronicznej — nazwy instytucji. Lasy nie s wolne i dzikie, s3 upanstwowione,
ulozone, wycinane w sprytny sposob, niepokojaco puste w srodku. Przeno$ne znacze-
nie ,,donata’, paczka z dziurka, podaza jednak w tym wierszu glebiej niz za pierwsza
lini¢ lesnych drzew. Szamot nie tylko splata los cztowieka, ludzkie relacje i stan ducha
z obrazem wycietego lasu; idzie dalej i konstruuje kolejne warstwy lesno-paczkowej
metafory. W wyglosowych frazach autorka zdaje si¢ unaocznia¢ przewage przyrody,
ktora — w przeciwienstwie do ,,pustoszejacego” w srodku spofeczenstwa — jest w stanie
sie odrodzi¢. A moze to tylko ironicznie wykorzystany obraz metaforyczny? Moze

»las paczkowy”, w ktoérym rosnie nowe, jest tylko odzwierciedleniem wspolczesnego
konsumpcjonizmu? Moze prawdziwego lasu nie sposob juz dostrzec czy opisac?

Mamy tu do czynienia ze zmiang jezyka poetyckiego na ten blizszy, znany, obec-
ny w dyskursach codziennosci (co przywodzi na mysl neoawangardowe zabiegi
poetyckie Mirona Bialoszewskiego), wiec z rodzajem zaangazowania tekstu w zycie
(a jednoczesnie z gestem skierowanym w kierunku przeciwnym - angazujacym zy-
cie w tekst). Owo splecenie natury i kultury, tego, co ludzkie, z tym, co poza-ludzkie
(allocentrycznie zwigzane z Innym - roslinnym, zwierzecym, przyrodniczym, ale
takze znajdujacym si¢ poza ludzkim poznaniem i poza perspektywa antropo-
centryczng), nie jest jednak w literaturze niczym nowym. Cho¢ twdrczos¢ poczat-
kéw XX wieku nakierowana byta na humanistyczny, wyposazony w ludzkie cechy
podmiot, przepelniona byta réwniez owym, utraconym dzis, pofaczeniem czlowieka
z naturg. Wystarczy siegna¢ chocby po poezje Bolestawa Lesmiana, by dostrzec te
niemal przyrodocentryczng perspektywe:

Tej nocy mrok byt duszny i od zadzy parny,
I chabry, rozwidnione suchg blyskawica,
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Przedostaly si¢ nagle do oczu tej sarny,

Co biegla w las, sptoszona obcg jej Zrenica, -
A one, leb jej modrzac, mknely po sarniemu,
I chciwie zagladaly w $wiat po chabrowemu.

Mak, sam siebie w $rédpolnem wykrywszy bezbrzezu,

Z wrzaskiem, ktory dla ucha nie byt zadnem brzmieniem,
Przekrwawil si¢ w koguta w purpurowem pierzu,

I az do krwi potrzasal szkarlatnym grzebieniem,

I pial w mrok, rozdzierajac dziéb, trwoga zatruty,

Az mu zinad prawdziwe odpialy koguty.

[...]

A ja — wjakiej swa dusze sparzylem pokrzywie,

Ze pomykam ukradkiem i na przelaj miedzg?

I czemu kwiaty na mnie patrza podejrzliwie?

Czy co$ o mnie nocnego wbrew mej wiedzy — wiedza?

Com czynil, ze skroni dtorimi uciskam obiema?

Czem bylem owej nocy, ktdrej dzis juz nie ma?
Przemiany (Le$mian, 2010: 161)

Réznice pomiedzy przytoczonymi tekstami oraz technikami ich odczytywania
sa wyraznie widoczne. Pomijam najwigksza z oczywistoéci, czyli skomplikowany,
idiomatyczny jezyk i liryczng forme twérczosci Lesmiana. W analizie poréwnawczej
tych wierszy chodzi przede wszystkim o model kreowania/odzwierciedlania $wiata.
W obu tekstach dominuje skorelowanie cech ludzkich i nie-ludzkich, wrazliwos¢ i za-
chwyt tym, co w przyrodzie nieuchwytne i niezrozumiate, trudno jednak nie dostrzec
ostatecznej wyzszosci ludzkiego, zagubionego w Le§mianowskim lesie podmiotu nad
wszelkim stworzeniem. Nie zapominajmy, ze Lesmian — cho¢ w swojej estetycznej
koncepciji stara sig, by ,,rytm wystepujacy w wypowiedziach poetyckich upodabnialt]
sie do rytmu, ktéry obowiazuje w $wiecie, ktéry rzadzi galaktykami” (Glowinski,
1964: 397) - jest przede wszystkim poetg metafizycznym (Glowinski, 1998) i jako
takiemu przyrodocentryczne sposoby obrazowania stuza do wyjasnienia i przybli-
zenia zagadnien zwigzanych z w pelni ludzka, kulturotwoércza kreacja. To cztowiek
ustawiony jest w centrum, to czlowiekiem , interesuje si¢” przyroda, to on wyznacza
rytm tekstowego (i pozatekstowego) $wiata, sama natura zas opisana jest w sposob
antropomorfizujacy jej elementy. Ostatecznie wigc mamy tu do czynienia z ludzkim
jezykiem, opisujacym z ludzkiej perspektywy obcy cztowiekowi, nieznany mu $wiat
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przyrody, ktora takze za pomoca tego jezykowego narzedzia jest poskramiana i oswa-
jana (nawet jesli koniec konicdw sg to zabiegi niefortunne). Nie oznacza to jednak, ze
owej przyrodniczej wrazliwosci, na ktorej uksztaltowaniu tak bardzo nam zalezy, nie
mozemy uczy¢ sie z tekstow dziewietnasto- i dwudziestowiecznych. Nalezy jednak
w trakcie tej lektury pamietaé, iz zachwyt Innym i che¢ poznania Innego prowa-
dza w tych tekstach ostatecznie do jego zawlaszczenia — przez jezyk i wyobraznie
oparta na antropocentrycznej wizji $wiata.

Wyobrazmy sobie jednak mozliwo$¢ przyjrzenia si¢ $wiatu obu tekstow z bliska —
sprobujmy ksztalcenie przenie$¢ poza szkolne mury, wlasnie do pobliskiego lasu,
z pomoca przewodnikow, przyrodnikow przyblizy¢ uczennicom/uczniom otoczenie,
ktdre zainspirowato wspomnianych autoréw. Taka interdyscyplinarna praktyka eks-
plorowania nie moze oczywiscie sprowadzac si¢ jedynie do opowiesci, zdecydowanie
efektywniejsze jest bowiem doswiadczanie, poszukiwanie sladéw wierszy w lesie -
miejsc po wycietych drzewach, potaci pokrzyw, dostrzezenie przebiegajacych w od-
dali saren, wyliczenie elementéw realnego, otaczajacego nas srodowiska, pozwalajace
rozpozna¢ zrodla i prace jezyka, rozwiklanie metafor i ich znaczenia. Nie chodzi
bowiem jedynie o lekture i obserwacje, chodzi o taki sposéb zaangazowania, ktory
rozwinie u ucznidéw i uczennic interpretacyjne umiejetnosci. Takie przejscie od tek-
stu do otoczenia, do§wiadczania i z powrotem: z otoczenia, zywego obrazu do tekstu,
to wlasnie droga zintensyfikowanej afektywnej lektury, o jakiej pisze Magdalena
Rembowska-Pluciennik:

Emocje lekturowe ukierunkowujg wartosciowanie i wnioskowanie, towarzy-
sza gromadzeniu i przetwarzaniu informacji tekstowej, jaka napotyka czy tez
przywoluje z pamieci czytajacy. Interpretacja jako efekt czytania zadaniowego,
autorefleksyjnego i autoreferencjalnego rdzni si¢ od biezacej i jednokrotnej
lektury (Rembowska-Pluciennik, 2015: 404-405).

Wynikajaca z tego dwuetapowa praca z tekstem literackim powinna wiec uwzgled-
nia¢ zar6wno pierwsze wywolywane przez dzieto emocje i refleksje (spisane w postaci
mapy mysli czy notatek graficznych), jak i bardziej zaawansowane obserwacje, doty-
czace procesow jezykowych, wykorzystywanych §rodkéw i tropdw, uruchamianych
kontekstow spotecznych, kulturowych, aluzji miedzytekstowych.
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Jakim jezykiem rozmawiac (o $rodowisku)?

Poza pytaniem o metody warto zada¢ pytania o jezyk komunikacji. Jak méwi¢ do
ucznioéw o katastrofie ekologicznej? Jak nazywa¢ obecny kryzys, skoro sam jezyk na-
dal jest w kryzysie — chocby kryzysie wielkich narracji? Oksana Zabuzko, ukrainiska
pisarka, eseistka i aktywistka, opowiadajaca w swojej literaturze Ukraine i jej dzieje,
przez krytykow i historykéw literatury zaliczana do pokolenia Czarnobyla, napisata
o katastrofie w elektrowni jadrowej dopiero po ponad dwudziestu latach, wlaczajac
w te narracje, pozornie mimochodem, tragedi¢ wymykajaca si¢ ludzkiej percepcji,
przekraczajaca ramy antropocenu:

Najlepszym dozymetrem byly pszczoty. Kazdego ranka na parapecie ciemnial
stosik ich wlochatych martwych cialek, a ja liczytam: trzy, szes¢, osiem... Po
liczbie jedenascie krzywa pszczelej Smierci zaczela opadad. Uczucie, z ktérym
kazdego ranka po otwarciu okna zmiatatam je z parapetu mokra $cierka, takze
nie byto niczym nowym: palifo mnie poczucie gatunkowej winy, silniejszego
wobec stabszego, w thumaczeniu (bardzo przyblizonym!) na jezyk tegoz samego
kartezjanskiego dyskursu [...] — ,one przeciez nic nie rozumieja!”. Wlasnie
dlatego, ze one nie rozumialy, a ja rozumiatam, wstydzitam si¢ przed nimi:
przed wszystkimi naraz, zywymi, martwymi i nienarodzonymi (Platon mogtby
powiedzie¢ — przed ,ideg pszczoly”). Zupelnie jakbym to ja osobiécie zbudo-
wala im elektrownie atomowg, wypchala ja wzbogaconym uranem i wysadzita
w powietrze; jakbym to ja odpowiadata za ich pszczelg $mier¢. Z punktu widze-
nia pszczoly [...] tak zapewne jest. Z punktu widzenia pszczoly nie ma zadnej
réznicy miedzy mng a bylym stalinowskim komisarzem ludowym, [...] aka-
demikiem Petrosjancem, ktéry 6 maja na zywo oznajmit w telewizji wszystkim,
ktorzy juz umarli i jeszcze mieli umrze, ze ,nauka wymaga ofiar!” — oboje
nalezymy do ,jednego ula” (Zabuzko, 2022: 40-41).

Ta historia, przez lata snuta jedynie z perspektywy antropocentrycznej — w arty-
kutach, we wspomnieniach, w powiesciach i filmach znanych mi od dziecinstwa - to
byta historia ludzkiej $mierci, ktamstwa, propagandy, braku zaufania wobec polity-
kéw i jednoczesnie leku przed postepem, historia ludzkiego strachu, choréb, utraty.
Nietatwo przetamac ten zakorzeniony w kulturze schemat. Nie oznacza to, iz po wy-
buchu elektrowni jagdrowej w Czarnobylu nie badano przyrody w poszukiwaniu muta-
¢ji, nie obserwowano jej wymierania i odradzania sie, ale istotne jest jezykowe i ideo-
we rozlozenie akcentéw - poszukiwano przede wszystkim odpowiedzi dotyczacych
ochrony ludzkosci. Ostatecznie cztowiek mial by¢ beneficjentem badawczych odkry¢,
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to cztowieka, nie ekosystem, chcieli$my ratowa¢ przede wszystkim. Oczywiscie nauka
widzi zaleznosci, dostrzega system jako calo$¢, ale opowiesé, ktdra obiega $wiat, jest
opowiescig o uwadze centralizowanej na jednej istocie, elemencie faricucha, z ktérego
te historie czynig punkt wyjscia i dojscia. Zabuzko z narracji o polityce czyni opo-
wie$¢ miedzygatunkowa, delikatnie przywoluje pozostale elementy tanicucha (cho¢ sa
badaczki/badacze oraz aktywistki/aktywisci, ktorzy, niejednokrotnie stusznie, przy-
pominajg, iz narracja o gatunkowej winie czlowieka znéw owego czlowieka stawia
w centrum, pojecie ,wina cztowieka” przynalezy do dyskursu antropocenu, ale innego
dyskursu przeciez nie mamy). ,,Perspektywa pszczoly” nie jest nam dostepna, nie opra-
cujemy tez innego jezyka. Mozemy jednak przygotowac inny, czy raczej inaczej zorien-
towany, stownik, ktérego fundamentem moze by¢ prowadzaca do empatii projekcja
»pszczelej” perspektywy.

W ostatnich latach w dyskursie coraz wiecej jest elementéw takiego stownika, nie
jestesmy i nigdy nie bylismy w punkcie zero. Przyjrzyjmy si¢ zatem kilku przykladom
tekstow, w ktorych nowa perspektywa jest dostrzegalna.

W ksiazce Antropocen czy kapitatocen? Natura, historia i kryzys kapitalizmu, zre-
dagowanej przez Jasona W. Moorea, pojawiaja si¢ takie pojecia, jak ,zielona aryt-
metyka’, ,kapitalocen” (,,kapitalocen” autor we wstepie okresla mianem ,,brzydkiego
stowa’, pojecia kompilujacego wlasnie to, co w konsumpcyjnej ekonomii kapitalizmu
doprowadzito nas do katastrofy), ,,ekozoik’, ,,Judzkos¢-w-naturze”; warto podkresli¢,
ze terminy te s3 w owej waznej publikacji nie tylko przywolywane czy kreowane, ale
przede wszystkim poddawane krytycznej analizie, uwzgledniajacej takze konsekwen-
cje wprowadzania tej terminologii do jezykowego uzusu (Moore, 2021).

Autorki publikacji podsumowujacej projekt ZOEpolis. Budujgc wspolnote ludzko-

-nie-ludzkg opracowaly podstawowy stownik tego projektu (Gurowska, Rosinska,
Szydlowska, 2020: 33-52), w ktérym uwzglednily przede wszystkim pojecia umozli-
wiajgce uruchomienie perspektywy allocentrycznej w kluczowych dla ksigzki dziata-
niach artystycznych (majacych na celu opracowanie nieantropocentrycznej strategii
projektowania), rozumianej nie jako perspektywa jedynie innego czlowieka, ale jako
przeciwstawna do egocentryzmu formula, rozszerzona na inne gatunki (Gurowska,
Rosinska, Szydlowska, 2020: 33).

Gdy mowa o najwazniejszych dla ekokrytycznej analizy tekstow kultury poje-
ciach, warto wspomnie¢ takze o ewolucji w zakresie animal studies 1 wprowadzi,
za Jakiem Derridg oraz $ledzacym jego filozoficzne pisma Matthew Calarco, ter-
min ,kwestia zwierzeca” (czy tez ,pytanie o zwierz¢”). W podstawowym rozumie-
niu chodzi tutaj przede wszystkim o przezwyci¢zenie antytetycznego zestawienia
czlowiek = zwierzg, ale takze o unaocznienie powstawania mentalnej przestrzeni dla
procesu, ktéry nazwa¢ mozna ,wydarzeniem si¢ tego, co nazywamy zwierzetami”
(Calarco, 2022: 14).
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Oczywiscie najszerzej dyskutowanym w kregach ekologicznie zorientowanych
aktywistow i aktywistek, badaczek i badaczy zmian srodowiskowych, humanistek
i humanistéw pojeciem jest - i na dlugo moim zdaniem pozostanie - ,,antropocen’,
czyli termin syntetyzujacy zjawiska wcigz nie do konca uchwycone i zdefiniowane.
W jednej ze swoich prac Ewa Binczyk zauwaza, Ze nasze rozumienie tego terminu,
wprowadzonego we wspolczesnym znaczeniu przez Eugene’a F. Stoermera oraz Paula
J. Crutzena (na okreslenie epoki, w ktorej dzialania czlowieka maja najwyrazniej-
szy wplyw na $wiat), jest co najmniej niejednoznaczne. Z jednej strony mamy ,,zly’,
z drugiej za$ ,,dobry” antropocen - negatywne dzialania cztowieka, prowadzace do
unicestwienia otaczajacego go $wiata i jego wlasnego gatunku, teraz, u§wiadomione
i nazwane, maja szanse zmieni¢ swoj kierunek. Czlowiek moze wypracowa¢ techno-
logie nie tylko nieingerujace w $wiat przyrodniczy, ale wrecz wspierajace jego natural-
ng odbudowe (Biniczyk, 2018a). Nie musze chyba dodawac, ze Binczyk z rezerwa pod-
chodzi do tego typu projektow, ale zauwaza pozytywny aspekt antropocenu — zmiang
jezyka. Podwaza sie¢ w nim bowiem antropocentryzm i problematyzuje pojecie natury,
zmiana w jezyku jest za$, wedlug badaczki, poczatkiem zmiany postrzegania i stwarza
warunki do wypracowania metod radzenia sobie z tym, co juz niestety nieodwracalne
(Binczyk, 2018b). Sam termin ,,antropocen” nie jest jednak obcy poezji, jego watp-
liwa popularnos¢ siega dalej, niz moze si¢ wydawaé wspdlczesnym uzytkownikom
jezyka. Na poziomie poetyckiej kreacji rozprawial si¢ z antropocenem juz Czestaw
Milosz, ktérego tworczos¢ dookresli¢ mozna mianem ,ksiegi natury” (literatura ta
pozostawala zawsze na styku kultury i natury):

Kochalem si¢ w tobie, Naturo, az zrozumiatem kim jestes.
Zasmucilo si¢ moje serce podrostka, kirem obleklo si¢ stonce.
Wyrzucitem moje atlasy i zielniki, pamiatki urojenia.
Moim filozofem zostal wtedy Schopenhauer,
Wedrowiec wpatrzony w rzeke istnien jednodniowych,
Ktore rodzg si¢ i umierajg bez $wiadomosci.
Tylko on, cztowiek, pojmuje, wspolczuje,
Poddany i niepoddany kamiennemu prawu.
Swiadomo$¢ czlowieka na przekor tobie, Naturo.
Odtad mialem rozmysla¢ o tym przez cale zycie.
I ktéz mi zarzuci antropocentryzm w krajach antropocentrycznej religii
Albo réwnie antropocentrycznej niewiary?
Wiliam Blake mial racje faczac w jedno czlowieczos¢ i boskosé.
Na nic wasze modlitwy do kota, do drzewa i do gwiazdozbioru Plejady
Albo do puszcz pierwotnych, jak w moim ekologicznym marzeniu.
Do natury (Mitosz, 2011: 1303)
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Badajacy i klasyfikujacy (Tomasz w Dolinie Issy), nazywajacy i zawlaszczajacy
przyrode oraz wszystkie jej elementy Mitosz (Sniedziewska, 2018: 251-253) wpada
jednocze$nie w jej putapke. Natura staje si¢ jednocze$nie znana i podporzadkowana
w ramach ludzkich rytuatéw (polowanie) oraz nieokielznana i nieobjeta — w dziele
Mitosza to zawsze natura devornas i natura devorata, natura pozerajgca i pozerana
(zob. Szawerna-Dyrszka, 2011). W niniejszej mikroanalizie istotny jest sposob, w jaki
Milosz stosuje termin ,,antropocentryczny”. Czyni z niego zarzut, oskarzenie wobec
kogos, kto porzuca dotychczasowa forme obcowania z naturs, ale takze dookresle-
nie wszystkiego, co kreuje czlowiek: religia i niereligijno$¢, rytualy, formy inicjacji,
obcowanie z lasem, badanie przyrody — wszystkie te dzialania ostatecznie skupialy
sie w wieku XX na czlowieku, dawaly mu wladze, porzadkowaly otaczajace go syste-
my i prowadzily na manowce. Literatura moze wigc by¢ pomocna w wypracowaniu
nowego stownika, moze przybliza¢ rézne formy wspolistnienia z przyroda, uczy
wrazliwosci, ale takze daje szereg ostrzezen.

Rozum i dotyk - idiom czulosci

W ramach ekologicznie zorientowanej czy ,,srodowiskowej” humanistyki mozemy
zaproponowa¢ uczennicom i uczniom, a wlasciwie wszystkim, ktérzy zechcag wejs¢
w ten edukacyjno-ekologiczny dialog, aktywne czytanie tekstow kultury. Nie cho-
dzi w nim o obarczanie wszystkich gatunkowa wing, ale wlasnie o szersza perspektywe,
swiadomos¢, wiedze i wspolodczuwanie, czyli o poszukiwanie w literaturze tego, co
jedna z recenzentek twdrczos$ci Malgorzaty Lebdy, Agnieszka Budnik, dookreslita na
tamach ,,Czasu Kultury” niezwykle trafnie mianem ,,czutego idiomu” (Budnik, 2021).
W swojej tworczosci (takze w okololiterackich realnych projektach wspoétuczestnicze-
nia w zyciu przyrody, jak Czytanie wody) Lebda nie tylko unaocznia nierozerwalng
kooperacje cztowieka z natura, ale przede wszystkim dekonstruuje to, co w niej prze-
razajace, co czyni nature pozerajaca. Podobne pytania dotyczace niepokoju, ktory to-
warzyszy mysli o wspolnocie cztowieka i zwierzecia, stawia Tadeusz Stawek: ,,Czy nie-
pokoj ten bierze sie ze skrywanej sSwiadomosci krzywdy wyrzadzanej zwierzeciu [...],
czy tez z odmowy przyjecia do wiadomosci jakiejkolwiek wspdlnoty ze zwierzeciem,
ktore czasami obdarzamy mianem »ludojada«?” (Stawek, 2011: 19). Wiersze Lebdy
pokazujg nam, ze przyczyna impasu lezy nie tylko we wskazanym przez Stawka leku
przed naturg, nie tylko w niecheci wobec tego, co zwierzece i pierwotne, lecz takze
w braku porozumienia, w réznych rytmach czlowieka i przyrody, w odmiennym funk-
cjonowaniu zmystow ludzkich i zwierzecych, w perspektywie intruza:
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Noc tu, w dolinie, rozpisana jest na czuwanie.
Noc jednego miejsca przychodzi do innego.
Wierne zwierze. Krok w krok.
Noce domoéw, krajobrazéw: rumunskich Karpat;
wegierskiej puszty; beskidzkiej paryi. I chwila, kiedy
masz pewnosé, ze operujesz juz stownikiem minionego:
dotknetam, pochowatlam, rozlalo sie, sza.
Noc przystawia — od zewnatrz — oko do okna domu,
tego, ktory akurat probujesz nazwaé swoim, zawsze
w tym miejscu, gdzie — od $rodka - przyktadasz
swoje. Ciemno, a przeciez wszystko.

Wierne zwierze (Lebda, 2021: 18)

Lebda przetamuje stereotypy, nie rozdziela tego, co ludzkie, i tego, co zwierzece,
ksztaltujac bohaterke, ktdrej los spleciony jest z losem ziemi, zwierzat i roslin. Poe-
zja ta przekracza granice temporalne, operuje ,,stownikiem minionego’, przekracza
takze kulturowo wyznaczone ramy, w ktérych cztowiek moze i powinien przebywac.
Rdznice migdzy czlowiekiem i zwierz¢ciem sg zatarte, wlasciwie nie wiadomo, w jaki
sposob odpowiedzie¢ na rodzace si¢ pytanie: kto lub co jest w wierszu owym wiernym
zwierzeciem? Jezyk staje sie tutaj narzedziem przemieszania porzadkow, ,rozbijania
tworzydel”, kreowania nowego. Nie oznacza to oczywiscie, ze natura jawi sie w tej
twodrczosci jako estetyczny porzadek, kanoniczne pigkno, nie jest tez utadzona ani
oswojona. Poetka przyczynia si¢ bowiem do tego, ze zrywamy z utartymi i anachro-
nicznymi modelami estetycznymi, niejako powiela artystyczny gest turpistow, cho¢
oczywiscie zupelnie inaczej go funkcjonalizuje, wplata w wiersze brud ziemi, krew
zwierzat, smrod rozkladu przemieszany z wonig strachu, mrok i wszystko, co sprawia,
ze czlowiek ucieka w sterylno$¢ i sztucznos¢ wspoélczesnosci, odwraca wzrok.

Wiersze Malgorzaty Lebdy doskonale sprawdza sie na lekcjach, ktore dotyczg in-
terferencji sztuk — warto zestawic te utwory z dzielami malarskimi (na przyktad turpi-
stycznymi obrazami Rembrandta), filmowymi, instalacjami artystycznymi i dZzwieko-
wymi (co czynita w ramach swojego projektu sama Lebda, nie tylko ,,czytajac” wode,
lecz takze nagrywajac odglosy rzeki). Mozna w ten sposdb unaoczni¢ uczniom waz-
kos¢ zmystéw w odbieraniu dziet sztuki, omowic koncepcje jezykowego obrazu $wiata.
Uczniowie moga podja¢ multimodalng klasowg aktywno$¢ polegajaca na stworzeniu
interdyscyplinarnego projektu (ekokrytyka nie moze bowiem ogranicza¢ si¢ do na-
rzedzi tylko jednej dyscypliny), ukazujacego z réznych perspektyw (artystycznej,
biologicznej, geograficznej) wybrany problem ekologiczny. W dzisiejszych czasach
czytanie ekokrytyczne nie moze skupiac sie tylko na tekscie, warto wykorzystac i te
wlasciwos$¢ owego czytania, ktorg zobrazowal Przemystaw Czaplinski: ,,Ekokrytyka
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w jakims$ stopniu walczy o inne zdefiniowanie natury, lecz przede wszystkim wojuje
o zrozumienie, ze ludzkie traktowanie natury jest pochodng wyobrazen podsuwanych
przez kulture” (Czaplinski, 2012: 69). Cenne mogloby by¢ odwolanie si¢ podczas
lekeji do réznych tekstow literackich — od poezji dawnej, poprzez kolejne epoki, az
po wspdlczesnos¢, skonfrontowanie ich (cho¢by w postaci graficznej, opisanej linii
czasu) z wyobrazeniami i emocjami naszych ucznidéw i uczennic, unaocznienie im,
w jaki sposob pracuje poetycka wyobraznia, jak faczy sie z rozwojem nauk $cistych,
poznawaniem zasad rzadzacych $wiatem, jaka site dajg wiedza i naukowe doswiad-
czenie. Tak pomyslane ¢wiczenia, stanowigce swego rodzaju alternatywne projekty
historycznoliterackie, pozwalaja nie tylko lepiej zrozumie¢ kulturowe mechanizmy,
lecz takze uchwyci¢ historycznoliteracka perspektywe.

Zwierze, ktorym (nie) jestem

Niezwykle istotng dzi§ kwestia ekologiczng sa prawa zwierzat, ich hodowla, przede
wszystkim za$ proba ich upodmiotowienia. Twdrczos¢ Lebdy pomaga zmierzy¢ si¢
z wyzwaniem, jakim jest zwierze. Te dwa $wiaty, ktére reagujg na siebie strachem,
cho¢ to czlowiek ma niemalze nieprzezwycigzalne poczucie winy, rozdzielone na
sile i wbrew naturze, uczymy si¢ na nowo laczy¢ i odkrywa¢, ale juz nie poprzez
zawlaszczenie. Jak pisze Matthew Calarco:

Kwestia zwierzeca ma w dziele Derridy réwniez wymiar etyczny, jesli przez
»etycznos¢” rozumieé co$ w rodzaju Levinasowskiej idei etyki jako kwestiono-
wania mnie przez twarz Innego. Praca Derridy nad problematyka zwierzeca
opiera si¢ na zalozeniu — ktére podzielam i ktoére postaram si¢ obroni¢ w tej
ksigzce — Ze twarzy Innego nie mozna apriorycznie ograniczy¢ do sfery tego,
co ludzkie, lub, by sformutowal te samg mys$l pozytywnie: réznego rodzaju
zwierzeta moga miec twarz, co znaczy, Ze mogg mnie wzywac i zobowiazywac
w niedajacy si¢ w pelni antycypowac sposob. ,,Kwestia zwierzeca’, ,,pytanie
o zwierze” pochodzi wiec od zwierzecia, ktdre staje ze mng twarzg w twarz, od
rozerwania wywolanego przez pojedyncze ,,zwierze’, ktéremu stawiam czota

i ktdre stawia czola mnie, kwestionujac moj sposéb istnienia.

Fraza , kwestia zwierzeca” niesie jednak w tej ksigzce dodatkowe znaczenia,
wykraczajace poza sensy zamierzone przez Derride. Stuzy ona réwniez posta-
wieniu pytania, czy w ogdle wiemy, jak mysle¢ o zwierzetach. Czy ktérykolwiek
z istniejacych obecnie dyskursow — bez wzgledu na to, czy wywodzi sie z nauk
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$cisltych, czy z filozofii, ze zrédel antropocentrycznych czy nieantropocen-
trycznych — adekwatnie opisuje bogatg ré6znorodnos¢ form zycia i perspektyw
odnajdywanych u istot, ktére nazywamy ,,zwierzetami”? (Calarco, 2022: 15).

Jezyk méwienia o zwierzetach i wzajemnym poczuciu zagrozenia, ktore oddala od
siebie rozne gatunki jest, pomimo preznie rozwijajacych sie badan z zakresu animal
studies, jest wcigz rejonem niezagospodarowanym, w tym jednak przypadku - podaze
za rozwazaniami Stawka o jednym zdaniu znalezionym w dzienniku Eliasa Canettie-
go — myslenie i nazywanie nie moga wystarczyc¢:

»Nie objatem Zadnego zwierzgcia”. Co wiasciwie odnajdujemy w tym wyzna-
niu - dodajmy - wyznaniu pelnym wyrzutéw sumienia? Réznica miedzy ro-
zumem a dotykiem wydaje si¢ nieprzekraczalna: myslenie [...] nie przetozy
sie na szczegdlny ruch ramion. Nie pomoze nawet fizycznie doznawane cier-
pienie, jest ono bowiem doznaniem myslacego podmiotu. [...] Nieustajacy
i nieustepliwy w swej pracy [rozum - M.P.G.] podsuwalby mi gotowe formy
tego, co obejmuje, a wtedy obejmowalbym juz tylko swoje wyobrazenie (Sta-
wek, 2020: 25).

Wracamy wiec do niemoznosci przekroczenia jezyka, ktory zawsze odzwiercied-
la jedynie perspektywe antropocenu, do ograniczen i spojrzenia oczami cztowieka,
spojrzenia, ktére sytuuje w centrum ludzkie przymioty i sposoby postrzegania, cho¢
czasami nie§wiadomie w centrum, tak jak czynil to Lemian. Nie znaczy to jednak,
ze szeroko pojmowana edukacja nie moze i nie powinna przekraczac tej perspektywy
na rzecz empatii i prob wspotodczuwania, wspoélistnienia, nastuchiwania, a wytry-
chow do owego nowego sposobu komunikowania $wiata i nawigzywania z nim nie-

-ludzkiego dialogu warto szuka¢ w poezji:

las czuje pustke tego domu i probuje si¢ zblizy¢ wysyla miode sarny
by obgryzaly kruche gatezie jabtoni przyglada sie rozrasta i podchodzi
lisem pod stodoly z ciezkich bali musisz wiedzie¢ Ze mamy z lasem
niedokonczone strachy i mgliste historie nalezy je opowiedzie¢ stad

te nieustanne spacery nastuchiwania zbieranie zoledzi wcieranie

bzowiny w cialo suszenie grzybow i ziot
Granica lasu (Lebda, 2020: 42)

Zastosowane w tescie animizacje i personifikacje nie tylko buduja swoisty sur-
realny obraz lasu, ktory pochtania §wiat ludzki, wkracza do niego. Jest to przede
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wszystkim proba zrozumienia, przyblizenia $wiata, ktdrego cztowiek wspolczesny juz
nie potrafi by¢ czescia, ktdorego sie obawia. Poetka odwotuje si¢ do owych, tylko po-
zornie przerwanych, narracji o wspolistnieniu cztowieka z przyroda, przypominajac
chocby o tym, ze czlowiek bez zasobow przyrody nie jest w stanie przetrwac, ze nie
jest uprawniony do zajmowania pozycji wladzy, a powinien ponownie wstucha¢ si¢
w te niewyczerpang wciaz historie i relacje.

Zakonczenie i cigglo$¢

Poezja wspolczesna doskonale rozumie i buduje mechanizmy przenikania §wiatow
czlowieka i przyrody, pozwalajac nam na poznanie ich na nowo, cho¢ z wykorzy-
staniem starych i znanych narzedzi. To nadal postgadamerowska nauka skupiania
i rozpraszania sensu, poszukiwania znaczenia, ale pozbawiona zalozenia, Ze to, co
odnajdziemy, bedzie nam znane, ze bedzie oswojone i zrozumiale. To raczej nowa,
cho¢ oparta na doswiadczeniach hermeneutyki i dekonstrukeji, strategia czytania
nieprzewidywalnego, ktora za Szajem mozemy nazwacé strategia otwarto$ci na ugo-
dzenie, dotkniecie przez tekst (Szaj, 2017: 70-71) - bolesne dotkniecie ,,niedokon-
czonych strachéw i mglistych historii”, opowiadanie poprzez doswiadczanie, kiedy
brakuje stow; to strategia poznawania, ktore nie moze by¢ zwerbalizowane: ,,stad/ te
nieustanne spacery nastuchiwania zbieranie zoledzi wcieranie// bzowiny w ciato
suszenie grzybow i zi6l” (Granica lasu — Lebda, 2020: 42).

Otwarcie tej w gruncie rzeczy nowej komunikacyjnej przestrzeni wymaga jed-
nak poswiecen. Poswiecen w edukacji wcigz niepopularnych - przyznania sie przed
sobg do tego, Ze nie znamy wszystkich odpowiedzi i nie zawsze wiemy, gdzie nalezy
ich szuka¢, ze réwniez dla nas jest to ogromne wyzwanie i ze jako humanisci po-
grazeni jesteSmy w kryzysie, ale kryzysie pozytywnym, tworczym — wymagajacym
zrozumienia, odbudowy, przetamania przemocowego, instytucjonalnego sposobu
porozumiewania si¢ w edukacji, zgodnie z ktérym nauczyciel-mentor ,,posiadal”
wszystkie odpowiedzi, narzucal ustalone schematy poznania. Oczywiscie jest to zja-
wisko coraz mniej powszechne, ale niestety wcigz obecne w szkolnej praktyce. To
ztudzenie rozumienia i bycia rozumianym, jak pisza Pierre Bourdieu i Jean-Claude
Passeron, nie moze by¢ dluzej podtrzymywane (Bourdieu, Passeron, 2006: 201).
To wyzwanie zapoczatkowuje zmiany w edukacji, rodzi potrzebe porozumienia
pomiedzy dyscyplinami, wspierania myslenia projektowego, szerokiego i dtugo-
falowego, na ktére w systemowej edukacji — wlasnie z powodu owego systemu, nie
za$ z winy szkolnej wspolnoty - trudno znalez¢ przestrzen. Potrzebne jest nam
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dzi$ wspoélne poszukiwanie, nazywanie i dzialanie, przede wszystkim za$ wspolne
»czytanie przyrody”.
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w dydaktyce akademickiej i szkolnej. Popotudniami, podczas spaceréw w psim towarzystwie,
rozmys$la o tym, co ostatnio przeczytala.
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Abstract: This article describes some attempts at answering the challenges of the present in connection
with the commonly perceived climate changes, unfavourable for the Earth’s environment, and the need
to shape attitudes of responsibility for the quality of the common good. The author presents the possi-
bilities of introducing various pro-ecological content in the academic programme of prospective Polish
language teachers. First, she briefly discusses the theoretical bases of ecocriticism, then indicate some
possible interpretations of selected literary texts during high-school classes, and present social projects
aimed at promoting a change hitherto people’s lifestyles.
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Abstrakt: Niniejszy artykut jest opisem podejmowanych préb odpowiedzi na wyzwania wspotczesno-
$ci w zwigzku z niekorzystnymi dla srodowiska ziemskiego zmianami klimatycznymi i koniecznoscia
ksztaltowania postaw odpowiedzialnosci za jako$¢ wspolnego dobra. Przedstawiono mozliwosci wpro-
wadzania réznorodnych tresci proekologicznych do programu ksztalcenia przysztych polonistow. Zwro-
cono uwage na podstawy teoretyczne ekokrytyki, wskazujgce mozliwe kierunki interpretacji wybranych
tekstow literackich oraz przyblizono projekty spoteczne, ktorych celem jest dziatalno$¢ na rzecz zmiany
dotychczasowego stylu zycia ludzi.
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Troska o Ziemig i jej zasoby naturalne stanowi w ostatnim czasie wazny temat dys-
kusji spolecznej. Podejmuja go ekolodzy, biolodzy, politycy, ekonomisci, lekarze,
przedstawiciele $§wiata sztuki. Wiele mowi sie o zagrozeniach, o degradacji i dewa-
stacji srodowiska naturalnego. Niepokoj budza réznorodne zjawiska okreslane mia-
nem kryzysu ekologicznego (zob. m.in. Zigba, 1995: 5-26; Papuzinski, 1998; Hintz,
2003: 77-78; Adams, 2016): efekt cieplarniany, zmniejszanie si¢ warstwy ozonowej,
kwasne deszcze, pustynnienie i wylesianie terendw, zanieczyszczenie wod i powietrza,
erozja gleb, wymieranie gatunkow roslin i zwierzat oraz inwazja gatunkéw niepo-
zadanych. Swiadomo$¢ przysztej katastrofy sprawia, ze od kilku lat globalne ryzyka
zwigzane z niszczeniem $rodowiska naturalnego zajmuja wysokie miejsce na liscie
najwiekszych zagrozen wspélczesnego $wiata. Uczestnicy Swiatowego Forum Eko-
nomicznego w Davos w 2021 roku do tych zagrozen zaliczyli:

—_

choroby zakazne (ryzyko spoleczne),
niepowodzenia w podejmowanych dziataniach na rzecz ochrony klimatu
(ryzyko srodowiskowe), [...]

N

utrata réznorodnosci biologicznej (ryzyko srodowiskowe),

kryzys zasobow naturalnych (ryzyko $rodowiskowe),

niszczenie przez ludzi srodowiska naturalnego (ryzyko srodowiskowe),
kryzys warunkéw utrzymania sie (ryzyko spoteczne),

ekstremalne zdarzenia pogodowe (ryzyko srodowiskowe) (Turek, Rogow-
ski, 2021; zob. réwniez: The Global Risks Report 2021. 16th Edition, 2021)%

© N o v

Wedle kryterium przedmiotowego zZrédlami tych zagrozen sg zdarzenia powodo-
wane sitami naturalnymi (kleskami zywiotowymi i katastrofami naturalnymi) oraz
zmiany cywilizacyjne (dzialalnos¢ czlowieka).

W kontekscie przywolanych informacji uznac¢ trzeba, iz poszukiwanie nowego
stylu Zycia i nowej filozofii istnienia czlowieka stalo sie pilng koniecznoscig. Powstaja
organizacje ekologiczne, urzeczywistniane sg programy odpowiedzialno$ci biznesu
za wplyw na spoteczenstwo (miedzy innymi Corporate Social Responsibility - CSR),
ktorych zadaniem jest z jednej strony tworzenie i poszerzanie obszaréw wartosci

1 Pamigtac trzeba, ze w 2020 roku po raz pierwszy w dziesiecioletniej historii The Global Risks Report
az pig¢ najwiekszych globalnych zagrozen pod wzgledem prawdopodobienistwa wystapienia dotyczyto
$rodowiska. Byly nimi: ekstremalne zjawiska pogodowe i spowodowane przez nie uszkodzenia mienia,
infrastruktury czy utrata ludzkiego Zycia; stabe dostosowanie sie do zmian klimatycznych przez rzady
oraz firmy; szkody i katastrofy srodowiskowe spowodowane dzialalno$cia cztowieka, w tym przestepstwa
przeciwko srodowisku, takie jak wycieki ropy naftowej i skazenia radioaktywne; utrata bioréznorodnosci
oraz zatlamanie si¢ ekosystemu (Iadowego lub morskiego) z nieodwracalnymi konsekwencjami dla $ro-
dowiska, skutkujacymi wyczerpywaniem si¢ zasobow dla ludzkosci i przemystu (The Global Risks Report
2020, 2020).
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wspolnych dla wspétudzialowcdw, z drugiej — minimalizacja ewentualnych nega-
tywnych wplywoéw realizowanych projektow na srodowisko. Promuje sie ekologiczne
zachowania (segregacje $mieci, recykling, oszczgdzanie wody i energii, korzystanie
z wielorazowych opakowan, wymiane rzeczy miedzy ludzmi itp.), popularyzuje akcje
sprzatania $wiata.

W ksztaltowaniu postaw proekologicznych® wazna rola przypada szkole’. Orga-
nizatorzy procesu nauczania-uczenia si¢ przewidujg realizacje wychowania eko-
logicznego na wszystkich etapach edukacyjnych (od przedszkola do liceum i tech-
nikum). Problematyka ekologiczna wpisywana jest w tres¢ réznych przedmiotow.
Preambula podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej
akcentuje koniecznos¢ ksztaltowania w uczniach szacunku dla srodowiska przyrod-
niczego, jak tez motywowania ich do dziatan na rzecz jego ochrony oraz rozwijania
zainteresowania ekologia (Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej). W szkotach ponadpodstawowych zagadnienia edukacji ekologicznej
zawarte s3 w podstawach programowych przedmiotéw: przyroda, technika, geografia,
biologia, chemia, wiedza o spoteczenstwie, jezyk obcy nowozytny, etyka (Podstawa
programowa ksztatcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogolnoksztatcgcego i piecio-
letniego technikum). Tematyke ekologiczng wprowadza¢ nalezy takze na lekcjach
jezyka polskiego.

W artykule przedstawie kilka sposobéw uwrazliwienia przysztych polonistow na
kwestie ekologiczne zawarte w wybranych tekstach literackich, ktore - jesli postu-
zy¢ si¢ trafnym sformulowaniem Ryszarda Koziotka - stanowig , kulturowy zestaw
ratunkowy”*.

2 Warto przypomnie¢, ze terminu ,ekologia” po raz pierwszy uzyt w 1866 roku niemiecki biolog
i ewolucjonista Ernst Haeckel. Okreslenie to pierwotnie odnosilo si¢ do badan nad zwierzetami i ich
relacjami ze §wiatem organicznym i nieorganicznym. Ekologia jako samodzielna nauka rozwinela sie
dopiero w XX wieku. W potowie XX stulecia Ludwig von Bertalanfty wykazal, ze ekologia jest nauka,
ktora rzadzi si¢ wlasnymi metodami, prawami i wlasng logika (Co to jest ekologia?).

3 Magdalena Ochwat akcentuje potrzebe ,kontekstualizowania tresci tekstow literackich tak, by
zachowujac swoje macierzyste odczytania, podejmowaly rowniez refleksje nad komponowaniem dobrego
wspolnego $wiata” (Ochwat, 2020: 187).

4 Slgski badacz przekonuje, e za pomoca stowa pisanego ,,[m]usimy [...] uczy¢ sie, jak prawdziwie
mowic o tym, czego nie wiemy, czyli uprawiac fikcje, a wiec wyprébowywac i rozwaza¢ rézne warianty
zycia, przygotowujac si¢ intelektualnie na przyszte, na »gdyby«...” (Koziotek, 2019: 19).
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Krok w strone ekologii - podbudowa teoretyczna

Na zajeciach przygotowujacych do zawodu nauczyciela polonisty” zapoznalam stu-
dentéw z raportami: Sekretarza Generalnego ONZ Sithu U’ Thanta z 1969 roku®, Klubu
Rzymskiego (por. Nowicki, 1993), Konferencji Sztokholmskiej z 1972 roku (Deklaracja
Sztokholmska, 1972). Oméwitam koncepcje homo ecologicus Alda Leopolda (por. Leo-
pold, 2004; Dereniowska, 2009). Zachecitam przysztych nauczycieli do refleksji nad
konstatacja: ,,stuszne jest to, co sprzyja zachowaniu spdjnosci, stabilnosci i piekna
wspolnoty biotycznej. Niestuszne jest to, co temu nie sprzyja” (Leopold, 2004: 276).
Przyblizytam sylwetke Antoniny Lenikowej — pionierki edukacji ekologicznej i zréwno-
wazonego rozwoju w Polsce, ktora juz w latach szes¢dziesigtych XX wieku przestrze-
gata przed konsekwencjami nadmiernej eksploatacji planety: deforestacja, brakiem
wody, wymieraniem gatunkow, naptywem gatunkéw inwazyjnych, przeludnieniem,
pustynnieniem terendw, zanieczyszczeniami przemystowymi, rolnictwem intensyw-
nym, a nawet halasem (Lenikowa, 1961). Zwrdcitam takze uwage na prace Henryka
Skolimowskiego — tworcy filozofii ekologicznej (Skolimowski, 1993, 1995, 1999).
Przestania ekologii’ jako dziedziny nauk biologicznych zachecily studentéw do
holistycznego ujmowania wzajemnych relacji miedzy organizmami a otaczajacym
je $srodowiskiem oraz podjecia pozadanej wspolczesnie refleksji nad cztowiekiem,
$wiatem, szeroko pojmowang przyroda ozywiona i — co rdwnie istotne — nieozywiona.
W polu refleksji umiescitam Humanistyke ekologiczng (Domanska, 2013: 13-32)° i wy-
danie specjalne ,,Tygodnika Powszechnego” z 2019 roku zatytutowane Halo, tu Ziemia.

5 Mowa o konwersatorium metodycznym ksztalcenie literackie i kulturowe, realizowanym ze stu-
dentami Uniwersytetu Lédzkiego studiow magisterskich filologii polskiej w ramach przygotowania do
roli nauczyciela polonisty.

6 Raport zatytutowany Czlowiek i jego srodowisko (The problems of human environment) zostat
przedstawiony na sesji Zgromadzenia Ogélnego ONZ w 1969 roku (U Thant, 1969).

7 Termin ten przynalezy miedzy innymi do: socjologii, psychologii, socjologii kultury, etyki i filo-
zofii (wraz z jej kilkoma odmianami: ekologig spoleczng Murraya Bookchina, ekofilozofia Henryka
Skolimowskiego, ekologia gleboka Arnego Naessa i ekologia Ziemi Thomasa Berryego).

8 Badaczka uwaza, ze przedmiotem zainteresowan ekokrytyki sa: krytyczne odczytanie tradycji
starozytnej, judeochrzescijaniskiej, a takze wspdtczesnej: modernistycznej i postmodernistycznej; odej-
$cie od paradygmatu antropocentrycznego w strong biocentryzmu; kwestie sprawiedliwosci spolecznej
i srodowiskowej; wlaczanie dziedzictwa i wiedzy rdzennych mieszkancéw do dyskursu naukowego;
etyka w relacjach ludzi i zwierzat oraz ludzi i planety; natura/kultura/ple¢ — wplyw plci na relacje
ze srodowiskiem przyrodniczym i zwierzgtami oraz na sposob ich prezentowania (ekofeminizm); re-
prezentacja konkretnego miejsca geograficznego (dzikiego, naturalnego); reprezentacja srodowiska
przyrodniczego Ziemi; szukanie odpowiedzi na pytanie: jak utrwalone w literaturze i kulturze reprezen-
tacje natury ksztaltujg stosunek czlowieka do $rodowiska?; typ podmiotowosci: spdjnej, afirmatywnej,
sprawczej, zaangazowanej obywatelsko (podmiot performatywny, nomadyczny). Ekokrytyka to praktyka
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. . . 9 . . . . .
Za wazne uznalam rozwazania o ekokrytyce” - projekcie ,zielonego pisania

. .« »10 . . . .
i czytania” . Mialy one na celu poszerzenie pola poznawczo-emocjonalnej eksplo- ;

racji tekstow literackich. Wyeksponowatam gleboka ekologie Martina Heideggera,
dekonstrukcjonistyczne manifesty Donny Haraway oraz wielo$¢ pdl tematycznych
ekokrytycznej metodologii. Charakterystyce poddalam jej pojecia, takie jak: eko-
feminizm, bioregionalizm, animal studies, antropocentryzm/biocentryzm, pastora-
lizm, apokaliptyzm, ruch sprawiedliwosci ekologicznej (environmental justice). Wiele
miejsca po$wiecitam namystowi nad wewnetrzng dynamikg ekokrytyki, ktorg zwykto
sie konceptualizowa¢ za pomoca biotyczno-akwatycznej metafory ,fali”*' (Lawrence
Buell). Oméwienie stanowisk badaczy reprezentujacych poszczegélne fale'? zmobi-
lizowalo studentéw do poszukiwania miedzy innymi w szkolnych lekturach tresci,
ktdére warto wyeksponowa¢ w ramach edukacji ekologicznej mlodziezy.

W przyblizeniu studentom miejsca czlowieka w $wiecie natury pomocna oka-
zala si¢ rowniez koncepcja Kennetha White’a. Szkocki badacz - co zauwaza Anna
Kronnenberg - wyrdznil przelomowe momenty przypadajace na okresy wysokiej
aktywnosci (high activity) intelektualnej, kiedy to powstaly nowe kosmologiczne
idee (cosmological thoughts), bedace zZrédtem dzialania kolejnych pokolen (Kronen-
berg, 2014: 294-320). Te idee ksztaltowaly tez mentalng przestrzen oraz srodowisko

interdyscyplinarna, ktora korzysta z dorobku wielu kierunkéw tworzacych zwrot ekologiczny oraz
miedzy innymi z badan nad postkolonializmem, etnicznoscia, cielesnoécia, gender, a takze z nauk przy-
rodniczych, gléwnie ekologii.

° Po raz pierwszy nazwy uzyl William Rueckert w 1978 roku (Rueckert, 1978: 71-86).

10 Nawigzuje do tytulu artykulu Wiestawy Tomaszewskiej ,, Zielone pisanie”, , zielone czytanie”.
Humanistyka ekologiczna jako projekt bada# literaturoznawczych (Tomaszewska, 2018: 77-95).

11 Ten sposdb myslenia podkresla organiczny charakter badan: pojawienie si¢ nowych ,fal” nie
oznacza catkowitego zniknigcia poprzednich.

12 Badacze pierwszej fali ekokrytyki koncentrowali uwage na zagadnieniach ekologicznego wy-
miaru przestrzeni, idei wilderness — dzikiej, nieujarzmionej natury (,,dziczy”) i pastoralnosci jako uto-
pijnej estetyki harmonijnego wspotegzystowania ze §rodowiskiem. Reprezentanci drugiej fali (prze-
fom XX i XXI wieku) przedmiotem zainteresowania uczynili przestrzenie ,nienaturalne’, ,graniczne’,
nieprzynalezne ani do czlowieka, ani do natury, miedzy innymi miasto. Przedstawiciele trzeciej fali
ekokrytyki (pierwsza dekada XXI wieku) rozpoznania umiescili w perspektywie antropocenu, a wiec
pierwszego historycznie momentu - jak pisze Justyna Tabaszewska — w ktérym ,wplyw cztowieka
na $rodowisko jest tak ogromny, ze mozna uznaé, iz to on w wiekszym stopniu ksztaltuje srodowi-
sko niz jest przez nie ksztalttowany” (Tabaszewska, 2018: 9). Postulowali holistyczne i przysztoscio-
we ksztaltowanie relacji migdzy jednostka ludzka a $rodowiskiem. Stali na stanowisku, ze ludzie (bez
wzgledu na osiagniecia) powinni by¢ traktowani wraz ze swoimi wytworami (takze kultura) jako
czastki ekosystemu, ktdrego prawom zawsze beda podlega¢. Moéwili o zmianach klimatycznych, za-
niku bioréznorodnoéci, ekologicznej sprawiedliwo$ci, rozmaicie rozwijajac teorie spoleczenstwa ry-
zyka (risk society) Ulricha Becka. Reprezentanci czwartej fali ekokrytyki opowiadali si¢ za sojuszem
badz tworczym konfliktem z réwnie nieustabilizowanymi co wspélczesna humanistyka jej nurtami/
metodologiami: my$la postkolonialng, teoria systeméw, poszukiwaniami w duchu queer, korporalnym
witalizmem.
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cztowieka. Zaprezentowalam wskazane przez mysliciela przyczyny postaw anty-
ekologicznych"’: platoniski dualizm czlowieka i §rodowiska'®, sposéb odczytywania
fragmentu Ksiegi Rodzaju w religii protestanckiej, ktora nakazywata czynienie sobie
ziemi poddana"’, traktowanie natury jako pola eksploracji w renesansie, Kartezjusza
mechanistyczny poglad na $wiat, romantyczng transcendencj¢ natury, Heglowska
idee postepu, wspodlczesny supermarket ,wypetniony hatasem” (White, 2010: 59).
Refleksja White’a stanowila inspiracje do tropienia rozwigzan poszerzajacych
tradycyjnie eksponowane problemy zawarte w dzietach wltaczonych do szkolnego
kanonu o motywy i watki ekologiczne majace podkresli¢ wzajemne zwiazki czlowieka
i srodowiska, bytéw oraz istot ludzkich i nie-ludzkich. Studenci koncentrowali uwage
na poszukiwaniu odpowiedzi na pytania: jak w réznych utworach konstytuuje si¢ na-
tura? Jakie s konsekwencje podzialu §wiata na natur¢ i nie-nature? Jakie tradycje
(religijne, filozoficzne, polityczne) wspierajg ten podzial? Lekturami pomocniczymi
byty miedzy innymi prace Anny Barcz (2016), Julii Fiedorczuk (2015), Przemystawa
Czaplinskiego (2017), Anny Kronenberg (2014) czy Anity Jarzyny (2020).

Postawy polskiego spoleczenstwa wobec ekologii

Za zasadne uznalam omodwienie w ramach ekokrytyki raportéw projektu badaw-
czego non profit pod hastem Ziemianie atakujg?. Celem projektu - jak podaja jego
inicjatorzy - bylo przeanalizowanie ,,najwigkszych wyzwan §rodowiska naturalnego
oraz reakcji Polakow i ich gotowosci do ewentualnych zmian stylu zycia i konsump-
cji” (Ziemianie atakujg?, 2020). Gruntownej analizie poddalismy wyréznione przez
autoréw projektu opisy réznych postaw rodakéw wobec srodowiska. Scharakteryzo-
wali$my piec¢ rozmaitych grup:

13 Badacz nazwal je przystankami na autostradzie/drodze (Motorway of The West) zachodniej
cywilizacji (White, 2010: 62-74).

14 Antyczny mysliciel, pojmujac istote ludzka jako byt zlozony z ciata (pierwiastek materialny,
przemijajacy) i duszy (nalezacej do $wiata idei), lokowat ostateczny cel istnienia przedstawicieli gatunku
Homo sapiens poza przyroda, co mozna traktowa¢ jako odebranie naturze wszelkich wartosci poza, by¢
moze, czysto utylitarna.

15 White nawigzal do sléw ze Starego Testamentu: ,, A wreszcie rzekl Bog: «Uczynmy czlowieka na
Nasz obraz, podobnego Nam. Niech panuje nad rybami morskimi, nad ptactwem powietrznym, nad
bydfem, nad ziemia i nad wszystkimi zwierzetami petzajacymi po ziemil». Stworzyt wiec Bog cztowieka
na swoj obraz, na obraz Bozy go stworzyl: stworzyl mezczyzne i niewiaste” (Rdz 1,26). Cytat z Biblii za:
Biblia.
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a) »nieczekajowie” (ci, ktorzy nie chcg juz czeka¢) — winig cztowieka za degradacje

$rodowiska; stoja na stanowisku, ze wiedzg duzo na temat wspotczesnych zagrozen, ;

ale posiadane przez nich informacje nie sa wystarczajace; postuluja koniecznos¢

wprowadzania daleko idacych, nawet kosztownych i dotkliwych zmian (na przy-

kfad wyzszych podatkéw i cen);

b) ,$wiadomici” (ci, ktdrzy sg $wiadomi) — cho¢ zdaja sobie sprawe z degradacji sro-
dowiska przez czlowieka, to swoja aktywnos¢ ograniczaja najczesciej do segregacji
$mieci i zmniejszenia zuzycia wody; uznajg, ze z konkretnymi inicjatywami po-
winny wystepowac rzady i korporacje, ktore moga mie¢ realny wplyw na ksztal-
towanie korzystniejszych relacji miedzy czlowiekiem a srodowiskiem; deklaruja
che¢ zmian, nie s jednak gotowi na powazne po$wigcenia;

¢) ,niepokojanie” — s3 nieco zdezorientowani; chcieliby angazowa¢ si¢ w rozmaite
przedsiewziecia, ktdre traktuja jako nakaz chwili, niemniej jednak czesto nie wie-
dzg, co nalezy robi¢ (istniejacy problem konceptualizujg na bardzo ogélnym po-
ziomie); s3 otwarci na ograniczenia systemowe (gospodarka ekologiczna) w imie
ochrony $rodowiska, nawet jezeli beda one dla nich niewygodne;

d),.dobrzezyje” — twierdza, ze rzeczywisty stan planety nie jest tak zly, aby trzeba
byto podejmowac jakie$ radykalne dzialania; dostrzegaja negatywne zjawiska, ale
uwazajg, ze to raczej cz¢$¢ naturalnego cyklu, i wierzg, ze natura sobie poradzi;
nie opowiadajg si¢ za zmianami systemowymi, konstatujac, iz obecne regulacje
prawne oraz oszczednosci w codziennej gospodarce sg wystarczajace;

e) ,bezéciemnianie” - ignoruja zagrozenie, nie traktujg go jako osobistego problemu;
doniesienia badaczy interpretujg jako mity i interesy wielkiego biznesu; z wlasnej
inicjatywy w zasadzie nie robig dla srodowiska nic, nawet unikajg tego, co powinni
robi¢; nie zgadzajg si¢ na wprowadzanie w sferze publicznej ograniczen, ktore
moglyby ich dotkna¢.

Lektura wspomnianych opiséw nie tylko pomogla studentom w rozpoznaniu wiasne-
go $wiatopogladu i autoidentyfikacji swoich zachowan wobec natury, lecz takze utatwita
orientacje¢ w spolecznych preferencjach, co pozwolito na okreslenie obszaréw potencjal-
nych dziatan i wytyczylo droge do projektowania aktywnosci pedagogicznych stosownie
do wyzwan wspolczesnosci. Jedno z ¢wiczen, ktore wykonywata mlodziez akademicka,
polegalo na sformutowaniu kierowanych do réznych grup (poza ,,nieczekajami”) apeli
promujacych zmiane dotychczasowych zachowan. Studenckie pomysty kampanii pro-
mujacej pozadane zachowania (hasta, plakaty, filmiki reklamowe, pogadanki dla kolegéw
i kolezanek) postuzyly realizacji tresci ekologicznych. W konstruowaniu konkretnych
rozwigzan — dotyczacych ograniczenia produkcji plastiku, recyklingu, pozyskiwania
naturalnych surowcéw do produkeji potrzebnego czlowiekowi asortymentu — pomocne
byly wnioski wyciagniete z analizy kolejnych czesci projektu Ziemianie atakujg?, zatytu-
towanych: Ziemianie projektujg oraz Ziemianie regulujg (Ziemianie atakujg?).
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W tym kontekscie rozmawialismy takze o bezprzemocowych strategiach nie-
postuszenstwa obywatelskiego, wpisanych w dzialtania takich organizacji, jak Extinc-
tion Rebellion, Mlodziezowy Strajk Klimatyczny (Mlodziezowy Strajk Klimatyczny,
[postulaty]) czy Greenpeace. Mlodzi ludzie tworzyli pisemne/filmowe relacje z real-
nych badz wyobrazonych happeningéw, pisali reportaze badz kartki z pamigtnikéw -
dokumentowali w ten sposob wlasne stanowisko wobec obserwowanych zjawisk.

Ekokrytyczne czytanie - propozycje

Interpretacja tekstéw kultury (miedzy innymi Biblii'®, Dekalogu ekologicznego $wie-
tego Franciszka z Asyzu, pie$ni i fraszek Jana Kochanowskiego, fragmentéw Zywota
cztowieka poczciwego Mikotaja Reja, Pana Tadeusza Adama Mickiewicza, Nad Nie-
mnem Elizy Orzeszkowej, Chlopéw Wladystawa Reymonta) postuzyla studentom
do wyeksponowania zapisanej w tych tekstach harmonijnej koegzystencji czlowieka
(elementu makrokosmosu) i natury. Kontekstem tak zaprojektowanych rozwazan
uczynitam encyklike papieza Franciszka Laudato si’. W trosce o wspdlny dom (Fran-
ciszek [papiez], 2015) - tekst wspolczesny stanowigcy swoista pointe zarysowanych
rozwazan. Dzigki niej studenci mogli podja¢ namyst nad znaczeniem zaproponowa-
nej przez ojca $wietego idei braterstwa uniwersalnego, pojmowanej jako konieczno$¢
traktowania Ziemi — wspdlnego domu - z szacunkiem w ramach zréznicowanego
i zintegrowanego rozwoju. Wspomniane kwestie mlodzi ludzie wigzali z uniwersalng
refleksja etyczng o odpowiedzialnosci cztowieka za otaczajace go Srodowisko (kieru-
nek ten dostrzegl ojciec Stanistaw Jaromi - Jaromi, Sporniak, 2015).

Uczestnicy konwersatorium ciekawe wnioski wyciagneli z analizy tekstow o degra-
dacji srodowiska naturalnego. W czasie zaje¢ zaproponowalam zestawienie miedzy
innymi fragmentéw Pana Tadeusza z utworem Tomasza Roézyckiego 12 stacji (Ro-
zycki, 2021). Zasugerowatam pordéwnanie opisu bogactwa ogrodu Mickiewiczow-
skiego ze spojrzeniem wspoélczesnego poety, ktory widzi pozostalosci ogrodu w kilku
doniczkach stojgcych na parapecie w pokoju babci. Deskrypcje puszczy wpisane
w epopeje (opis matecznika jako upostaciowania calo$ciowej wizji lasu, przyktad bio-
réznorodnosci i symbiozy) badz w Nad Niemnem studenci interpretowali w kontek-
$cie wypowiedzi Czestawa Milosza Sprzedaé Wawel na cegle (Mitosz, 2016) i Adama

16 Na zajeciach metodycznych zasugerowalam zestawienie dwdch fragmentéw Biblii, z ktérych

jeden promuje nakaz panowania nad naturg, a drugi naklada na ludzi role opiekunéw i swego rodzaju

»pasterzy bytu”, méwi o koniecznoéci uprawy ziemi (orki) i jej dogladania (strzezenia i chronienia)
(Bednarek, 2017: 61).
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Wajraka Puszcza Biatowieska dalej czeka na petng ochrong (Wajrak, 2016), wystepu-
jacych w obronie tego kompleksu lesnego.

Korzysci dydaktyczne dostrzeglam w analizie futurologicznych obrazéw za-
glady $wiata. Za stosowne uznalam wiaczanie do dyskursu na ¢wiczeniach z me-
todyki jezyka polskiego filmoéw poruszajacych kwestie ekologiczne, tym bardziej
ze tego typu propozycje cieszg si¢ zainteresowaniem mlodziezy. Od decyzji po-
lonisty zalezy, czy oferte¢ edukacyjng wzbogaci o kilka pozycji prezentowanych
we fragmentach czy tez uwage skoncentruje na interpretacji jednego wybranego
dziefa. Studenci w malych grupach przygotowali scenariusze zaje¢ szkolnych, kto-
rych bohaterami byly wybrane produkcje filmowe. Efekt cieplarniany i zwigzane
z nim kataklizmy (tornada, ulewy, gradobicia i $niezyce) omoéwili na podstawie
analizy wizji nadejscia epoki lodowcowej ukazanej w filmie Rolanda Emmericha
Pojutrze (2004). O powstaniu dziury w warstwie ozonowej jako wyniku zanie-
czyszczenia $rodowiska i wigzacych sie z tym $miertelnych konsekwencjach dla
mieszkancéw Ziemi (zamrazanie kolejnych regiondéw planety przez fale zim-
nego powietrza) mowili, odwolujac sie do Arktycznego podmuchu Briana Tren-
charda-Smitha (2010). Kolejny film, czyli Blade Runner 2049 w rezyserii Denisa
Villeneuvea (kontynuacja filmu Blade Runner z 1982 roku), umozliwil zogniskowa-
nie refleksji na konsekwencjach zatamania si¢ ekosystemu z powodu nadmiernego
rozwoju przemystu i §wiata wirtualnego (te konsekwencje to konieczno$¢ poszuki-
wania nowych, syntetycznych produktéw spozywczych, zmiana San Diego w wielkie
wysypisko §mieci, smog).

Refleksje o wybranych opisach natury studenci potgczyli z kwestiami identyfikacji
patriotycznej. W tej perspektywie odczytywali fragmenty Pana Tadeusza Adama
Mickiewicza (rozmowa Tadeusza i Hrabiego na temat drzew ojczystych oraz réznic
w wygladzie nieba wloskiego i polskiego, opisy ogrodu, sadu, przyrody wokot szla-
checkiego dworu), wybrane wiersze Juliusza Stowackiego (mig¢dzy innymi Smutno
mi, Boze), Cypriana Kamila Norwida (Moja piosnka II, Wies, Moja ojczyzna), wy-
imki z Puszczy jodlowej Stefana Zeromskiego. Przywotane teksty pozwalaly mowié
o réznych odmianach patriotyzmu (narodowym, regionalnym), konceptualizowaé
pojecie ojczyzny prywatnej i ideologicznej, identyfikowanej jako kraj pochodzenia
oraz ponadczasowy zwigzek z rodakami. Umozliwialy eksponowanie cech przyrody
kojarzonych przez pisarzy z rodzimym pejzazem (powstaly rejestry polskiej fauny
iflory). Przyszli polonisci ze zdziwieniem konstatowali, iz ich wiedza biologiczna jest
niewielka. Jedna z uczestniczek zaje¢ napisata:

Codziennie przebywam wérdd rozmaitych drzew i innych roslin. A tak napraw-
de niewiele o nich wiem. Nie umiem tez ich nazwa¢. Zauwazylam podobne
reakcje u moich kolezanek. Jak niewiele liSci, przyniesionych przez Prowa-
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dzacy, potrafilismy polaczy¢ z nazwa drzewa. Z pewnoscig ten obszar wiedzy
trzeba poglebic.
Fragment odpowiedzi w ankiecie (archiwum prywatne autorki)

Inna dodata:

Zespolenie wiedzy praktycznej z tekstem literackim poglebia doznania este-
tyczne. Opisy przyrody przemowily do mnie. Mogtam zanurzy¢ si¢ w prze-
strzeni dzieta i co$ takiego odczulam po raz pierwszy.

Fragment odpowiedzi w ankiecie (archiwum prywatne autorki)

Wspomniane teksty umozliwialy ponadto dyskusje o znaczeniu krajobrazu kul-
turowego oraz eksplikowanie jego elementow (sladow historii), takich jak: wydarze-
nia historyczne, religijno$¢ wpisana w codzienne zachowania, zwyczaje i obyczaje,
miejsca zwigzane z waznymi postaciami. Ekscerpowane z lektur przyklady studenci
interpretowali w dodatkowych kontekstach historycznych i biograficznych.

Zainteresowaniem mlodziezy akademickiej cieszyta si¢ propozycja rekonstrukeji
lesnych tropéw w twérczosci Czestawa Mitosza'”. Mlodzi ludzie podczas interpre-
tacji wybranych utwordéw noblisty mieli mozliwo$¢ obserwowania, jak ksztaltowata
sie postawa poety wzgledem natury: od dzieciecego oczarowania, poprzez chlopigce
zafascynowanie, az do rozczarowania, gdy tworca zaczal uswiadamiac sobie, ze natura
jest zaréwno pozerajaca, jak i pozerana (devorans i devorata). Przyszlym nauczycie-
lom zaproponowatam ponadto lekture Lasu, znajdujacego sie w Tematach do odstgpie-
nia, w drugiej cze$ci Pieska przydroznego Miltosza (1997: 171-172), oraz fragmentow
Rodzinnej Europy (dotyczyly lesnego otoczenia dworu) (Mitosz, 1988: 151). Na zaje-
ciach mowiliémy o ,,gorszych lasach” (sosnowych) wokdt Wilna, do ktorych poczat-
kowo Milosz nie odnosit sie z sympatig (por. Milosz, 1988: 151), dopiero z czasem,
dzigki wycieczkom, docenit ich piekno i magie'®. W rozwazaniach uwzglednilismy
takze refleksje pisarza na temat Krasnogrudy i jej okolic (artysta przebywal tutaj
podczas letnich wakacji w szkole i na uniwersytecie). Wspomnieliémy o ksigzkach
i czasopismach mysliwskich, ktore czytal (nalezaty do nich miedzy innymi atlasy
botaniczne i ornitologiczne, klasyfikacja Linneusza, powiesci: Bogdana Dyakow-
skiego Nasz las i jego mieszkatricy, Wiodzimierza Korsaka Na tropie przygody i Rok
mysliwego, Lato lesnych ludzi Marii Rodziewiczéwny, utwory Thomasa Mayne’a Reida,
basnie i legendy litewskie, opracowane pozniej przez Oskara Milosza), wskazujac

7. Tematyke ekologiczng mozna wprowadza¢ z wykorzystaniem twdrczoéci wielu pisarzy i poetow,
dorobek noblisty to jedynie przykfad.

18 Jako czlonek Akademickiego Klubu Wldczegéw Wilenskich Milosz poznawal uroki jezior troc-
kich, Zielonych Jezior, piaszczystych brzegéw Wilii, laséow ponarskich i Puszczy Rudnickie;j.
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na ich znaczenie w formowaniu $wiatopogladu miodego cztowieka. Wiele miejsca
poswieciliémy zaprezentowaniu Miloszowej linearnej lektury Pana Tadeusza'. Na
przykladzie loséw Tomasza, bohatera Doliny Issy, zaakcentowalismy z kolei zmiane
w postrzeganiu $wiata przyrody przez pisarza. Przeniesienie zainteresowan z kro-
lestwa roslin na krdlestwo zwierzat sprawilo, ze chlopak dostrzegl okrucienstwo
w $wiecie natury. ZwrociliSmy uwage, iz z jednej strony dostrzegl wtedy wyzszos¢
czlowieka nad naturg, z drugiej za$ - uswiadomit sobie nizszo$¢ czlowieka wobec
sit potezniejszych od niego.

Kolejny obszar dzialan wigzat si¢ z identyfikowaniem natury jako obserwatora
tragicznych wydarzen w $wiecie ludzkim. Obraz ,,przyrody pamiegtajacej” studenci
dostrzegli w noweli Elizy Orzeszkowej Gloria victis. W komentarzach podkreslali, ze
po latach, gdy ludzie zapomnieli o walkach powstanczych, to wlasnie reprezentanci
$wiata natury petnili funkcje $wiadka: dgb - historii oddziatu oraz tragicznych wy-
darzen, $wierk — zycia powstancow w lesie i ich walki z Rosjanami; brzoza - uczu¢
Marysia; trawy - lez pograzonej w Zalobie Anieli, wiatr — chwaty powstancow.

Na zajeciach przyblizylam studentom réwniez ekokrytyczne odczytanie tekstow
poswieconych traumie drugiej wojny $wiatowej. Reprezentantow krytyki srodowisko-
wej i historykow Zagtady taczy bowiem myslenie w kategoriach totalnej katastrofy:
geno- i ekocydu®. Przywotatam mysl Saula Friedlandera. Badacz, by odda¢ wymiar
nazistowskiego ludobojstwa, siegnal po obrazowa geotektoniczng metafore — Holo-
caust nazwal , trzesieniem ziemi, ktére zniszczylo wszystkie instrumenty pomiarowe”
(Friedlander, 1992: 5). Poststrukturali$ci méwili nawet o zasadnosci rozpatrywania
przesztoéci w kontekscie ,,nekrospektywy” (termin Jeana Baudrillarda - Baudrillard,
2009: 104), a wigc w perspektywie $mierci wartosci.

Sledzac procesy zarzadzania przemocg (Traverso, 2014), tradycyjnie eksponowane
w szkolnym dyskursie na temat Opowiadan Tadeusza Borowskiego, wzbogacilismy
analize probg oddania gtosu bytom organicznym i nieorganicznym, ktére w paradyg-
macie antropocentrycznym uchodzg za ,,nieme” i nieznaczace. Okreélenie Andrzeja
Wernera ,,spotecznos¢ przedmiotow” (Werner, 1971: 81), odniesione do wiezniow
obozéw koncentracyjnych, stanowito asumpt do $ledzenia mechanizméw reifiku-
jacych ludzi, miedzy innymi odzierania z tozsamosci, identyfikowania za pomoca
numerdw, zmuszania do niewolniczej, upadlajacej pracy, glodzenia, doprowadza-
nia do stanu skrajnego wyczerpania (figura muzutmana) (Arendt, 1989; Frankow-

1 Mowa o fragmencie: ,,Czy on méwi o naszej przyrodzie, czy on méwi o przyrodzie poludnia
Litwy, tzn. sosnowych borach? - pytal. — A tu raptem buki. Skad buki? U nas bukéw nie ma! Granica
buka przebiega znacznie dalej na potudnie” (Milosz, 2003: 151-152; por. tez: Fiut, 1998: 67-68).

20 Tworcy pojecia byl Franz J. Broswimmer. Odniost je do masowego wytepienia gatunkow, wy-
wolanego przez rewolucj¢ neolityczng — upowszechnienie ekstensywnej uprawy ziemi i skolonizowanie
przez cztowieka wielkich obszaréw lesnych (por. Broswimmer, 2002).
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ski, 1996: 140; Frankowski, 2001: 130). Przywotalam réwniez kategorie homo sacer
(Agamben, 2008) jako symbol wylgczenia czlowieka spod mocy prawa i jednoczesnie
upodrzednienia tego cztowieka litera prawa®'. Wprowadzitam ponadto pojecie wielo-
krotnego nekrobdjstwa - méwilismy o obozowych krematoriach, paleniu zwlok
i wrzucaniu ich do dotéw.

Istotna w kontek$cie ekokrytycznego czytania Zaglady byta refleksja o material-
nych pozostalosciach obozu. Rejestr rzeczy pozostawianych przez ludzi na rampie
kolejowej proponowatam odczyta¢ za Hannah Arendt jako: a) paralele z ludzkim
losem; b) manifestacje §wiatopogladu narratora - fascynacja §wiatem przedmiotow
taczyta hitlerowcow i wiezniow, ktérzy aktywnie uczestniczyli w reifikowaniu przyby-
tych z transportem; c) zrédio korzysci ekonomicznych III Rzeszy (Arendt, 2010: 75).
Wskazowka Bozeny Shallcross pozwolita miodym ludziom dostrzec w rzeczach meto-
nimiczne drogowskazy, swoisty $lad, bedacy - jak pisze badaczka — ,watlym punktem
zanikania — sygnalizujacym i strzegacym przeszlosci” (Shallcross, 2010: 20).

Ekokrytyczne czytanie umozliwia konceptualizacj¢ miejsc pamigci i obozow zagla-
dy jako przestrzeni, w ktorych kultura ujawnia swe ograniczenia, a natura swéj poten-
cjal. Lektura niewielkich rozmiaréw ksiazeczki Kora, emocjonalnej relacji z pobytu
Didi-Hubermana w Muzeum Auschwitz-Birkenau, sprawila, ze studenci zauwazyli
splot znaczen eko- i genocydalnych przywotanych przez autora®’. Opisy obozu od-
czytali jako przestrzenn masowej zaglady, obecnie pusts, poddang intensywnej pracy
natury, jej rozrostu, rozkladu, ukorzeniania, zmian rzezby terenu. Historiozoficzny
namyst prowadzil do dostrzezenia rozmaitych form aktywnosci nieantropomorficznej,
przejawianych przez rosliny, ptaki, bagnista ziemig*’. Uczestnicy konwersatorium
konstatowali, ze niehistoryczne aktanty, méwiac stowami Aleksandry Ubertowskiej,

»zostaly postawione w stan poznawczego alertu, ktorego obiektem jest kondycja post-
-genocydu, wspoélczesnos$¢ miejsca dawnego ludobdjstwa” (Ubertowska, 2017: 138).
W tytulowej metaforze widzieli skrypt struktury samego drzewa, a takze wyznaczyli

21 Efekt homo sacer — zdaniem Agambena - oznacza roztam czyjegos$ zycia biologicznego i poli-
tycznego. Jako ,,nagie zycie” homo sacer poddaje si¢ stanowi wykluczenia i, chociaz ma zycie biologiczne,
nie ma znaczenia politycznego (Agamben, 2008).

22 W polskiej ekokrytyce takie podejscie promuje Ewa Domarnska, ktdra dostrzega, ze miejsca
zaglady laczg ,,rozpaczliwe ludzkie pragnienia zachowania uludnej cigglosci zZycia w sensie bios (historia,
pamie¢, pomniki — niesmiertelno$¢) z ciagloscia zyciodajnej $mierci, w sensie continuum organicznych
metamorfoz” (Domanska, 2017: 189).

23 Didi-Huberman pisze: ,,Doty te [w ktorych skladano prochy ofiar Zaglady - M.G.T.] zostaly
pdzniej zasypane. Jednakze pewne potem owej historii — to, w ktorym dzis tkwie — takze pracowato,
pracowalo z opdznieniem, pracowalo »relatywnie«. Zdaje sobie z tego sprawe, odkrywajac, ze $ci$nie-
tym sercem, zadziwiajagca mnogo$¢ bialych kwiatéw doktadnie w miejscu kremacyjnych wyrw. Bujny
rozrost polnych kwiatéw nie jest bowiem niczym innym jak tylko odwrotnoscia ludzkiej hekatomby,
zuzytkowanej przez ten skrawek polskiej ziemi” (Didi-Huberman, 2013: 75).
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mu role $wiadka i nie-ludzkiego Zalobnika masowej smierci. Jednocze$nie wskazali
na réwnoleglos¢ jezyka i $wiata roélin (nawigzanie do etymologii nazwy Brzezinka).
W tym kontekscie usytuowaliémy takze prace Mirostawa Batki Winterreise (Balka,
2003), zawierajaca filmy wideo: Staw, Bambi 1 i Bambi 2 (na zajeciach obejrzelismy
film Bambi) — w nich, podobnie jak w eseju francuskiego mysliciela, porzadek zycia
miesza si¢ z cieniem tragedii. Wnioskiem z tak prowadzonej refleksji byto przeko-
nanie, ze triumf zycia natury, wegetacja roslin, pojawianie si¢ zwierzat w przestrzeni
dawnej masowej zaglady nie zmniejsza traumy tego miejsca.

Zagrozenia zwigzane z dewastacjg sSrodowiska naturalnego stanowia wyzwanie wspot-
czesnosci. Przedstawione w artykule dzialania w zakresie ekokrytyki stuzy¢ maja
uwrazliwieniu przysztych polonistéw na kwestie ekologiczne. Studenci powinni mie¢
$wiadomo$¢ koniecznosci wplatania tych zagadnien do dyskursu szkolnego. Problem
traktuje szeroko — wpisuje w jego ramy zaréwno krytyke antropocenu, identyfikowa-
nie rozmaitych zagrozen, akcentowanie roli poszczegdlnych elementéw ekosystemu
jako sieci wzajemnie warunkujgcych sie elementdw, jak i przedsiewziecia majgce na
celu przezwycigzanie/wyciszanie/hamowanie negatywnych konsekwencji dzialal-
nosci cztowieka.

Sposob traktowania natury jest — na co zwraca uwage Przemystaw Czaplinski -
pochodng wyobrazen kreowanych przez kulture (Czaplinski, 2017: 7). I cho¢, co
stusznie zauwaza Magdalena Ochwat, ,,nikt nie zagwarantuje, Ze tym dzialaniem uda
sie uratowac zycie przysztych pokolen i §wiata w dotychczasowych ramach” (Ochwat,
2020: 200), to warto podejmowac proby przeformutowywania niekorzystnych stylow
zachowan jednostek i zbiorowosci. Trzeba przyzna¢ racje slaskiej badaczce, twier-
dzacej, iz bez tych aktywnosci ,,ryzykujemy istnienie bez nadziei, a nawet ze $wia-
domoscia biedy, tyranii, wojen, a w efekcie - totalnej zagtady” (Ochwat, 2020: 200).
Od stosunku cztowieka do Ziemi zalezy, czy bedzie ona oferowata ludziom swoje
dary i stworzy warunki do normalnego istnienia. Mozliwosci podejmowania na-
mystu nad stanem $wiata jest wiele. W tym celu nie zawsze trzeba (cho¢ oczywiscie
mozna) wprowadza¢ nowe pozycje, poszerzac istniejacy spis lektur. Wzbogacanie
tresci programowych ksztalcenia nauczycieli o zagadnienia ekologiczne postuzy
formowaniu przyjaznych srodowisku zachowan wobec §wiata, ludzi, roslin i zwie-
rzat. Odpowiedzialno$¢ za Ziemie powinna sta¢ sie imperatywem aktywnosci
kazdego czlowieka.
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Loops of relations between Schulz and Onak

Abstract: The paper discusses the possible reading of Bruno Schulz’s story called “Sierpier” [August]
at school in the context of Leszek Onak’s e-text entitled “Cierniste diody” [Thorny diodes]. The author
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W 2007 roku Ewa Domanska zasugerowata, ze dominujgcym kierunkiem wspotczes-
nej kultury jest zwrot performatywny (Domanska, 2007). Nawet akty terrorystyczne —
zdaniem badaczki - to kolejne przejawy wszechobecnego performance’u, ktérego

definicje mozna uja¢ nastepujaco:

performance w sensie waskim to wykonanie na zywo w obecnosci ,,widowni”
pewnego dzialania majacego charakter teatralnego aktu, a w sensie szerokim —
codzienna praktyka zycia spolecznego przejawiajaca si¢ w rytuatach, demon-
stracjach, paradach, festiwalach itp.; performatywno$¢ natomiast rozumiana
jest jako przeswiadczenie, ze jezyk nie tylko przedstawia rzeczywisto$¢, lecz
takze powoduje w niej zmiany, a ponadto, ze pewne zjawiska istnieja tylko
w akcie ich wykonywania i Ze muszg by¢ powtarzane, by zaistnie¢ (Domanska,
2007: 49).

Performatywnos¢ jest takze sposobem istnienia tekstow literatury najnowszej,
w szczegolnosci tej zwanej cybernetyczng lub elektroniczng. Niestety, cho¢ obserwu-
jemy rozwdj nowych medidéw, w polskiej szkole o osiagnieciach ,,technologicznych”
humanistyki nadal si¢ milczy, ewentualnie sg one tylko wspomniane na jednej lub
dwoch lekcjach w planie nauczania. Dobrze jest jednak podejmowaé proby dysku-
towania z uczniami o nowym typie tekstow, przede wszystkim po to, aby pokaza¢
mlodym odbiorcom kultury, ze literatura polska nadal si¢ rozwija, a wspdltczesni
autorzy chetnie siggaja do tworczoséci swoich poprzednikow.

W artykule zamierzam wskazaé te pozycje z najnowszej literatury, ktére warto
przeczyta¢ z mlodziezg, aby osiagna¢ 6w efekt performatywnego oddzialywania row-
niez podczas lekcji jezyka polskiego. Celem opisanej przeze mnie aktywnosci bedzie
uwrazliwienie mtodego czltowieka na relacje cztowiek — natura, dzieki ukazaniu, jak
wchodzg z sobg w dialog teksty kultury sasiadujacych w czasie epok. Postuze sig
przy tym multimedialnymi eksperymentami Leszka Onaka oraz tekstem Brunona
Schulza - opowiadaniem zatytulowanym Sierpiesi. Celem opisanych przeze mnie
dzialan ma by¢ sprawienie, aby uczniowie od czytania lektury przeszli do rozwazan
ekokrytycznych.
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Schulz synestezyjny

Zbiér opowiadan Brunona Schulza Sklepy cynamonowe zostat wydany w 1934 roku’.
Od razu, mimo iz to byl debiut ksigzkowy, jego tworce umieszczono wsrdd literackich
staw miedzywojnia. W opowiadaniu szczegdlng uwage krytykéw przykuta odmienna
konstrukcja narratora, ale takze zaciekawita ich posta¢ autora kryjacego sie za tymi
niesamowitymi etiudami (tak ochrzcit owe drohobyckie narracje Adam Grzymata-
-Siedlecki, jeden z pierwszych ich recenzentéw). Skad takie zainteresowanie? Schulz
wyroznial si¢ ,siecig unerwienia” (Grzymala-Siedlecki, 1934: 4) — argumentowat
Grzymata-Siedlecki, dodajac swoje wyjasnienie tego fenomenu: ,,Autor Sklepow

cynamonowych czuje jazi rzeczy, ktére my co najmniej widzimy, obserwujemy”

(Grzymala-Siedlecki, 1934: 4). Dlatego ze ,Wszelaka rzeczywistos¢ bierze [...] nie
przez aparat duchowy, lecz przez doznania fizjologiczne (Grzymala-Siedlecki,
1934: 4) - ,to jakby ciagla praca aparatu zmystowego, dochodzacego do slyszenia
rzeczy optycznych, do widzenia zjawisk akustycznych” (Grzymata-Siedlecki, 1934: 4).
Mozemy wiec mowi¢ o swoistej synestezji prozy mistrza z Drohobycza. Uwagi
Grzymaly-Siedleckiego s3 o tyle wazne, Ze ich autor podkresla w opowiadaniach
Schulza to, co jest tak bliskie najnowszej literaturze.

Ponadto pisarz, tworzac $wiaty Sklepow cynamonowych czy innych swoich utwo-
réw - na co z kolei zwracal uwage Stefan Chwin (2014: 7, przypis 30) - syntetyzo-
wal wlasng wyobraznig¢ plastyczng z tradycja judaistyczng (zob. m.in. Kaskow, 1992;
Looby, 2007), chrzescijanskg i grecko-rzymska”. To dodato uniwersalizmu twérczosci
Schulza.

! W podstawie programowej ksztalcenia jezyka polskiego wybrane opowiadanie z tomu Sklepy
cynamonowe Brunona Schulza zostalo wskazane jako jedna z lektur obowiazkowych w szkole ponad-
podstawowej dla zakresu rozszerzonego. Por. Podstawa programowa |...]. Jezyk polski, 2018.

2 Istotny dla zrozumienia réznicy pomiedzy remiksem a plagiatem moze by¢ fragment wprowa-
dzenia do ksigzki Re-miks. Teorie i praktyki: ,,Fenomen remiksu wykracza jednak daleko poza obszar
zagadnien prawnych. Pojecie to, zaczerpnigte ze stownika muzycznego, moze postuzy¢ jako doskonate
narzedzie do analizy cyrkulacji tekstow w dobie mediéw cyfrowych. Remiks nie charakteryzuje przy
tym wylgcznie procesu tworczego, ale — by¢ moze przede wszystkim — taktyki odbiorcze. Ogromna
cze$¢ naszego uczestnictwa w kulturze zasadza si¢ bowiem na logice remiksu, w ktorej powtdrzenie
i oryginalno$¢, determinizm i podmiotowa sprawczo$¢ splataja sie w jednej figurze. Polecenie »kopiuj-

-wklej« stanowi tylko najbardziej powierzchniowa forme takiego odbiorczego remiksu. W rzeczywistosci
zaréwno tworcy, jak i odbiorcy stosuja ztozone taktyki remiksowe, ktore staja si¢ dla nas narzedziem
negocjowania znaczen i tozsamoséci” (Nacher, Gulik, Kaucz, 2011: 7-8).
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Schulz na opak - praktyki performatywne

Dowodem na blisko$¢ poetyki prozy Sklepow cynamonowych i najnowszej kultu-
ry moze by¢ jeden z eksperymentéw Leszka Onaka® - jego multimedialna praca
z 2014 roku, opatrzona tytulem: Cierniste diody. Materialem do performerskiego
wystapienia okazalo si¢ wstepne opowiadanie tomu Schulza zatytutowane Sierpier.
Onaka Cierniste diody to projekt miksujacy opowiadanie z zawarto$cig ksigzki Polski
Fiat 125p. Budowa. Eksploatacja. Naprawa. Teksty sie przeplataja. W nowej odstonie
narracji Sierpnia rzeczowniki sg za pomocg algorytmu podmienione na losowo wy-
brane stowa z innego tekstu — w ten sposob jego znaczenie jest modyfikowane. Warto
sprawdzi¢ wlasng reakcje na te prowokacje:

L. Onak, Cierniste diody

Odbiorca sztuki staje si¢ wspdtautorem zmian zachodzacych w utworze — sam de-
cyduje, czy chce sprawdzi¢ dzialanie algorytmu kolejny raz na tym samym fragmencie.
»1lez tu poezji, ilez absurdu, ilez skondensowanego futuryzmu i surrealistycznych
fajerwerkéw” (Pisarski, 2014) — zachwycat sie Mariusz Pisarski w recenzji projektu.
Jej tytul: Ttoki, tuleje i Bruno Schulz, méglby zosta¢ zaadaptowany jako temat lekcyj-
nego spotkania, podczas ktérego odkrywane bylyby kolejne awangardowe drgnienia
tego literackiego remiksu.

Tymczasem warto napisa¢ kilka stéw na temat autora tej cybernetycznej sztuczki.
Kim jest Leszek Onak? To autor tak zwanej e-literatury, literatury nowych mediéw”,
wspolzalozyciel nieistniejacego juz, dzialajacego w latach 2011-2018 kolektywu
poetyckiego Rozdzielczoé¢ Chleba’. Grupa ta w manifescie zalozycielskim z grud-

3 Na marginesie warto podkresli¢, ze literatura zna podobne gry z klasyka — w 1959 roku Stawomir
Mrozek wydat zbior opowiadan Wesele w Atomicach, w ktérym poddat krytyce rewolucje techniczna,
strawestowal przy tym wesele Macieja Boryny z Chlopéw Wiadystawa Reymonta.

4 Opis sposobow wkraczania nowych technologii do literatury, jak i stowo o genezie utworu znalez¢
mozna przykladowo w publikacji Urszuli Pawlickiej (zob. Pawlicka, 2017).

5 ,Robiliémy (cyber)kulture i dzieliliémy si¢ nig” — brzmi fragment deklaracji kolektywu na stronie
internetowej (Manifest Rozdzielczosci Chleba v. 1.8, 2013).
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nia 2011 roku postulowala istnienie poezji ,,jako miejsca na dysku” i wypowiedziala
postuszenstwo papierowi drukarskiemu jako jedynemu medium tekstu — dziatala
w ten sposob na rzecz (jak sama to okreslata) ,wolnego ruchu w sieci” (Manifest
Rozdzielczosci Chleba v. 1.8, 2013).

Za genez projektu Onaka z 2014 roku stal bunt, osobisty sprzeciw, o czym mozna
przeczyta¢ w komentarzu odautorskim do Ciernistych diod (pisanie takich komenta-
rzy to popularna praktyka twércéw e-literatury)®:

Inspiracja [...] byta niezgoda na przebrzmiala, rozpoetyzowang poetyke autora

>

Manekinow; wstret do ,cynamonu’, ,bursztynowych popotudni’, ,,zalobnej
szaro$ci miasta kwitngcej w oknach ciemnym liszajem $witéw”, ,,skrzydlatych
fantazmatdw rozbijajacych powietrze na talie kart magicznych”; stownictwa
okraszonego wszech panujacymi metaforami dopetniaczowymi, ktérymi usta-
na jest ta tworczo$¢, niczym Ruczaj ekranami dzwigkochlonnymi. Pomimo
tego, ze taki sposob pisania zdezaktualizowal si¢, wielu miodych adeptdw pidra
nawigzuje i opiera si¢ na schematach zaczerpnietych z jego twoérczosci (admi-
nistruje portal literacki, w ktérym schulzowszczyzna sciele si¢ gesto). Chcialem
zdemaskowac styl, uderzy¢ w Jana Pawta II metafory dopelniaczowej, ktory
na lata niczym wirus zainstalowal sie¢ na komputerach uzytkownikéw prozy
poetyckiej (Onak, [2014b]).

Nikogo nie zaskakuje to, ze zaraz po publikacji pojawily si¢ gtosy krytyki. Na czele
oburzonych prowokacja cybertworcy stangt Zenon Fajfer, ktory w liscie otwartym
zatytutowanym znaczaco Ciernisty idiotyzm pisal:

Moze jestem pozbawiony poczucia humoru, ale Twoj wybryk, czyli wytwor
(bo nie nazwe tego utworem) i towarzyszace mu brechanie na scenie odebra-
tem jak jaka$ e-sesmanska zabawe w zameczanie ,,zydka” (takie soft eses 2.0),
jak ponowng e-gzekucje Brunona Schulza (Fajfer, [2014]).

Na zakonczenie przedstawil szersze wyjasnienia dotyczace wlasnej recepcji pro-
jektu Onaka:

Przedmiotem tego zbiorowego szyderstwa jest tworczo$¢ cztowieka ponizane-

go, upadlanego, zastraszonego, ktory zginal z czyjego$ sadystycznego kaprysu.
Nie pami¢tam kiedy ostatni raz poczulem takie obrzydzenie przy kontakcie

6 O komentarzu autorskim w literaturze najnowszej pisala Elzbieta Winiecka (zob. Winiecka, 2019).
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ze ,,sztuky” [...] Ani osoba, ani dzielo Schulza zdecydowanie na co$ takiego
nie zastuzyto (Fajfer, [2014]).

Zacytowana krytyka stuzyta obronie czlowieka, Schulza - Fajfer de facto bronit
pisarza i jego tworczo$ci przed profanacja przez kolejnych twércow. Leszek Onak
odpowiedzial na te zarzuty dos¢ konkretnie:

Zyjemy w epoce, w ktorej technologia, jak nigdy wczesniej, umozliwia nam bez
skrepowania wykorzystywanie dorobku poprzednich pokolen. Remiksowanie
istniejacych artefaktow kultury, taczenie ze sobg powstalych kiedys metod
tworczych, nie jest wyrazem braku kreatywnosci, a mierzeniem si¢ z memami
kulturowymi, ktérymi na co dzien postuguja si¢ reprezentanci naszej cywili-
zacji (Onak, [2014b]).

Onak chcial, aby Fajfer pojal réznice, ktorag moglibysmy na potrzeby niniejszego
artykulu rownie dobrze odnie$¢ do sytuacji uczen - nauczyciel. Warto podkresli¢
jedno zdanie z tej wymiany stlow: ,wyrastamy z dwoch réznych kultur: Ty - z moder-
nistycznej bojazni kontekstu, ja - z post-internetowego repostu, ktory nie analizuje
lokalizacji serwera” (Onak, [2014b]). Swietnie ten problem ukazuje anegdota Bogu-
stawy Bodzioch-Bryly zamieszczona we wstepie do jednego z jej artykutéw. Krakow-
ska profesor przywoluje sytuacje ze wspdlnego spaceru z synem. Gdy przechodzili
ulicg Grodzka w Krakowie, kilkuletnie dziecko badaczki na widok pomnika ksiedza
Piotra Skargi w charakterystycznej pozie kaznodziei zapytalo, czy wyrzezbiona po-
stac robi sobie selfie. Ta historyjka w sposéb modelowy oddaje to, jak utwor literacki
moze by¢ odbierany przez mlodych uzytkownikéw kultury (Bodzioch-Bryta, 2018:
87-88)". Dobrze jest o tym nie zapomina¢: nastolatkowie inaczej interpretujg, bo
czerpig z innych kontekstéw niz starsze pokolenia.

Autor Ciernistych diod w tej samej odpowiedzi Fajferowi tlumaczyt: ,,Poprzez
z pozoru banalne zestawienia, taczenia nie przystajacych do siebie artefaktow kul-

7 Przywolam t¢ anegdote z komentarzem bohaterki: ,Wspomniane proste dziecigce skojarzenie
stanowi nie tylko egzemplifikacje zderzenia kultury wysokiej, faktéw i postaci historycznych (posta¢
ks. Piotra Skargi, jezuity), rzezby, architektury (kaznodziejski gest oratora uwieczniony na rzezbie, mo-
numencie), w koncu literatury (trzymane w reku kaznodziei Kazania sejmowe jako zrédla do dziejow
renesansu oraz tekst literacki) z kulturg masowa (uklad ciata przybierany co rusz przez setki tysiecy
turystow na catym $wiecie, ktory zdazyl juz stac sie tematem zaréwno prasowych doniesien o nieszczes-
liwych wypadkach, do jakich dochodzi podczas wykonywania selfie, jak i licznych meméw i dowci-
pow), ale i dowdd silnej swiadomosci kulturowej roli obrazu. Gest fotografowania samego siebie zdaje
sie [...] (w umysle dziecka) tak wysoce istotny, Ze nie dziwitoby nawet jego utrwalenie w postaci rzezby,
i to ulokowanej w jednym z najwazniejszych miejsc Krakowa, przy ulicy Grodzkiej, w potowie drogi na
Wawel” (Bodzioch-Bryta, 2018: 87-88).
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tury, pragne wytraca¢ odbiorce z letargu dotychczasowej recepcji” (Onak, [2014b]).
Zastosowana przez Onaka praktyka wywiera wplyw na percepcje tekstu zrédlowego
(opowiadanie Schulza). Dzieje si¢ tak dlatego, ze

Mozna potraktowaé remiks jako narzedzie, ktdre pomaga w ,,przestrojeniu”
aparatow analitycznych i wrazliwosci badawczej, a zmiana punktu widzenia —
jak wiadomo - pozwala dostrzec zar6wno uwarunkowania patrzacego, jak
i rzeczy wezeéniej niedostrzegane (Nacher, Gulik, Kaucz, 2011: 8)°.

W poezji - czy szerzej: w literaturze — cyfrowej polem walki jest umyst adresata
sztuki — za kazdym gestem cybertworcy stoi chec ztamania schematéw myslenia.

Zdaje sobie sprawe, ze pomysl zapoznania uczniéw z utworem Onaka moze by¢,
w pierwszym odruchu, uznany za kontrowersyjny. Autor Ciernistych diod zamierzat
za pomoca techniki remiksu podwazy¢ warto$¢ unikalnego stylu Brunona Schulza.
Nauczyciel, przyblizajac uczniom mechanizm powstania digitalnego projektu, dostaje
szanse pokazania, jak teksty réznych artystow, z réznych okresow literackich wchodzg
z sobg w dialog. Nie zawsze bezkonfliktowy. Onak, sktadajac ten elektroniczny remiks,
wystosowal literacki manifest (to kwestia warta osobnego artykutu).

Multimedialny ,wystep” Leszka Onaka poddaje si¢ interpretacjom na wiele spo-
sobow (dowodem chociazby przywolana wypowiedz Mariusza Pisarskiego, ktéremu
6w eksperyment skojarzyt sie z surrealistyczng poezja). Choc¢ zastosowana tu metoda
tworcza polegala na kompilacji losowo wybranych stéw, czlowiek, szukajac sensu,
bedzie temu nowemu ulozeniu nadawal znaczenia. Nauczyciel, obnazajac ,,poetyke”
autora Ciernistych diod, moze pokaza¢, jak tekst ,,odwraca si¢” od tworcy, jak zaczyna

»Zy¢ wlasnym zyciem’, poza intencja autorska. Zaskakujace, ze moze sie to sta¢ wlasnie
za pomocg kolejnej zmiany kontekstu (na ekologiczny).

Od $mietnika do zlomowiska

Zestawienie na zajeciach lekcyjnych tekstu Schulza z tekstem Onaka moze pomoc
w zrozumieniu, jak dziala zmiana kontekstow kulturowych. W szkole po zapozna-

8 Czy zatem ,,remiks” moze stac si¢ pojeciem z zakresu genologii? Pozostawiam to pytanie otwarte,
notujac sugesti¢ profesora Piotra Skubaty, ktora zostata wygloszona w trakcie dyskusji nad moim refera-
tem podczas Migdzynarodowej Konferencji Naukowej ,,Edukacyjne projekty dziatan proekologicznych”
(Katowice, 23-24.09.2021), zorganizowanej w ramach projektu The V4 Humanities Education for the
Climate. Diagnoses — Best Practices — Recommendations (HEC).
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niu si¢ przez ucznidéw z oryginalnym tekstem Sierpnia mozna poréwnac go z jego
nowoczesng, interaktywng wersjg, wnikliwie czytajac takze ten utwor. Sprawdzmy,
co niedostrzegalnego na pierwszy rzut oka da si¢ zobaczy¢ dzigki temu cybernetycz-
nemu eksperymentowi. Na poczatku proponuje zapozna¢ uczniéw z calym opowia-
daniem Sierpier, a przy drugim jego czytaniu zwroci¢ uwage na ten oto fragment
prozy Schulza:

A ku parkanowi kozuch traw podnosi si¢ wypuklym garbem-pagérem, jak gdy-
by ogrdéd obrocil sie we $nie na drugg strone i grube jego, chlopskie bary oddy-
chaja cisza ziemi. Na tych barach ogrodu niechlujna, babska bujnos$¢ sierpnia
wyolbrzymiata w gluche zapadliska ogromnych topuchdéw, rozpanoszyta sie
ozorami migsistej zieleni. Tam te wylupiaste paluby lopuchéw wybatuszyly
sie jak babska szeroko rozsiadle, na wpoét pozarte przez wlasne oszalale spodni-
ce. Tam sprzedawat ogréd za darmo najtansze krupy dzikiego bzu, $mierdzaca
mydlem, grubg kasze babek, dzikg okowite miety i wszelka najgorsza tandete
sierpniowa. Ale po drugiej stronie parkanu, za tym matecznikiem lata, w kto-
rym rozrasta si¢ gtupota zidiociatych chwastéw, bylo $mietnisko zaroste dzikim
bodiakiem. Nikt nie wiedzial, Ze tam wlasnie odprawial sierpien tego lata swoja
wielka, poganska orgie. Na tym $mietnisku, oparte o parkan i zaro$nigte dzikim
bzem, stalo 16zko skretynialej dziewczyny Ttui. Tak nazywalismy ja wszyscy.
Na kupie $mieci i odpadkéw, starych garnkéw, pantofli, rumowiska i gruzu
stalo zielono malowane t6zko, podparte zamiast brakujacej nogi dwiema sta-
rymi cegtami (Schulz, 1996)’.

Nastepnie proponuje¢ podzieli¢ mtodziez na zespoly i kazdemu przedstawic¢
inne przeksztalcenie tej czesci przez Onaka (2014a). Ponizej proba przygotowa-
na dla czwartoklasistow z Technikum nr 5 w Jaworznie, z klasy o profilu technik
informatyk"’:

Material dla grupy 1

Ale po drugiej stronie parkanu, za tym matecznikiem lata, w ktérym rozros-
la si¢ glupota zidiocialych termostatéw, byto $mietnisko zaroste dziko trzon-
kiem. Nikt nie wiedzial, ze tam wlasnie odprawial ptaszcz uktadu chlodze-
nia tego lata swojg wielka, poganska uczte. Na tym $mietnisku, oparte o parkan
i zaro$niete dzikim paskiem klinowym, stato zeliwo skretynialej dziewczyny

> Wszystkie cytaty z Schulza za tym Zrédlem.
10 Lekcja odbyta sie 20 pazdziernika 2021 roku. Bardzo dzigkuje za goscine Pani Dyrektor Centrum
Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego w Jaworznie Simonie Smugowskiej oraz polonistce Pani Marioli
Gawronskiej.


https://ckziu.jaworzno.pl/wp-content/themes/ckziu/panel.php
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Thui. Tak nazywalisSmy ja wszyscy. Na kupie polecen i skrzynek bezpiecznikéw,
starych czestotliwosci, przegrdd czolowych, rumowiska i gruzu stalo zielone
pomalowane $wiatto mijania, podparte zamiast brakujacej nogi starymi zawie-
szeniami kot (Onak, 2014a).

Material dla grupy 2

Ale po drugiej stronie parkanu, za tym matecznikiem lata, w ktérym rozrosta
sie glupota zidiociatych watkow sprzegtowych, bylo §mietnisko zaroste dziko
rozrusznikiem. Nikt nie wiedzial, Ze tam wlasnie odprawial przewdd ssacy tego
lata swoja wielka, poganska uczte. Na tym $mietnisku, oparte o parkan i zaros-
niete dzikim zbiornikiem ptynu, stalo natezenie pradu skretynialej dziewczyny
Thui. Tak nazywali$my ja wszyscy. Na kupie komor spalania i peknie¢ kadtuba,
starych natezen pradu, lamp kierunkowskazu, rumowiska i gruzu stalo zielone
pomalowane zwarcie, podparte zamiast brakujacej nogi starymi polami mag-
netycznymi (Onak, 2014a).

Material dla grupy 3

Ale po drugiej stronie parkanu, za tym matecznikiem lata, w ktérym rozrosta
sie gtupota zidiociatych wspornikdw, bylo §mietnisko zaroste dziko kadtubem
silnika. Nikt nie wiedzial, Ze tam wtasnie odprawiat termostat tego lata swoja
wielka, poganska uczte. Na tym $mietnisku, oparte o parkan i zaroéniete dzi-
kim odpowietrznikiem, stalo polecenie skretynialej dziewczyny Ttui. Tak na-
zywalismy jg wszyscy. Na kupie pomp paliwowych i panewek, starych pradnic
pradu przemiennego, nakretek, rumowiska i gruzu stalo zielone pomalowane
zwarcie, podparte zamiast brakujacej nogi starymi skrzynkami bezpiecznikow
(Onak, 2014a).

Opis Tlui - material dla wszystkich grup

Tluja siedzi przykucnieta wérdd zoltej poscieli i ptaszczyzn styku. Wielka jej
glowa jezy sie wiechciem czarnych tylnych szyb grzewnych, tarcza sprzegta
jej jest kurczliwa jak miech plyty traserskiej powleczonej tuszem. Co chwila
grymas przekaznika $wiatel mijania sklada te stalowa podkladke w tysiac po-
przecznych fald, a zdziwienie rozciaga ja z powrotem, wygladza faldy, odstania
szparki drobnych pras hydraulicznych i wilgotne przegrody czolowe z z6ttymi
zebami pod ryjowata, migsistg warga. Mijaja godziny pelne korektora hamo-
wania i nudy, podczas ktorych Tluja gaworzy polglosem, drzemie, zrzedzi z ci-
cha i chrzaka, pokrywy glowicy obsiadajg nieruchoma gestym rojem. Ale z na-
gla ta kupa brudnych woltomierzy, poduszek przedniego zawieszenia silnika
i ttokow zaczyna poruszac si¢, jakby ozywiona chrobotem legnacych sie w niej
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szczuréw. Sprezyny przedniego zawieszenia budza si¢ sploszone i podnosza

wielkim, huczacym rojem, pelnym wsciektego bzykania, btyskéw i migotan

(Onak, 2014a).

Po przeczytaniu w grupach tych fragmentéw zmienionego tekstu opowiadania

mozna postawi¢ przed uczniami nastepujace zadanie: ,,Poréwnajcie Sierpiesi Bruno-
na Schulza z tekstem Leszka Onaka Cierniste diody. Zastandwcie sig, jak w utworze
e-literatury zmienita si¢ ta cz¢s¢ ogrodu, w ktdrej przebywala Tluja. Zaznaczcie sto-
sowne cytaty”. Czes$¢ pracy wykonanej przez uczniéw z Technikum nr 5 w Jaworznie
zamieszczam w postaci tabeli (zob. tabela 1).

Tabela 1

Fragment rozwigzania zadania przez grupy z Technikum nr 5 w Jaworznie

pokryw silnika [...].

Ogrod Ogrod
Ip. w opowiadaniu w Ciernistych diodach Leszka Onaka
Sierpiert Brunona
Schulza grupa 1 grupa 2 grupa 3
L. | Na kupie $mieci Na kupie Na kupie lampek Na kupie misek
i odpadkodw, srednicowek fadowania akumu- | olejowych i pol
starych garnkéw, | i gniazd tozysk, latora i tylnych szyb | magnetycznych,
pantofli [...]. starych zawieszenn | grzewnych, starych | starych blach,
kot [...]. nieréwnych pokryw silnika [...].
nawierzchni,

Przyszli informatycy z Jaworzna doszli do wniosku, ze dzigki remiksowi tekstow

Schulza i ksigzki o obstudze i naprawie samochodu wykorzystanej w projekcie Ona-
ka mozna podziwia¢ ogréd w dwoch odstonach: dwudziestowiecznej i wspotczes-
nej. Otoczenie bohateréw Sierpnia Schulza nadal jest ogrodem, cho¢ zagraconym.

Smietnik, na ktérym odprawia swoje poganiskie tafice Thuja, jest $mietnikiem, ktd-

ry w miare tatwo moze ulec biodegradacji. Garnek, pantofle, odpady - rzeczy, ktore
pozera rozochocona sierpniowa pogoda natura — s3 przedmiotami, ktére tatwo zu-

tylizowaé. Wystarczy zabra¢ garnek — wykorzysta¢ go ponownie po zalataniu, uzy¢
jako ostonke donicy badz przerobi¢ na ozdobe innego rodzaju. Material pantofli tez
tatwo podlega rozkladowi. Ta cze$¢ ogrodu jest do odzyskania.

Tymczasem ogrod w wersji Onaka to zlomowisko. Znajduje si¢ tam upiorne cmen-
tarzysko nikomu niepotrzebnych przedmiotéw (bo dawno skonczyla sie produk-
cja Fiata 125p - zostal zastgpiony nowszymi modelami). Czg$ci samochodowe beda
latami, dziesigtkami lat rozktadac si¢ w srodowisku, wydzielajac opary toksyczne dla
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czlowieka i calej przyrody. To ogréd zdewastowany, duzo trudniej w nim przywrdcié

réwnowage. Sita natury w tym miejscu jest znacznie mniejsza niz w ogrodzie Schulza, ;

jedynie szczury wciaz Zerujg na odpadach.

Kolejnym zadaniem dla uczniéow mogtoby by¢ przyjrzenie si¢ dziewczynie, Ttui,
i wypisanie metafor okreslajacych jej posta¢ (w cytacie wyrdzniono odpowiednie
fragmenty):

Tluja siedzi przykucnigta wsrod zoltej poscieli i szmat. Wielka jej glowa jezy
sie wiechciem czarnych wlosow. Twarz jej jest kurczliwa jak miech harmo-
nii. Co chwila grymas placzu sklada te harmonie w tysiac poprzecznych fald,
a zdziwienie rozciaga ja z powrotem, wygtadza faldy, odstania szparki drobnych
oczu i wilgotne dzigsta z z6ltymi zebami pod ryjowatg, miesistg warga. Mijaja
godziny pelne zaru i nudy, podczas ktérych Ttuja gaworzy poltglosem, drzemie,
zrzedzi z cicha i chrzaka. Muchy obsiadajg nieruchoma gestym rojem. Ale z na-
gla ta cala kupa brudnych galganow, szmat i strzepow zaczyna poruszac sie,
jakby ozywiona chrobotem legnacych sie w niej szczuréow. Muchy budzg
sie sploszone i podnosza wielkim, huczacym rojem, pelnym wscieklego bzy-
kania, btyskéw i migotan. I podczas gdy galgany zsypuja si¢ na ziemig i rozbie-
gaja po $mietnisku jak sploszone szczury, wygrzebuje sie¢ z nich, odwija z wolna
jadro, wyltuszcza sie rdzen $mietniska: wpot naga i ciemna kretynka dzwiga
sie powoli i staje, podobna do bozka poganskiego, na krotkich, dziecinnych
noézkach, a z napecznialej naptywem zlosci szyi, z poczerwienialej, ciemnie-
jacej od gniewu twarzy, na ktdrej, jak malowidla barbarzynskie, wykwitaja
arabeski nabrzmialych zyl, wyrywa si¢ wrzask zwierzecy, wrzask chrapliwy,
dobyty ze wszystkich bronchij i piszczalek pot zwierzecej, pot boskiej piersi.
Bodiaki, spalone stonicem, krzycza, fopuchy puchng i pysznig sie bezwstydnym
miesem, chwasty §linig sie blyszczacym jadem, a kretynka, ochrypta od krzy-
ku, w konwulsji dzikiej uderza migsistym tonem z wsciekly zapalczywoscia
w pien bzu dzikiego, ktdry skrzypi cicho pod natarczywoscig tej rozpustnej
chuci, zaklinany catym tym nedzarskim chérem do wynaturzonej, poganskiej
plodnosci (Schulz, 1996, podkr. - M.PL.).

Poréwnanie wyr6znionych metafor z tymi, ktére wystepuja w e-tekécie Onaka (,,jej
glowa jezy sie wiechciem czarnych tylnych szyb grzewnych’, ,,cala kupa brudnych
woltomierzy, poduszek przedniego zawieszenia silnika i ttokéw zaczyna porusza¢
sie” — zob. Opis Ttui — materiat dla wszystkich grup na s. 9 z 15), nasunelo uczestni-
kom lekcji w Jaworznie nastepujace wnioski. Ttuja w oryginalnej wersji jest pania
tego skrawka $wiata. Przedstawiana przez Schulza jako bogini ptodno$ci wyraza pel-
nie zycia. W wersji cybernetycznej kobieta nie ma wiadzy, jest uprzedmiotowiona.
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Bylo zycie, teraz nie ma Zycia — ani w twarzy, ani w zachowaniu Ttui. Bohaterka
stala sie mechaniczng hybryda, stracita wlasciwosci wczesniejszej, ludzko-zwie-
rzecej postaci.

Uczniowie majg szans¢ zastanowic sig, co to doswiadczenie méwi o naszym
wspolczesnym podejsciu do $rodowiska naturalnego. Ile $mieci rocznie produkuje
ich wlasna rodzina? Wizja Onaka przedstawia si¢ przerazajaco, ale ukazuje rzeczy-
wisto$¢ — wlasnie tak wygladaja nasze miejsca skladowania odpadéw. Oto wazny
wniosek ze spotkania uczniéw z twoérczoécia cybernetyczng'.

Zakonczenie

Michal Pawel Markowski o interpretacji tekstow literackich wypowiadat sie tak:

Zdarzajg sie utwory, ktérych sens od samego poczatku jest zrozumialy i wte-
dy nie wymagaja one interpretacji, gdyz doskonale wiemy, o co w nich cho-
dzi. Odczuwamy jednak jej potrzebe w momencie, w ktérym rozumienie jest
utrudnione lub niemozliwe (Markowski, 2007: 69).

Utwor Schulza uchodzi za trudny w odbiorze, podobnie jest z tekstami literatury
najnowszej. Zestawienie, ktore proponuje, stanowi probe oswojenia obydwu tekstow.
Sprzyja mu to, ze uczen analizuje przede wszystkim jedng, malg zmianeg — zachodzaca
w obrebie uzywanych przez autoréw rzeczownikow, czyli desygnatow czesci skla-
dowych wysypiska. Mlody cztowiek nie musi od razu interpretowa¢ catych tekstow,
bo na lekcji koncentruje si¢ tylko na wycinku $wiata przedstawionego. Przy okazji
poznaje klasyke literatury i jednoczesnie mierzy sie z jej krytyka, ktéra w przestrzeni
szkolnej moze zosta¢ zreinterpretowana na zupelnie inny sposob, sprzeczny z intencja
performatora. Roman Bromboszcz, jeden z czolowych twdrcdw poezji cybernetycznej,
staral sie ujac to w stowa:

Wartoscig samg w sobie jest eksperyment. Powiedzmy, Ze to co$ takiego na
zasadzie doboru naturalnego. Ja tworze pewng forme i na te forme nadzie-
wajg si¢ odbiorcy, ktorzy albo wychodzg z niej z pewnym szwankiem, albo wy-

1t Uczniowie Technikum nr 5 w Jaworznie zwrdcili réwniez uwage na to, ze cztowiek w projekcie
Onaka traci cechy nie tylko ludzkie, lecz takze zwierzgce - staje si¢ mechanizmenm, lalka. Wybrzmiewa
tu motyw theatrum mundi.
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ciagaja z tego jakies$ historie, opowiesci, jakie$ nieznane doswiadczenia. To, co
ja moge zrobi¢, to wytworzy¢ jakas forme, ktora bedzie aspirowala do uniwer-
salnosci i nieskoniczonosci. Staram sie te formy robi¢ w taki sposéb, zeby one
w glebokim sensie byly otwarte, by byly to dzieta w ruchu. Proponuje zatem
odbiorcy pewien labirynt o wielu wejsciach i wyjsciach, i to jest tyle z mojej
strony. [...] Jako autor przewiduje to, ze kto$ po paru sekundach odrzuci dzieto,
jak tez przewiduje taki odbior, gdzie kto$ siedzi przy tym godzing, bawi sie
i $mieje, konstruuje jakas refleksje. Przy tworzeniu takiej meta-formy musze¢
przewidzie¢ rézne do$wiadczenia (Bromboszcz, Pisarski, 2009).

To bowiem, co wprowadzila nowoczesna sztuka, takze podlega re-kontekstowi.
Czytajacy Onaka nauczyciel, jako performer, pomaga uczniowi zestawi¢ obraz §wiata
przedstawionego w projekcie z tym z opowiadania Schulza — w ten oto sposdb tworzy
sie manifest ekologiczny. Tak ukazuje si¢ zwielokrotniona moc remiksu,

ktory pozwala przyjrze¢ si¢ przede wszystkim praktykom. Cho¢ zacheca do
nieustannych rekonfiguracji i redefinicji dobrze zadomowionych kategorii
autora, tekstu i artefaktu, to kaze zwrdci¢ sie ku dziataniu. Pozwala zatem
uchwyci¢ performatywny rys kultury wspolczesnej (Nacher, Gulik, Kaucz,
2011: 8).

Literatura najnowsza moze wspiera¢ wprowadzanie rozwazan ekokrytycznych
na lekcjach jezyka polskiego. Dzigeki uruchomieniu wyobrazni bedzie wpltywaé na
mentalno$¢ mlodych uzytkownikéw przyrody, zacheca¢ ich, by oddolnie dzialali
na rzecz $rodowiska. Gatunki cyfrowe to czg¢$¢ kultury - jak klasyczna literatura.
I jedne, i drugie majg to samo podglebie — ukazywanie wszelkich relacji miedzyludz-
kich oraz ich idei. Nowoczesna forma moze odstaniac to, czego obecnie czlowiekowi
brak — a brak mu relacji z natura.
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About the life of plants
in Patyki i badyle by Urszula Zajaczkowska

Abstract: In the era of climate humanistic education, one can notice many changes in the approach to
nature, to thinking about nature and man. Urszula Zajaczkowska — a contemporary Polish poet, biologist,
and scientist — in her works, presents an innovative approach to the relationship between nature and
man, as well as developing a new description of language. The analyzed volume of essays, Patyki i badyle
[Sticks and stalks], is a literary description of observations of the life and death of plants, shoots and
trees. Zajaczkowska represents a reflective method of studying nature; she talks about the life of green
plants with tenderness and emotion, calling them “creatures” with “bodies”. Anthropomorphization in
the treatment of plants is characteristic of the poet’s entire work, thus constituting a kind of linguistic
experiment. For Zajaczkowska, plants are unique; they are characterized by simplicity and loneliness,
and man is inscribed in their nature and should learn the humility of life from them.

Keywords: climate education, nature, the language of plants, the poetization of nature

Abstrakt: Edukacja humanistyczna dla klimatu wnosi wiele zmian w podejéciu do przyrody, do myslenia

o naturze oraz cztowieku. Urszula Zajaczkowska — wspolczesna polska poetka, biolozka, naukowczyni —
w swoich pracach prezentuje nowatorskie podejscie do relacji miedzy natura a czlowiekiem, a takze

ukazuje nowy sposéb moéwienia o naturze. Analizowany tom esejow Patyki i badyle jest literackim

zapisem obserwacji Zycia i obumierania roélin, pedow i drzew. Zajaczkowska stosuje refleksyjna metode

studiowania przyrody, z czuloscig i emocjonalnie opowiada o Zyciu zielonych roslin, nazywajac je ,,stwo-
rzeniami” posiadajacymi ,,ciata”. Antropomorfizacja w traktowaniu roélin, bedaca rodzajem eksperymen-
tu jezykowego, charakteryzuje calg tworczo$¢ poetki. Roéliny dla Zajaczkowskiej sa wyjatkowe, cechuja

sie prostota, odczuwajg samotnos¢, a cztowiek wpisany w nature powinien uczy¢ sie od nich pokory.
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W licznych pracach i projektach naukowych wspoélczesnej polskiej poetki Urszuli
Zajaczkowskiej uwidacznia sie — tak wazne w dobie edukacji humanistycznej dla
klimatu - literackie podejécie do przyrody. Autorka redefiniuje dotychczasowe kate-
gorie i wartosci, dzieki czemu przyczynia si¢ do transformacji ujecia nauk przyrodni-
czych i humanistycznych oraz holistycznie pojmowanej kultury. O zmianach postaw
wobec przyrody pisalo wielu badawczy, przedstawicieli réznych dziedzin naukowych,
akcentowali oni konieczno$¢ glebokiej przemiany myslenia o naturze i cztowieku oraz
wyznaczenia nowego paradygmatu naukowego (Binczyk, 2018).

Tworczo$¢ Urszuli Zajaczkowskiej wyrasta bezposrednio z jej pracy zawodo-
wej, naukowo-badawczej, oraz z zyciowych doswiadczen poetki. Zajaczkowska
w 2017 roku otrzymata habilitacj¢ (specjalnos¢ botanik lesny), zajmuje si¢ anato-
mig, biomechaniky, aerodynamika, bada ruchy roslin. Trzy lata wczesniej zade-
biutowala tomem wierszy Atomy (Gniezno 2014), po ktérych ukazaly sie Atomy
minimum (Wroclaw 2017), Patyki i badyle (Warszawa 2019) oraz Piach (Wroc-
taw 2020). Tomem esejow najbardziej rewolucyjnym, rozpoznawanym i poste-
powym w ukazywaniu zycia roélin staly sie Patyki i badyle (Zajaczkowska, 2019),
wlasnie z uwagi na te kryteria jest on przedmiotem szczegélowych rozwazan w tym
artykule. Warto doda¢, ze poddawany analizie zbior dostal Ztota Réze, nagrode
przyznawang przez Instytut Ksigzki, magazyn ,Nowe Ksigzki” i warszawski Fe-
stiwal Nauki. Otrzymal réwniez Nagrode Literacka Gdynia 2020 w kategorii esej,
nominacje do Paszportéw ,Polityki” oraz do Nagrody Literackiej im. Witolda
Gombrowicza.

Fenomen tworczosci Zajaczkowskiej polega przede wszystkim na nowatorskim
ujeciu przez nig relacji natury i czlowieka oraz wypracowaniu nowego jezyka opisu
tej relacji. Katarzyna Szopa zauwaza, ze w esejach i poezji Zajaczkowskiej ,,Uwaga
skupia sie nie na tym, czy i gdzie lezy granica miedzy tym, co ludzkie a pozaludzkie,
lecz na warunkach, w jakich mozliwe jest tworzenie relacji i wigzi cztowieka z innymi
istotami zywymi” (Szopa, 2018: 147).

Patyki i badyle s3 eseistycznym opisem obserwacji botaniczki przypatrujgcej sie
ruchom pedéw, ich zyciu i umieraniu. Kolokwialnie nazywane ,,patyki i badyle” pod-
dane szczegotowej antropomorficznej analizie ulegaja dzialaniu wiatru, wody plynacej
przez korzenie, deformacjom, wykazuja si¢ determinacja do przezycia w kazdych
warunkach lub godza si¢ na $mier¢, ktora jest naturalng kolejg rzeczy. Poetka od-
czytuje mowe roslin z budowy lisci, korzeni, fodyg drzew. Opowiada o historii zycia
pisanej ,,hieroglifami ich anatomii”. Znajdzie sie w tej opowiesci i pradawny ,wehikut
czasu” — skrzyp, dgb Bartek — czy zwykly chwast lub pokrzywa.

W swojej praktyce interdyscyplinarnej Zajaczkowska korzysta z dorobku réznych
kierunkéw wyrastajacych z badan postkolonializmu, etniczno$ci, ekologii czy nauk
przyrodniczych. Jak zauwaza Anna Kronenberg,
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»zielone czytanie i pisanie” jest elementem zmian zachodzacych w naukach

humanistycznych, rozwijajacych si¢ w kierunku humanistyki ekologiczne;j
(ekoposthumanistyki). Jest to model nauki, w ktorej wazna jest przydatnosé
i skutecznos¢ tworzonej wiedzy (Kronenberg, 2014: 294; por. Tomaszewska,
2018; Ochwat, 2020).

Wobec takiej perspektywy postrzegania pojawiaja si¢ pytania o nature czlowieka
ijego zwiazek z przyroda. Zajaczkowska dokonuje rewolucyjnych zmian w mysleniu
o zyciu roslin - zaczyna od podkreslenia, ze ich $wiat toczy si¢ swoim torem, dlatego
ludzie nie potrafig zauwazy¢ przemian w zyciu roslin i postrzegaja je jedynie jako
ozdobe albo pokarm. Zdaniem autorki s3 one jednak niezaleznymi istotami Zyjacymi,
byly na Ziemi na diugo przed tym, zanim pojawil si¢ jakikolwiek ssak, oraz odzna-
czajg sie delikatnoscig i umiejetnoscig przeksztalcania.

Czlowiek, jesli pragnie zrozumie¢ $wiat przyrody, powinien odkry¢ w sobie jak
najwiecej empatii, a zrezygnowa¢ z dotychczasowych schematéw mysélenia. Lite-
ratura wspolczesna umozliwia obcowanie z tym ,nowym systemem wrazliwo$ci’,
opisuja go chociazby Peter Wohlleben w Sekretnym zyciu drzew (Wohlleben, 2016),
Maciej Zaremba Bielawski w reportazu-thrillerze Lesna mafia (Zaremba Bielawski,
2014) czy Henry David Thoreau w klasycznej juz pozycji Walden, czyli zZycie w le-
sie (Thoreau, 2016). Wymienione utwory oraz eseistyka i poezja Zajaczkowskiej to
literatura gleboko zakorzeniona w tak zwanej humanistyce ekologicznej, w ktorej
zaklada sie, ze czlowiek jest czgscia systemu opartego na solidarnosci gatunko-
wej (Nycz, 2017).

Jezyk opisu przyrody

Zdaniem szkockiego pisarza Kennetha White’a, autora kilkudziesieciu prac nauko-
wych w zakresie geopoetyki, konieczne jest nowe odczytanie utrwalonych w kul-
turze zwigzkow czlowieka z natura, ukazanie ich z réznych perspektyw (miedzy-
kulturowych i transdyscyplinarnych): edukacyjnych, spotecznych, egzystencjalnych,
literackich czy artystycznych (podaj¢ za: Rybicka, 2014). Krytyczne ujecie tradycji
postmodernistycznej pozwala szuka¢ odpowiedzi na pytania zwigzane z obecnym
kryzysem ekologicznym i ksztaltowaé przyjazny stosunek cztowieka do srodowiska
przyrodniczego. White proponuje ponownie odczyta¢ zachodnia cywilizacje, do-
swiadczy¢ ,,uziemiania si¢” i ,,zakorzeniania’, aby zobaczy¢, gdzie obecnie znajduje
sie cztowiek (podaje za: Rybicka, 2014; zob. tez Kronenberg, 2014).
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Refleksyjna metode badania natury stosuje w swojej tworczosci takze Zajaczkow-
ska, ktora z ludzka czuloscig i ze wzruszeniem opowiada o zyciu zielonych roslin,
a nazywa je ,istotami” posiadajacymi ,ciala”. Antropomorfizacja, osobowos¢, indy-
widualizm w traktowaniu roslin charakterystyczny jest dla calej tworczosci poetki —
jej pisanie o roslinach stanowi pewien rodzaj eksperymentu jezykowego. Biolozka
niejednokrotnie uzywa jezyka anatomii, by opowiedzie¢ o zyciu roslin, kwiatdw, calej
przyrody. Szuka narzedzia i sposobu, by jak najbardziej minimalistycznie odda¢
to, co badacz czuje i przezywa w trakcie prowadzonych eksperymentéw. Uwaza, ze
w ,przegadanym” $wiecie brakuje prawdziwych rozmdow - te toczg si¢ jedynie w kulu-
arach, a jezyk nauki zawlaszczyt sobie prawo do méwienia jedynej prawdy. Czlowiek
w miejsce prostoty i autentycznego zadziwienia wprowadzil pojecia, schematy, syste-
my, sztuczne podzialy. Poezja natomiast — zdaniem pisarki — ma utrwala¢ pierwotny
zachwyt dziecka, ktore opisuje przyrode, majac jedynie swoje zmysly i tylko sobie
dostepny jezyk opisu. Czlowiek zas nie zna innego jezyka, dlatego wprowadza ludzki
jezyk do $wiata natury. Miala tego Swiadomos$¢ takze Wistawa Szymborska, ktora
w wierszu Milczenie roslin pisala:

[...] Macie u mnie imiona:

klon, topian, przylaszczka,

wrzos, jalowiec, jemiola, niezapominajka

a ja u was zadnego (Szymborska, 2011: 178).

W kulturach starozytnych imie bylo zwigzane z osobg, a jego brak — z niebytem.
Nazwanie roéliny czy zwierzgcia imieniem jest w pewnym sensie réownoznaczne
z dysponowaniem nig/nim, panowaniem nad nig/nim czy oswojeniem jej/go dla
siebie. Gdy biblijny pierwszy czlowiek, Adam, w raju nadat imiona zwierzetom, stat
sie ich panem (por. np. Rdz 1:28-30; 2,18-20). Imiona stuza ludziom, pomagaja
w porzadkowaniu, nazywaniu rzeczy.

Rodliny majg nazwy, ale maja tez ,litery drewna” rozmieszczone w galeziach, ko-
morkach, w ktérych zakodowane sg zjawiska przyrody: pogoda, stonice, wiatr, deszcz
czy $nieg. Budowa roélin jest ich wewnetrznym rysunkiem napisanym niezrozu-
miatym, anatomicznym jezykiem. Zajaczkowska w swoich utworach postuguje si¢
ludzkim jezykiem, jej roéliny majg ,,cialo”, ktorego palcami sg patyki, badyle, dragi,
pedy, galazki. Uzywa czasownikéw ruchu na opisanie ich wzrostu, rodliny zatem ,,tyjq’,

»dostosowuja si¢”, ,,poruszaja si¢’, ,,tworzg’, ,drgaja’, ,piszg, ,walczg” Maja swoje cha-
raktery - ,jedne sg zachtanne, wiec umra szybko, a drugie §limaczy¢ si¢ beda kilka
tysiecy lat, przyrostami cienkimi jak bibulka” (Zajaczkowska, 2019: 9).

Pisarka zwraca tez uwage na nazewnictwo roslin, wskazuje ttumaczenia z jg-

zyka lacinskiego albo nazwy bedace mieszankami kulturowego dziedzictwa staro-
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stowianszczyzny. Wsrod osobliwych nazw wyréznia na przyklad takie: ,,poklek jajo-
waty’, ,,glodek mrozny”, ,,podejzrzon ksiezycowy”, ,,olbrzymka rzekoma” Jezyk sprzy-
ja podnoszeniu poziomu emocjonalnosci tekstu, ale odwoluje si¢ takze do realnego
doswiadczenia. Oddaje utrwalone w jezyku konotacje, bazuje na przyjetej symbolice.
W uzytych powszechnie znanych wyrazeniach jest minimum stéw i maksimum tresci.
Uwazna obserwatorka natury opisuje ja w czutych stowach, z troska i humanistyczna
uwaznoscia pochyla si¢ nad kazda obserwowang roslina.

Nauka

W tworczosci Zajaczkowskiej poezja faczy sie z nauka, aby ukaza¢ niewykluczajace sie
emocje i wiedze. Formy wyrazow scalajg poezje z materia, nauke z abstrakcja, nauki
przyrodnicze z humanistycznymi. Ewa Domanska zauwaza, ze rozw6j humanistyki
ekologicznej nastapit w latach dziewigédziesigtych XX wieku wraz z rozwojem wszel-
kiego rodzaju ,,zwrotéw”:

posthumanistycznego, relacyjnego, przestrzennego, postsekularnego, zwrotu
ku materialnosci (i powrotu do rzeczy), zwrotu ku sprawczosci, zwrotu afek-
tywnego, zwrotu ku temu, co nie-ludzkie, zwrotu gatunkowego, zwrotu ku
zwierzetom, neurobiologicznego (Domanska, 2013: 19).

»Zielone pisanie” Zajaczkowskiej zmienia dotychczasowe, podrecznikowe podej-
$cie do deskrypcji natury, ukazuje jg z literackiego punktu widzenia, opisuje z wy-
korzystaniem poetyckiego jezyka obrazu. Rewolucyjno$¢ myslenia autorki Atomoéw
polega réwniez na pewnego rodzaju uniwersalizmie wypowiedzi bez kategoryzowa-
nia i kodyfikacji wprowadzonych przez czlowieka, ktory to siebie stawia na szczycie
drabiny ewolucyjnej i to sobie daje prawo do decydowania za caly $wiat, co jest dla
niego dobre, a co nie.

Poetka patrzy na przyrode dychotomicznie: jako zwykly czlowiek postrzega ja
globalnie, czuje si¢ jej czescig i dostrzega uniwersalizm przyrody; jako biolog i na-
ukowiec szuka odpowiedzi na pytania o zlozono$¢ natury, a czyni to w badaniach
(takze w zakresie chemii i fizyki). Zachodzace w naturze procesy opisuje jezykiem
nauki, przywotuje skladniki, atomy, kondensacje, geometrie okregdw, procesy, mole-
kuly. Jako $wiadoma poetka przyrody w artystyczny sposob kresli kontakt cztowieka
z roélinami, a jego samego umieszcza na dole drabiny - dlatego sa ,,patyki, badyle,
powietrze i jeszcze my” (Zajaczkowska, 2019: 12). Jako naukowiec zadaje pytania
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o zrodlo natury: ,,dlaczego jest tak, ze ona chce albo musi, by jej si¢ udalo?” (Zajacz-
kowska, 2019: 33). Z pomocg przychodzi technologia — modele, programy kompute-
rowe, symulacje. Niemozno$¢ odpowiedzi na wszystkie pytania powoduje jednak, ze
czlowiek poddaje sie ztozonos$ci $wiata natury, ludzki czas jest bowiem ograniczony,
nie sposob w nieskoniczono$¢ obserwowaé procesdw i zachodzacych w przyrodzie
zmian. Dlatego badania nad drzewami wymagajg ich ,zranienia’, ,,utrzymywania
przy zyciu w stanie agonalnym”, ,,nacinania”. Pytania si¢ mnoza:

o ksztalty zycia, o formy i o adaptacje, czyli odpowiedzi roélin, o zachtanno$¢
na $wiatlo i dialog z wiatrem, [...] o wspolistnienie innych bytéw, o geometrie
korzeni i naszych zyl, i o gnicie catych roélin, o zachowanie si¢ poszczegdlnych
tkanek, o ich wzory w wewnetrznych anatomiach (Zajaczkowska, 2019: 86).

Pragmatyczny $wiat nauki chce zna¢ odpowiedzi, ktdére zaspokoja ludzka cieka-
wos¢, takze w kontekscie polemik i dyskusji nad ochrong klimatu i koniecznoscia
dostosowania sie spoleczenstwa do zycia wedlug zasad zréwnowazonego rozwo-
ju'. Nadmierna emisja gazéw cieplarnianych powodujaca wzrost $redniej globalnej
temperatury zagraza wszystkim ekosystemom, wiec takze ludziom. Poetka ukazuje
czytelnikowi punkt widzenia roslin i wielu gatunkéw drzew, dla ktérych gwaltowne
wiosenne odmarzanie podloza czy erupcje cieploty sa poczatkiem umierania. Proces
zapowietrzania roélin i susze (obnizenie poziomu wéd gruntowych) opisuje jako
jedne z najgorszych konsekwencji globalnego ocieplenia. Podkresla destrukcyjnosé
ludzkich dziatan powodujgcych zaburzenie naturalnego cyklu rozwoju roslin, jedno-
cze$nie zauwaza, ze doswiadczenie $mierci jest wspdlne wszystkim bytom.

Furiackie zmiany $rodowiska, jego gradientow temperatury i wilgotnosci, sa
brutalnym szturchaniem drzew po granicach ich wytrzymatosci. Tylko nam sie
wydaje, ze to troche wigcej lata i tagodne zimy. Dla roslin, zZyjacych w innych
przedziatach czasowych, to szok. Dostosujg si¢ do niego za kilkaset lat albo
zaczng umierac juz teraz (Zajaczkowska, 2019: 29).

W Patykach i badylach zaréwno $wiat natury, jak i czlowiek, ktoéry do niej przy-
nalezy, ukazane sg w kontekscie katastrofy klimatycznej. Natura i cztowiek bowiem
nie istniejg osobno. Andri S. Magnason w ksiazce O czasie i wodzie zwraca uwagg,
ze tempo oddzialywania i zmian proceséw zachodzacych w przyrodzie wzroslo oraz

1 O roli nauk humanistycznych w przeobrazeniu myslenia o planecie, o dzialaniach na rzecz walki
z ociepleniem klimatu pisza miedzy innymi Anna Guzy oraz Magdalena Ochwat z Interdyscyplinarnego
Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczna Uniwersytetu Slaskiego.
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ze wymykaja si¢ one ludzkiej percepcji (Magnason, 2020). Stad tez by¢ moze powin-
nis$my podaza¢ za czasem roslin, za ich Zyciem, $miercig lub regeneracja. Eseistyka
Zajaczkowskiej wpisuje si¢ w to my$lenie, bo przetamuje antropocentryczny sposob

ujmowanie rzeczywistosci na rzecz innego, opartego na perspektywie funkcjonowa- :

nia na przyklad roélin.

Samotnos¢ i prostota

Urszula Zajaczkowska w swoich esejach wielokrotnie wspomina o samotnosci ros-
lin, ktdre zyja w jednym miejscu, nie przemieszczaja sie, nie uciekaja, pozostaja
zakotwiczone w okreslonej przestrzeni. Sile rzeki lub wiatru zawierzaja swoje za-
rodniki, ufajg, ze roslina zacznie nowe Zzycie w innym miejscu, w ktérym zostanie
przyjeta — ,uchodzczyni z odleglych pedéw moze si¢ zakorzeni¢” (Zajaczkowska,
2019: 65). Obok niezauwazajacego je czlowieka rosng samotne i osobne rosliny
synantropijne, ruderalne: mszaki, konsze, nawlocie, pokrzywy, robinie, glistniki,
skrzypy, cykorie, zmijowce, ktore upodobaly sobie miejsca odrzucone, zapomniane,
zanieczyszczone, zadeptane i brudne. Poetka zastanawia si¢ nad procesem umie-
rania tych roélin ukazanym w perspektywie samotnosci, jakze inaczej odczuwane;j
w $wiecie natury.

Pokora $mierci nie jest dla niej pokora. Tylko nam si¢ tak wydaje. Nie ma w niej
zgody na $mier¢, bo nie byto wczedniej o nig pytania ani wobec niej sprzeciwu.
Kres jest przeksztalceniem bytéw ozywionych i nieozywionych w co§ nowego,
zwykle znacznie lepszego, tak jak pokazuje ewolucja kwiatéw, ktora tworzy
formy coraz to bogatsze, trwalsze, inteligentniejsze (Zajaczkowska, 2019: 117).

Rozwazania nad sensem zycia i §miercig wszystkiego, co wspottworzy $wiat natury
(w tym czlowieka), prowadzg poetke do przyjecia postawy afirmatywnej. Zajaczkow-
ska sugeruje, ze niezaleznie od naszych przekonan i wiary po kazdym zyjacym orga-
nizmie pozostanie jedynie gar§¢ atomow. Dotyczy to zaréwno natury, jak i czlowieka,
cho¢ wiele jest migdzy nimi réznic.

Poetka w swoich tekstach probuje uwolni¢ ludzkie myslenie od schematéw, odejs¢
od patrzenia na rzeczywisto$¢ tylko oczami czlowieka, z pomijaniem punktu wi-
dzenia przyrody. Pragnie pobudzi¢ refleksje nad relacja ,,ja” — przyroda, w tej relacji
dostrzega nie osobnos¢, ale wspotwystepowanie, poniewaz cztowiek jest nieodlaczna
istotg swiata.
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Kazda roslina ma, zdaniem biolozki, wlasng historig, z ktdrej mozna wyczytac isto-
te $wiata i dramat cztowieka probujgcego zrozumied nature. Inny jest §wiat rozwoju,
reakcji, zmiany roslin, zwierzat i ludzi. Kazdy z tych organizméw zyje w osobnym
czasie, ma inng wrazliwo$¢ (inny sposob odczuwania); poszczegélne grupy orga-
nizmoéw majg inne umiejetnosci oddzialywania na siebie nawzajem. Poetka stara
sie ukazaé czytelnikom prostote Zycia roslin i zacheca do jej zrozumienia. Roéliny
darzy specyficzna miloscia, odczuwa entuzjazm i fascynacje, ktore wyraza w poezji,
obrazach, poszukiwaniu nowego opisu jezyka, w dzwieku oraz filmie®. Badaczka
z czuloscig zwraca si¢ do roslin, odwiedza je podczas nagran, kuca, kladzie si¢ przy
roslinach, czyta przy nich ksigzki, przepetniona jest wzruszajacym zachwytem,

ktéry otwiera oczy na niewidzialne i pociaga dalej, odwazniej w myslenie na
temat odbierania czasu i przestrzeni przez roéliny, ktéry wiec zywo zacheca
do eksperymentowania i zwykle uderza zaraz z impetem w niedoskonatos¢
wlasnych prob empirycznego dowodu tegoz zachwytu. To najlepsza nagroda,
jaka moze mi sie trafic. I tyle tego dostaje (Zajaczkowska, 2019: 96).

Czula obserwatorka natury zachwyca sie roslinami, ktore przetrwaly na zglisz-
czach zrujnowanej podczas drugiej wojny $wiatowej Warszawy. Byto to mozliwe, po-
niewaz roéliny podlegaja tylko swoim prawom i swojemu biegowi czasu, niezaleznie
od historii tworzonej przez czlowieka, wspotrzednych geograficznych czy jakichkol-
wiek emocji. Wérdd ruin, w wojennej pozodze roéliny takie jak cykoria podréznik
czy konyza kanadyjska’® uniknely zniszczenia, zaswiadczyly w ten sposéb, ze cho¢by
wszystko sie zawalito, to one zy¢ beda.

Wyjatkowos¢

Zajaczkowska fascynujg i zadziwiajg rowniez ruchy roslin. Nieustanne poruszanie
sie wzrastajacych roélin okresla poetka mianem tanca, ktéry odbywa si¢ bez przerwy,
za dnia i w nocy.

2 Metamorphosis of Plants, film Zajaczkowskiej z 2016 roku inspirowany dzielem Johanna Wolfgan-
ga Goethego o tym samym tytule, wygral Scinema Festival of Science Film w kategorii najlepszy film
eksperymentalny/animacja oraz otrzymal nagrode publicznosci (Frost Science, 2018.)

3 Roéliny te majg bardzo male wymagania, a dzieki swojej lekkonasiennosci i wytrzymaloéci prze-
nosza sie z miejsca na miejsce i szybko rosng.
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Wejscie w ten wczesniej niedostepny dla nas — szybkich mrugaczy, analizatorow
linijkowych, segregatoréw roslinnych bytow - §wiat powoduje, Ze si¢ z niego
juz nigdy nie wychodzi, zakaza si¢ nim jak nieuleczalng choroba, [...] wszystko
to bowiem si¢ rusza (Zajaczkowska, 2019: 93).

Inno$¢ rodlin wyraza sie w tym, ze ,,nie muszg nikogo i niczego zabija¢, by sie¢ od-
zywiaé, wzrastac i zasiedla¢, oraz [w - B.S.] tym, ze sg przykute do miejsca na zawsze,
s3 wiec jeszcze bardziej wspdétodczuwajgce z otoczeniem. Muszg. Nie uciekng” (Za-
jaczkowska, 2019: 94). Biolozka angazuje sie emocjonalnie w ekspresje roélin. Pochyla
sie nad ich narodzinami i $émiercia, na ktéra niekiedy pozwala, mimo ze moglaby
pomoc roélinie si¢ uratowac. Wie jednak, ze w naturze $mier¢ przyjmowana jest bez
ludzkich rozczulen, staje si¢ poczatkiem ,,zarlocznego zajmowania nowo powstatej
niszy” (Zajaczkowska, 2019: 100).

Eseistyczny tom Patyki i badyle zbudowany jest z pytan. Zajaczkowska opisuje naj-
drobniejsze elementy $wiata roslin, bez ztudnego przeswiadczenia, ze uda sig¢ jej
ukaza¢ wszystko. Stara si¢ odda¢ swoj antropocentryczny punkt widzenia, $wiadoma
niewystarczalno$ci opisu (braku odpowiedniego jezyka), ktéry nie oddaje cudowno-
$ci $wiata natury codziennie podgladanego przez cztowieka. Jako naukowiec potrafi
zapanowa¢ nad emocjami, ale kiedy juz sobie na nie pozwala, rozdygotana i prze-
straszona, ,czuje si¢ jak Hermann Wilhelm Goéring spryskujacy orchidee, z zaduma
spogladajacy na wschodnie Alpy” (Zajaczkowska, 2019: 155). Z czuloscig odnosi
sie do roslin, nie obawia sie swoich watpliwosci, bo ma przeswiadczenie, ze ludzkie
myslenie cechuje pycha i pewnos¢ wszystkiego, a przyroda uczy pokory i dzieciecego
zachwytu, ktory jest zarazliwy i zachtanny.
Gdy Justyna Sobolewska pisze o Zajaczkowskiej, zauwaza, ze

Jej wiersze sg bardzo oszczedne, z jednej strony patronuje im Szymborska,
ktéra tez fascynowaly przyroda i kosmos, z drugiej Anna Swirszczynska i jej

spojrzenie na cielesno$¢. Swietnie Zajaczkowska przes$wietla ciata - roslin i lu-
dzi, tak jak w wierszu Kosciotrup (Sobolewska, 2017).

I przytacza wspomniany wiersz:

tak si¢ czasem w nocy wydarza,
ze budzi mnie ze snu

Tl Z 6 'S 0I'l€'CC0Td(dd L



TPDJP.2022.31.10 s. 10 z 12

Barbara Stelingowska

méj kosciotrup,

jednym chrupnieciem kregéw szyjnych,

gdy gtowe odkrecam na lewo, albo na prawo.

musi by¢ glosny, wtedy, gdy jest cicho.

nie chce i$¢ z nim do lekarza, nie chce go przeganiad.
otwieram oczy, mowie mu:

- tak, wiem, pamietam (cyt. za: Sobolewska, 2017).

Tworczo$¢ Zajaczkowskiej stuzy wzbogaceniu naszego myslenia o $wiecie roslin,
rozszerza perspektywe patrzenia w skali makro- i mikrokosmosu, poniewaz w przy-
rodzie nie istnieje autonomiczna tozsamos$¢, wszystko dziala w sieci wzajemnych
powigzan. Roéliny od wykielkowania do obumarcia zwigzane sg ze srodowiskiem,
w ktoérym wzrastaja, znajduja si¢ zawsze na pograniczu zycia i $mierci. O tym zyciu
poetka natury opowiada z tkliwoscig przenikajaca $wiatlo, rosliny i czlowieka. Do-
strzegamy emocjonalne zaangazowanie autorki zafascynowanej przedmiotami swoich
badan, zarazamy sie wrazliwoscig, przenikliwoscia, zachwycamy literackim opisem,
poetyzacja natury. Zmienia si¢ nasze dotychczasowe spojrzenie na role czlowieka
w procesie ewolucji, jego miejsce w naturze oraz miejsce natury w cztowieku, ponie-
waz nie ma ucieczki od przyrody i nie ma czego$ innego niz przyroda. Zrozumienie
tej jedno$ci ma charakter optymistyczny, a optymizm jest podstawa wszelkich ruchéw
ekologicznych zakladajacych relacje harmonijnego wspoétegzystowania cztowieka
i przyrody/natury.
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Szkic interpretacyjny [Maria Komornickas “idyllic” poetry. Interpretative sketch] (Siedlce
2017); Poezja “idylliczna” Marii Komornickiej. Dialog, idylla i romans [“Idyllic” poetry by
Maria Komornicka. Dialogue, idyll and romance] (Siedlce 2019) and “Modernizm kobie-
cy” w literaturach stowianskich (na przyktadzie tworczosci Marii Komornickiej i Anny Mar)
[“Women’s modernism” in slavic literatures (based on the works of Maria Komornicka and
Anna Mar)] (Siedlce 2015).
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Ratuj si¢ duchu ludzkosci z sidel swoich wlasnych
ideatow!

A. Dygasinski, Swiat i slepa dziewczyna'
(Dygasinski, 1954: 46)

Tworczos$¢ Adolfa Dygasinskiego zostala juz ujeta ekologicznie, $cislej — w perspektywie
ekoestetycznej, z pominieciem jednak opowiadania o $lepej dziewczynie (Skala,
2013: 223-248). Stalo sie ono przedmiotem analizy ekokrytycznej: w gtéwnej boha-
terce dostrzezono figure krytyczna z powodu jej basniowego i animistycznego bycia
w $wiecie, podwazenia wzrokocentrycznego pojmowania $wiata przez dorostych
(Barcz, 2016: 167). Dodam, ze role krytyczng dziewczyna odgrywa szczegdlnie do-
bitnie w dwoch scenach: kiedy wywoluje u jej dorostej opiekunki moralny i religijny
niepokoj zachowaniem zresztg zupelnie niewinnym oraz w rozmowie z ksiedzem;
rola krytyczna bohaterki dos¢ szybko si¢ skoniczyla, zostala nagieta ,,do zasad cnoty
i stuzby bozej” (s. 46). Temu nagieciu, religijnemu wymuszeniu niewiele po$wiecono
miejsca w Realizmie ekologicznym, natomiast tutaj duzo, odpowiednio do miejsca,
jakie zajmuje ono w opowiadaniu i wérod zagadnien poznawczych, etycznych, wycho-
wawczych sktadajacych sie na swieckg humanistyke naturalng zarysowana w artykule.
Dzisiaj $lepa dziewczyna ma do odegrania role krytyczng w §wiecie poza opowiada-
niem jako przestroga przed wynaturzaniem oraz w humanistyce ekologicznej (Do-
manska, 2013), w tym rodzacej si¢ ekologicznej dydaktyce literackiej (lub dydaktyce
literatury ekologicznej, lub dydaktyce ekologii literackiej)*.

Opowiadanie umiejscowiono w Samostrzalach, szlacheckim dworze, ktérego wilas-
cicielem jest Juliusz Debotucki, ,,polityk, moralista, teoretyk, agronom, filozof, muzyk
i znawca teatru oraz europejskich galerii” (s. 11), ojciec Klary, dziewczyny §lepej
od urodzenia, gtéwnej bohaterki. Do zespotu bohateréw nalezg jeszcze: macocha,
bogata, tepa, ,,dama wielkiego $wiata”; przyrodnia siedmioletnia siostra Klary Zosia,
kaprysna, ztodliwa, podstepna, histeryczna, wybuchowa, szantazystka emocjonalna;
Piotrek, lat jedenascie, chlopak z ludu do pomocy w gospodarstwie, ,,zawsze brudny
i smutny z powodu plag, ktdre kilka razy na dzien odbieral od Ignacego” (s. 17), lokaja;
guwernantka Elisa, ,,straszna purytanka na punkcie dobrych obyczajow” (s. 16). Naj-
pierw narrator opisuje dwor i jego otoczenie, zwlaszcza ogréd, potem charakteryzuje
Debotuckich. Akcja zawigzuje si¢ wtedy, gdy Zosia — po zakazaniu jej przez matke
kontaktow z ludem, aby nie ulegla zepsuciu, zwtaszcza w wyniku ustyszenia brzydkich

! Opowiadanie ukazalo si¢ w ,,Kurierze Codziennym” w 1884/1885 roku. Korzystam z wydania:
Dygasinski, 1954. Motto pochodzi z czeéci X1 tego opowiadania. Strony kolejnych cytowan podaje
w tekscie gtéwnym szkicu.

2 Warto znalez¢ miejsce dla tego opowiadania posrod innych lektur szkolnych; czeka ono na dy-
daktyczne zastosowanie, czego tutaj jeszcze nie przedstawiam, ale sadze, ze artykul moze w tym pomdc,
bo tatwo da sie przysposobi¢ do lekcji jezyka polskiego, przerobi¢ na konspekt.
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wyrazow — wymusza na Piotrku, by powiedziat jej te wyrazy. ,Obdarza” niektérymi
z nich guwernantke, wybucha afera, uznanemu za winnego Piotrkowi groza baty,
wiec chowa si¢ najpierw w piecu, potem, juz w nocy, przypadkowo w pokoju
Klary, a ona ukrywa go w ogrodowym drewnianym domku, gdzie zasnal na stosie
trawy owiniety jej szalem. Dowiedziawszy si¢ o calym zdarzeniu, pani De¢bolucka
wpada w moralng panike. Wraz z me¢zem postanawiajg zapobiec zlu, oddajac
dziewczyne w rece ascetycznego ksiedza Innocentego Grdyki.

O niewinnosci Klary i ksiedza Grdyki

Imie dziewczyny oraz imie i nazwisko ksiedza s3 wymowne, wskazuja na wazng ceche:
Klara (fac. clarus) znaczy ‘czysta, jasna’ i przenos$nie ‘zrozumiala’; Innocenty (tac. inno-
centia, innocentis) znaczy ‘niewinny, jak tez ‘nieszkodliwy’, ‘prawy’ Przebieg akeji opo-
wiadania tylko w przypadku Klary potwierdza zgodnos¢ imienia, charakteru, postawy
wobec ludzi i $wiata. Imi¢ i nazwisko ksiedza stoja w sprzecznosci z postawa, gdyz
jego czyny sa szkodliwe. Pospolite nazwisko zdradza pochodzenie niskie i zarazem
osobowos¢ nosiciela (nazwisko Grdyka i czyny chwytaja za gardlo takiego czytelnika
jak ja); natomiast przybrane imig jest $wietne, blyszczace, a wyraza przeciwng nazwi-
sku idee. Jak wiele idei i ta stuzy ukrywaniu prawdziwych celéw, prawdziwej natury.
Laczac, a nawet zderzajac takie imie z takim nazwiskiem, Dygasinski wskazuje na
wewnetrzng sprzecznos$¢ postaci i reprezentowanej przez nig religii, zaklamanie, falsz.

W czgsci IX opowiadania znajduje si¢ bezposrednia charakterystyka Grdyki, do-
sy¢ ironiczna, podkreslajaca urok, jaki rzucal na miejscowe dziedziczki, co przeciez
nie jest najwazniejsze w jego zawodzie. W okolicy ,,zaden ksigdz nie umiat tak oczu
spuszczac i podnosic jak ksigdz Innocenty. Glos jego delikatny, cienki [...] rysy twarzy
miat delikatne, fagodne, petne ascetyzmu” (s. 44). Przejawem ascetyzmu byla wyjat-
kowa chudo$¢ ksiedza: ,,Nalezal on bowiem do szkoly zalecajacej ciagly i zacieta walke
z cialem, to jest walke czlowieka z sobg samym” (s. 44). Przeciwnie Klara, pogodna
uczestniczka zycia, z nikim i z niczym nie walczyla, Zyla w zgodzie z sobg i natura,
co kaplan uznal za poganska chorobe ducha. ,Na takg chorobe jest jedno lekarstwo:
praktyki religijne. Wiecej walki z ciatem!” (s. 51), czyli modlitwy i posty, odosobnienie
klasztorne, oddzielenie od $wiata.

Grdyka walczyt z ciatem, naturg i naturalnos$cig zycia, a Dygasinski walczyt z ta-
kimi postaciami i gloszonymi przez nie ideami; filozofia, nauka, niemal cala epoka
byly antyklerykalne, antyteologiczne, antyreligijne (zob. Tatarkiewicz, 2007b: 92-95),
czego tutaj nie mozna pomingc.
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Poznanie albo ,,naturalne uprawianie prawdy”

Watek poznania snuje sie przez caly utwor: w sfowach narratora, wypowiedziach
postaci, w ich dzialaniach. Rozmowa Klary z Piotrkiem o ukryciu go ujawnia réz-
nice w ich wiedzy o najblizszym otoczeniu: chlopiec widzi tylko za dnia, a boi si¢
zabobonnie nocy, kiedy ,,dziewczyna wiodta Piotrka za reke, przesuwajac si¢ z naj-
wieksza pewnoscig po wszystkich kretych drézkach” (s. 26). Mimo $lepoty i mimo ze
krete sg drogi poznania, Klara porusza sie po nich bez strachu przed ciemnosciami,
ktore przeciez ,widzi” takze za dnia, stale. Ma §$wiadomo$¢ wlasnej wiedzy: ,,O, nikt
nie zna tego ogrodu lepiej ode mnie!” (s. 27). Znajomo$¢ ta ograniczala sie co prawda
do niewielkiego kawalka $wiata, ale byla za to dokfadna, gleboka.

To dziewcze, pozostawione samo sobie, wroslo w swiat przyrody ogrodowe;j.
Ona si¢ tu zzyla ze wszystkimi istotami Zyjacymi, przejmowala si¢ ich zyciem
i zycie to stanowilo dla niej mniejszg zagadke niz dla tych, ktorzy z wysoko$ci
rozumu tylko na $wiat spogladaja (s. 28).

Zachodzi przy tym relacja zwrotna, wzajemna — réwniez $wiat wie o Klarze: ,,Zna
i mnie kazdy kwiatek, kazde drzewko, kazdy ptaszek...” (s. 27-28). Ma ona podejscie
badawcze do przyrody, cho¢ nie na sposdb naukowy, zaktadajacy rozdzielenie pozna-
jacego od przedmiotu, niezaangazowanie, obiektywnos¢; naiwnie poznaje wlasnymi
zmystami, ciatem, bezposrednio: bez uprzedniej wiedzy, bez teorii i narzedzi badaw-
czych (innych niz ona sama), a nawet bez towarzyskich konwencji, ktére réwniez
s jednym ze sposobow poznania $wiata, dzialania w nim ludzi. Dziewczyna Zyje
poza takimi konwencjami i moralnoscia, co §wiadczy zdaniem macochy o zdzicza-
osci (s. 28).

Klara to istota calkowicie empiryczna, ateoretyczna. Oprocz jednej nieem-
pirycznej, przekazanej stownie i zapamietanej przez nig nauki: ,mama mi moéwi-
ta, Ze moim obowigzkiem jest kocha¢ ludzi”, w tym ,,i ztych nieprzyjaciol” (s. 47),
wszystko, co wie o §wiecie, pochodzi z jej osobistego doswiadczenia. Do tego stop-
nia pozostaje wierna doswiadczeniu i szczera wobec siebie, Ze wyznaje, iz nie czu-
je, nie uwewnetrznia idei zawartej w matczynej wskazowce: ,,Ci ludzie, co kochajg
swoich nieprzyjaciol, musza by¢ bardzo dobrzy. Ja, wida¢, nie jestem dobrg, bo nie
moge...” (s. 47). Swiat poznaje wylgcznie zmystami, poza tym jednym, ktérego nie ma
od urodzenia.

Wzrok uwaza sie za najwazniejszy w pojmowaniu rzeczywistosci zar6wno w po-
tocznym, jak i w filozoficznym ujeciu, dostarczajacym tez wielu poznawczych pojec.
Wiedze o nim posiadal Dygasinski takze jako nauczyciel i ttumacz pracy Fryderyka
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Dittesa Ogélne zasady pedagogiczne, gdzie stwierdza si¢, Ze wzrok ma wigkszy od
stuchu zakres obejmowania $wiata i wiekszg moc, dlatego uchodzi za najwazniejszy
organ poznania (Dittes, 1883: 17-18). Brak wzroku traktuje si¢ jako szczegdlnie
uposledzajacy; lecz inne zmysly czg$ciowo wyrdwnuja ten brak, a pod pewnymi
wzgledami przewyzszajg, tak jak u Klary:

Uchem wstuchiwala sie¢ w zycie §wiata, dotykaniem rozpoznawala ksztalty
przedmiotéw, oceniata temperature dnia, nocy, pdr roku. Zmysty Klaruni $le-
pej byly uwazniejszymi na te same wrazenia, ktore u ludzi widzgcych przecho-
dza niepostrzezenie. Ona tylko moze mniej sSwiadomie spostrzegata przyrode,
ale za to wiecej wspolzyla i wspolczuta z nig, nie§wiadomie a naturalnie. Ona
znala kwiaty tak, jak zna pszczota (s. 34).

To zupelnie inna znajomos¢ $wiata niz ta, ktéra posiadaja ojciec i macocha; zara-
zem inne znaczenie wyrazu $wiat: dla Klary to natura, dla dorostych okreslona grupa
spoleczna, zamozna szlachta, ludzie z tak zwanego towarzystwa, moda, konwenanse.
Takiego $wiata dziewczyna nie znala i nie mogta pozna¢. I odwrotnie, jej macocha
nie znala i miala nie pozna¢ ogrodu, przyrody. Kiedy zagubiony, szukajacy schro-
nienia Piotrek wpadl w nocy do pokoju dziewczyny, nie wygonita go, lecz pomyslata
o ukryciu, czym zasluzyla pdézniej na nagane ze strony macochy. Usprawiedliwienie
sie Klary ,,Nie wiedzialam, ze tak zle zrobilam” odparto wyrzutem: ,,Nie§wiadomoscia
nie mozesz si¢ ttumaczy¢, bo jesli panna w twoim wieku nie rozumie jeszcze, co jest
dobre i wlasciwe” (s. 38), z dodatkiem obawy; ,,ze jesli $wiat dowie si¢ o tym wypadku,
wtedy na nieskazitelny dotychczas dom Debotuckich padnie smutny cien podejrzenia
i niestawy” (s. 39). Tego rodzaju $wiatowa moralnos$¢ znajdowata sie catkowicie poza
swiadomoscig Klary:

nic nie rozumiala, o co chodzi, nie mogta poja¢, na czym tu polega cigzka wina
przypisywana jej przez macoche. Czyste serce dzieweczki uprawialo naturalnie
prawde, a tajemnica zupetng bylo dla niego istnienie licznych form i pozoréw
moralnosci, do ktorych ludzie obdarzeni wzrokiem czgsto za duze znaczenie

przywiazuja (s. 40).

Pelno tu termindw z teorii poznania: zmysly, spostrzeganie, wrazenia, Swiadomosc¢,
zna¢, prawda, rozumienie, czucie, wspolczucie. Za kluczowe uznam zdanie o natu-
ralnym uprawianiu prawdy, co stanowi réwniez ogolne zatozenie swieckiej, do tego
$wiata nalezacej, przyrodzonej humanistyki.
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,,Zycie wsrod kwiatow” wobec wielkich idealow ludzkosci

Rozdzial VII Zycie wsréd kwiatéw wyraza w najwiekszym stopniu mysl ekologiczna
Dygasinskiego i stanowi punkt wyjscia szkicowanej tutaj $wieckiej humanistyki natu-
ralnej. O tym, co si¢ dzialo w ogrodzie i jaka rol¢ odgrywata w nim gléwna bohaterka,
da pojecie zestawienie wymownych przytoczen: ,,Przed rézowa czy niebieska sukien-
ka Klaruni nie uciekaly ptaki w ogrodzie, motyle i pszczoly poufale siadaly jej na
ramionach jakby na kwiatach, a ona czula wszystko i obcowala ze wszystkim” (s. 34),

»zdalo sie, ze ona tu rosla za pan brat z kwiatami, ze zyta z motylami” (s. 35), ,,roz-

poznawala paluszkami kazdy gatunek chwastu” (s. 35). ,,Jedli roliny przystosowuja
sie do stonca i do ziemi, to musi tez by¢ jakie$ przystosowanie si¢ ich do dtoni, co je
pielegnuje, nie zrywa, nie rabie, nie niszczy” (s. 35), dtoni Klary, ktora ,,byta w ogro-
dzie opiekunka kwiatéw; wraz ze stonicem przyczyniala si¢ do ich rozwoju oraz
wyksztalcenia” (s. 35-36).

»1 jeszcze zapewne bylaby diugo bawila w towarzystwie kwiatow...” (s. 37), a czy-
telnicy razem z nig, lecz naglacy nerwowy glos macochy wyrwat wszystkich z ogrodu.
Nastepuje koniec idylli dziecinstwa, zaczyna si¢ wprawianie w kulture, narzucanie
idealéw cywilizacji reprezentowanej przez dorostych bohateréw opowiadania. Ich
sposob uprawiania prawdy i idealéw, rozumienie $wiata wida¢ w ich zachowaniach,
stycha¢ w ich mowie, zwlaszcza wiasciciela dobr Samostrzaty. Warto przytoczy¢ kil-
ka dluzszych zdan ironicznie wymownej, zlosliwej, odnarratorskiej, bezposredniej
charakterystyki tej postaci:

Pan Juliusz, jako cztowiek zasad, byt naprzéd konserwatysta, to jest, kochat
tradycje, a szparko jej bronit jezykiem. I w ogole, co si¢ tyczy obrony wszelkich
zasad, jezyk byt jedynym orezem pana Debotuckiego. [...] Dziedzic Samostrzat
byt tez poniekad filantropem, lubil niezmiernie méwi¢ o szczesciu ludzkosci,
o podnoszeniu dobrobytu klas roboczych i o obowigzku stanu rycerskiego
wzgledem plebsu. |[...]

Atoli tradycja i filantropia nie wyczerpywaly jeszcze pola czysto lingwis-
tycznych wystepow tego czlowieka zasad. Byt on bowiem takze zwolenni-
kiem postepu, a wyraz ,,cywilizacja” prawie nigdy z ust mu nie schodzil. Co
wiecej, pan Debotucki znal jeszcze i inne, réwnie szerokie terminy, jak: ,,eko-
nomia polityczna, altruizm i humanizm” (s. 9).

Znac¢ byto po nim wyksztalcenie i oczytanie, i obycie w $wiecie, ale nie stuzyty
mu one do uprawiania wyksztalconej, scil. rozumnej prawdy, lecz do ukrywania sie,
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stwarzania pozordw, zjednywania sobie ludzi: ,w ustach jego picknie brzmiaty takie

terminy, a w uszach niejednego stuchacza wywotywaly one pewien mity szum pobu-
dzajacy do uczu¢ uwielbienia dla méwcy” (s. 10). Falszywy wizerunek, ktérym mamit

otoczenie, a zapewne i czgsciowo siebie samego, pozwalal mu nie bra¢ odpowiedzial-
nosci za gloszone hasta. Mamy tu do czynienia z czyms, co nazwe nieekologicznym

uprawianiem jezyka: nadmiar pustych stow tylko zasmiecal i zaklamywal wypowiedzi

i umysty. Oto typowe produkty kultury wysokiej. Nie dziwi wiec wezwanie narratora,
w zasadzie autora, by ludzkos¢ ratowala si¢ ,,z sidel swoich wlasnych ideatéw” (s. 46).

Rola mowy, ekologii mowy oraz wspomniane terminy teorii poznania zaznaczg

sie rowniez wyraznie w rozmowie Klary z Grdyka, najwyzszym punkcie opowiadania,
toczacej sie w czesci IX pod tytulem...

»Na kazde pytanie moze by¢ dana para odpowiedzi”

Tytul nawigzuje do starej zasady sofistycznej i sceptycznej zarazem: Ze si¢ nie dog-
matyzuje, jesli ,,.kazda wypowiedz ma swoja rownorzedng wypowiedz przeciwng’, jak
napisal Sekstus Empiryk (ok. 200-250) w Zarysach pyrrotiskich (Sekstus Empiryk,
1992: 42), a duzo wczesniej podobng mysl wyrazit stoik Protagoras: ,,O kazdej rzeczy
istnieja dwa przeciwstawne sobie zdania. Stabszy poglad uczyni¢ silniejszym” (cyt. za:
Protagoras, 1989: 229; zob. Tatarkiewicz, 2007a: 72-78 — o stoikach; 163-174 - o scep-
tykach). W rozmowach z ksiedzem Klara dawala ,,swoja réwnorzedna wypowiedz
przeciwng’, naiwna, nieuczong, lecz jakze przekonujacg. Mamy wigc dwa ujecia tej
samej sprawy, dwa stanowiska, jedno z nich dogmatyczne i, mozna powiedzie¢, je-
zuickie. Wprawdzie w opowiadaniu nie nazywa si¢ Grdyki jezuita, ale ma on cechy
typowego przedstawiciela zakonu®. Zabiegi sofistyczne nieuczciwie stosowane przez
jezuitéw w pracy misyjnej i nauczaniu spowodowaly, ze powszechnie pot¢piano ich
obtude, podstepnos¢, przebieglos¢, intryganctwo (wyrazenia jezuicka obtuda, jezuicka
perfidia i podobne weszty na state nie tylko do jezyka polskiego; historia literatury
francuskiej dostarcza wielu przyktadow, cho¢by Prowincjatki Pascala do pary z Pro-
staczkiem Woltera). Sofistyka, kazuistyka, jezuickie wykrety to rzeczy znane Grdyce,
wchodzace w sktad jego przygotowania zawodowego, by nie powiedzie¢: powotania,
zrecznosci prowadzenia dysput, przekonywania, nawracania (w jezuickiej teologii
rozwinat sie kierunek polemiczny controversiones). Tego oczywiscie nie znala $lepa

3 Warto pamietad, ze jezuici maja wiele osiggnie¢ w nauce i nauczaniu, tutaj jednak, ze wzgledu na
temat — bohateréw opowiadania, pisze o wadach.
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dziewczyna, a znal §wiat (doroslych) i $wiecki dogmatyczny ksigdz. Tygodniowe ,,na-
uki i konferencje” z Klarg jednak nie dla niej, a przeciw jej naturalnemu i w znacznej
mierze szcze$liwemu zyciu prowadzit Grdyka w sposéb manipulacyjny, co da sie
wyczytac z uwagi odnarratorskiej: ., Namawia¢ oraz wzrusza¢ mozna niektérych ludzi,
lecz tylko w dobrej wierze, inaczej naduzywa si¢ cudzej dobrej wiary” (s. 50). Cele
ksiedza byly zaswiatowe i zakonne, zamierzal ustali¢ stopien oddalenia Klary od Kos-
ciota i wiary katolickiej, co nazwano zdemoralizowaniem. Niespodziewanie jednak
dziewczyna, ktdra przeciez nie odebrala zadnego formalnego ani tym bardziej filozo-
ficznie sceptycznego wyksztalcenia, nie ulegla, nie poddala si¢, lecz wygtosita ,,swoja
réwnorzedng wypowiedz przeciwng’, pewnie, cho¢ fagodnie, a przy tym z zalem.

Ksigdz Grdyka prowadzit ,,lekcje stowa Bozego, [...] rodzaj rekolekcji majacych
slepa Klarunie o$wieci¢, wzmocnié, poprawi¢ duchowo” (s. 46), co skonczylo sie
ostabieniem ciala i umystu, wyjalowieniem duchowym. Badal dziewczyne, zmierzajac
do oswiecenia religijnego za pomocg pytan. Na pierwsze z nich i zarazem zasadnicze:

»Czy wiesz, moja corko, po co cztowiek Zyje na $wiecie?” (s. 46), sam odpowiadal
nieco dalej: po to, by wielbi¢ Boga i stuzy¢ Mu, ,,aby za to otrzymac¢ najwyzsza na-
grode - zywot wieczny w niebie” (s. 47). Zadane w odpowiedzi pytanie dziewczyny:

sWiec zyjemy dlatego, abysmy byli szczesliwymi po $mierci?” (s. 47), swiadczy, ze
ta religijna idea catkowicie wykracza poza jej doswiadczenie szczgsliwego mimo
slepoty zycia na ziemi. Od matki otrzymata wskazowke, ktéra mocno przyswoila, ze
jej »obowigzkiem jest kocha¢ ludzi”; a teraz od Grdyki slyszy, ze jej obowiazkiem jest
kocha¢ Boga i Ko$cidl, oraz inne pouczenia, w rodzaju, ze ludzie sg grzeszni, ngdzni,
ulomni, Ze kieruje nimi zty duch, szatan. Te nauki sg najzupelniej obce dziewczynie:

»A ja myslatam, Ze kwiaty rosng dlatego, iz je podlewam; ze pachng, poniewaz stonce
je ogrzewa. Myslalam, iz ptaszki $piewaja, poniewaz jest cieplo, poniewaz gniazdka
maja, w gniazdkach dzieci” (s. 49). Oto jej naturalna (ekologiczna) prawda®, ktérej ka-
plan przeciwstawial i narzucal niebianskg prawde i te oznajmiang przez Koscidt, jako
ze ,nie ma prawdy poza Kosciotem” (s. 49). Ona za$ sadzila, ze ,,prawda do wszyst-
kich nalezy” (s. 49). Dowiedziala si¢ tez, Ze jej Slepota pochodzi z rozporzadzenia
Boga (s. 50), na co zareagowala ponownie z naiwnoscia: ,,Dlaczego nie dat mi wzroku
jak innym ludziom i zabral mame? Bég zrobil mi duzo zlego... — rzekta ze smutkiem
Klarunia” (s. 50).

Rozmowa toczyla sie o bardzo powaznych sprawach: obowiazku w Zzyciu, wierze,
poznaniu $wiata, rozumie, rozumieniu. Wniosek Grdyki o Klarze: ,Duchowy jej grunt
jest na wskro$ poganski. Nie szczepiono od kolebki zasad Kosciota, odwolywano si¢
za duzo do rozumu. Stad brak duchowej karnosci, uleglosci i tej $lepej wiary, co to

4 Anna Barcz okre$la do$wiadczenie religijne dziewczyny jako mistyczne (Barcz, 2016: 166); sadzg,
ze Klara jest raczej niewiadomg mimowolna panteistka, jesli uzy¢ terminu z zakresu religii.
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niebiosa przebija” (s. 50-51)°. Okazuje sie, ze ksigdz chcial, aby dziewczyna nie byla
sobg, lecz kim innym, kim¢$ na modle ascetyczng, zaswiatowa. Tak tez sie z nig stalo
w wyniku przebywania w klasztornym zakladzie pedagogicznym: umarta duchowo,
umarta dla $wiata, stala si¢ wynaturzona.

Wychowanie moralne i religijne

Jean J. Rousseau radzi, by wychowanie moralne i religijne zacza¢ dopiero w wie-
ku dojrzewania, do tego czasu dziecko niech nie wie o Bogu ani duszy, nie wie od
nauczyciela ani z ksigzek o moralno$ci, niech poprzestanie na czyms, co chyba po-
siadata Klara, a co w Emilu nazywa si¢ religia naturalng (Rousseau, 1955: 70-78).
Przestrzega przed religia objawiona, czyli przed chrzescijanstwem, gdyz jest ona
wymystem ludzkim, a jej dzieje sa krwawe, pelne fanatyzmu, nietolerancji. Klara
stanowi przyklad dziecka natury, czlowieka naturalnego, takiego niemal, jakiego
przedstawiono w Emilu, gdzie wzywa sie, by dzieciom zostawi¢ zupelna swobode, bo
daje ona szczescie, zresztg nie tylko dzieciom, ale tez dorostym (podaje za: Horoch,
2006: 281). Zachodzi zwigzek migdzy swoboda codziennego zycia, w tym zwlaszcza
poruszania si¢, a swobodg myslenia, poznania. Obie te swobody praktykuje $lepa
dziewczyna, dochodzac do dobra, wspoéltczucia, pomagania bez nauczyciela, bez teo-
rii pedagogicznych, czego takze chcial Rousseau dla swego Emila — bez religii, bez
filozofii, cho¢ przeciez i filozoficznie, i religijnie nawet, ale osiaganych naturalnie,
lekko, intuicyjnie, w czasie spaceréw, w czasie opieki nad roslinami, zwierzetami
i pokrzywdzonymi dzie¢mi, takimi jak Piotrek. Rozumienie przez Klare natury polega
na wspotprawie, wspéldzialaniu, wspétczulnosci. Mimo slepoty ma dobrze ustalony
zestaw jasnych wyobrazen i przekonan. Nie odebrala zadnego wyksztalcenia, lecz
naturalnie rozumuje poprawnie, zadziwiajaco racjonalnie i logicznie. Drogowskazem
byly dla niej zmysty, jak chcial Rousseau i cale oswiecenie, a pdzniej pozytywizm;
do tego dolaczala si¢ jej przyrodzona wrazliwo$¢. Mamy pelnego czlowieka:
rozum, czucie, naturalng etyke, uspolecznienie, cho¢ nie na sposoéb $wiatowy,
konwencjonalny, jak by chciata macocha. Uwazala ona, ze dziewczyna nie ma pojecia ani
omoralnosci,anio Bogu,apowinnajemiec¢zracjiwieku.,, Jawidze wtejdziewczyniezupelny
brak zasad religii” (s. 42) — powiedziala, co jej maz uzupelnil sentencja: ,,ze bez
moralnych zasad, bez religijnego wychowania czlowiek moze by¢ tylko szkodli-
wym, zwlaszcza kobieta!” (s. 43). W porozumieniu z Grdyka umiescili corke w zakla-

5 Podobne zarzuty Koécidt katolicki stawia dzisiaj ruchom religijnym okreslanym jako neopoganskie.
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dzie wychowawczym panien urszulanek, poniewaz ,niewiasty te, oddane stuzbie
bozej, wychowuja mlodziez zeriskg w surowszych zasadach religii” (s. 51).

Styl méwienia ksiedza, stownictwo teologiczno-katechetyczne odpowiednie
do zadania, jakie sobie postawil, sa zarazem przestarzale, jeszcze $redniowiecz-
ne, mimo Ze czasy sg pozytywistyczne, i, jak sam Grdyka mowil, sceptyczne -
w domysle: wobec religii, Ko$ciota, tradycji. Cechuje go mniszy, zakapturzony
sposob myslenia, widzenia ludzi i §wiata; takaz moralno$¢ i taki system wychowania.

»Zakapturzenie” stanowi wlasciwy obraz czlowieka oddzielonego od otoczenia, od
zycia, zwréconego ku sprawom nadziemskim®, ktéry w tym wypadku dazy do odla-
czenia Klary od natury. Zamkniecie dziewczyny u urszulanek powoduje zamkniecie
jej uczu¢ i myslenia; wpajane dogmaty wiary hamuja Zywe odruchy serca, przeciwnie
swobodne poruszanie si¢ owocuje nieskrepowanym rozumowaniem i odczuwaniem
zarazem stusznym, prawdziwym; brak wychowania przynosi glebokie korzysci moral-
ne i spoleczne, brak wpajania mifosci blizniego skutkuje miloscia blizniego. Klara nie
potrzebuje religijnych i moralnych pouczen, nie potrzebuje dekalogu, bo w naturze,
bez wychowania wedtug jakiejs teorii, jest naturalnie szczesliwa; natomiast poddana
wychowaniu jezuickiemu, dogmatycznemu staje si¢ obojetna, pozbawiona przyrodzo-
nego wspolczucia, wrazliwoéci. Cechy te — pod naciskiem utracone przez bohaterke
opowiadania, a w $wiecie przez niemalg cze¢s¢ ludzkosci - sg dzisiaj odzyskiwane
i odnoszone do przyrody we wszystkich odmianach humanistyki ekologicznej.

Dziewczyna ,docze$nie nieszczesliwie dotknieta”

Tak okredlit Klare ksiagdz Grdyka, majac na mysli $lepote i zarazem nieznajomo$¢
prawd wiary wiecznej, cate dotychczasowe jej zycie na wsi, ze zwierzetami, z roslina-
mi, biednym dzieckiem wiejskim Piotrkiem. Okreslenie to jednak lepiej, dokladniej
oddaje jej stan po przebytym wychowaniu religijnym - stala sie cisle, rzeczywiscie
dziewczyng nieszczesliwie dotknigta zaswiatami. Ten jednostkowy przyklad warto
rozumie¢ jako wotlanie przeciw wszelkiemu przenoszeniu z siedliska, przesadzaniu
pod przymusem z oswojonego miejsca, Srodowiska sprzyjajacego w miejsce
obce, sztuczne, hamujace rozwoj; przeciw wynaturzeniu: stawianiu poza naturg
i pozbawianiu kogos jego wlasnej natury przez tych, ktérzy maja wtadz¢. Opowiadanie

6 Franciszek Salezy Jezierski w Niektorych wyrazach porzgdkiem abecadla zebranych... objasnia
kaptur jako ,,Odzienie gtowy oznaczajace odlaczenie mysli od rzeczy widomych, pokazujace cztowieka
osobno zajetego rzeczami nieba; i dlatego mnichy i pustelniki uzywali najpierwsi zakapturzenia glowy”
(Jezierski, 1791: 89; cytowane w Stowniku jezyka polskiego Samuela Bogustawa Lindego, 1808: 956).
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stanowi przestroge przed ideami i systemami politycznymi, ekonomicznymi,
religijnymi, wychowawczymi, jak pedagogia zaswiatowa, szczescie po $mierci lub
czynienie ziemi poddang, co przeciez prowadzi do rabunkowej gospodarki, do idei
nieograniczonego wzrostu produkcji, skutkujacej wyczerpaniem zasobéw i ogromna
ilo$cig odpaddw. Nie tylko wtedy dziewczyna, ale i dzisiaj ziemia wraz z calg Ziemia
zostaly doczesnie nieszczesliwie dotkniete wszelkimi ludzkimi plagami na skutek
slepoty ludzi. Przypomne, ze z rozmowy z Klarg Grdyka wnioskowal, ze ,,duchowy
jej grunt jest na wskro$ poganski’, bez zasad Kosciola, bez karnosci, ulegtosci, $lepej
wiary, a nadmiernie rozumowy, co prowadzi¢ ma do tego, ze ,wyro$nie ona wérdéd
swego ogrodu w zasadach materialistycznej apoteozy przyrody” (s. 51). Takie wlasnie
spojrzenie — poganska apoteoze przyrody jakze pozytywnie rozumiang — proponuje
Dygasinski, oskarzany swego czasu o materializm, naturalizm, ateizm. Wzigwszy pod
uwage te kwestie i obecny stan $wiata, nazwe potrzebne dzisiaj podejscie swiecka
humanistyka naturalng: z tego $wiata, dla tego $wiata, przyrody, humanistyka
uprawiajacg naturalnie prawde, t¢ mianowicie, najkrdcej rzecz ujmujac, ze bez natury
nas nie ma i ze jej enklawy jeszcze tu i 6wdzie trwajace (w opowiadaniu bedzie to
ogrod uprawiany przez $lepa dziewczyne) wymagaja wytezonej dbatosci. Natura
reprezentowana przez Klare powinna sie sta¢ dzieckiem szczegélnej troski. Swiecka
humanistyke naturalng wyraza réwniez miedzy innymi wzieta z opowiadania mysl:
»Brac¢ ciagly udzial w zyciu stworzen, jest to dazy¢ do bardziej bezposredniego ich
poznania” (s. 28), oczywiscie pod warunkiem, ze stworzenia przezyja — dla siebie
i dla nas, co sprawi, ze skierujemy wole i rozum na ochrong, odnawianie przyro-
dy i zarazem zmiane $wiadomosci cztowieka przez pozbywanie si¢ szkodliwych idei,
cho¢by takich, jakie reprezentuja w opowiadaniu dorosli bohaterowie.

Utwoér Adolfa Dygasinskiego nawiazuje do opisanego przez Rousseau dziecka
natury, wyraza pozytywistyczne przyrodoznawcze i humanistyczne, a zarazem anty-
klerykalne nastawienie epoki, bliski staje si¢ rowniez naszej epoce uswiadomionej
katastrofy ekologicznej, lecz tylko czesciowo zaspokaja zadania radykalne ekologicz-
nego humanizmu. Nie jest do tego zobowigzany, nalezy do innych czaséw, niemnie;j
wobec naszych odgrywa role prekursorska. Debotucki i Grdyka sg przedstawicielami —
jeden $wieckiego, drugi religijnego - tradycyjnego humanizmu, antropocentrycznego,
w ich wydaniu zaklamanego, pustostownego, a w ogdle niemal niewydolnego juz
i zastepowanego dzi§ posthumanizmem (Wolfe, 2013). Dygasinski i jego bohaterka
bliscy sa wlasnie posthumanizmowi. Klara zyje w stanie biozréwnowazenia — niestety,
tylko do czasu, gdy zostaje z niego wyrwana i osadzona w murach religijnej instytucji
wychowawczej, gdzie wigdnie. Jako i my wiedniemy.
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Ekologia i klimat nie zajmuja poczesnego miejsca w podstawach programowych
przedmiotéw o charakterze przyrodniczym', a w podstawie programowe;j ksztat-
cenia z jezyka polskiego tematyka ta jest zupelnie nieobecna. Marginalizacja tego
zagadnienia stoi w sprzecznosci z kierunkami polityki oswiatowej na rok 2021/2022.
W dokumencie je okreslajacym padaja stowa o koniecznosci podjecia dzialan ma-
jacych na celu ,wzmocnienie edukacji ekologicznej w szkotach” (Minister Edukacji
i Nauki, 2021). Jak zatem zadbac o to, by podejmowany byt interdyscyplinarny dys-
kurs ekologiczny, jesli nie wynika on bezposrednio z najwazniejszego dla nauczyciela
dokumentu? Czy mozna wplatac ekotresci w edukacje polonistyczng bez uszczerbku
dla podstawy programowej? Czy jesteSmy w stanie wygospodarowa¢ dla edukacji
ekologicznej przestrzen na zajeciach z jezyka polskiego?

W artykule przedstawie pomysty na wkomponowanie watkéow klimatycznych
i ekologicznych w strukture zajec, oraz rozwigzania, ktére zastosowatam na prowa-
dzonych przez siebie lekcjach. Przyznam, ze ,ekologizacje” zaje¢ uznatam za natu-
ralny proces, co zapewne wigze si¢ z tym, Ze moje wyksztalcenie sytuuje mnie gdzies
pomiedzy naukami humanistycznymi a naukami przyrodniczymi - jestem filologiem
z zamitowaniem do genetyki oraz biotechnologiem zafascynowanym literaturg i je-
zykiem. Znajduje si¢ w korzystnej sytuacji, poniewaz ukonczytam kurs z ekologii,
skupiam sie wiec raczej na aktualizowaniu wiedzy z tego obszaru badan niz na jej
zdobywaniu od podstaw.

Jak zatem wykorzysta¢ edukacje polonistyczng do krzewienia wartosci proekolo-
gicznych i proklimatycznych? Zajmujac sie tym, co najlepiej wychodzi polonistom,
czyli budujac nowg narracj¢ — narracje tozsamosci ekologicznej, ktéra pozwoli za-
mieni¢ perspektywe ,,musze/powinienem” na ,dzialam’, odejs¢ od ,jestem jednost-
ka najwazniejsza” w strong ,jestem jednym z wielu waznych elementow w $wiecie”
W moim odczuciu jedynie dogtebna zmiana ekologicznego paradygmatu myslowego
przyniesie realne korzysci, dlatego staram si¢ podzieli¢ z uczniami moim przyjaciel-
skim stosunkiem do natury.

Koniecznos¢ czytania tekstow przez pryzmat ekologii stoi w opozycji do obowigzu-
jacej narracji konkwistadorskiej, najezdzczej, ktora cztowieka i jego potrzeby traktuje
jako wazniejsze od dobra ogétu. Zrodet takiej narracji w kregu kultury chrzescijan-
skiej nalezy szuka¢ w pochodzacych z Ksiegi Rodzaju znamiennych stowach o tym, ze
cztowiek ma czynic sobie ziemie poddang (Rdz 1,28). O tym, jak mylna jest to inter-
pretacja, wprost w encyklice Laudato si’ pisze papiez Franciszek, zwracajac szczegolna
uwage na wspotodpowiedzialno$¢ czlowieka za dobro naszej planety (Franciszek,
2015: 53, 163-164). Jak zatem budowa¢ nowg narracje?

1 Stwierdzenie to nie jest jedynie wynikiem przeprowadzonej przeze mnie analizy podstawy pro-
gramowej, znajduje potwierdzenie takze w pracach badaczy (zob. Koztowska, 2021).
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Odpowiedzig na postawione pytanie jest ekokrytyka, ktérej korzeni - jak zazna-
cza Justyna Tabaszewska — nalezy upatrywac w latach sze§¢dziesigtych XX wieku
(Tabaszewska, 2018: 8). Podobnego zdania sg autorzy publikacji Literatura i jej na-
tury. Przewodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich (Czaplinski,
Bednarek, Gostyniski, 2017). W pierwszych trzech dekadach ksztaltowania si¢ nowego
nurtu w badaniach literaturoznawczych na pierwszy plan wysuwano ,,dziewiczo$¢”
natury, badaczy fascynowalo to, co nie zostalo naznaczone przez czltowieka, a za-
tem wciaz jest pierwotne, dzikie. Pierwsza fala ekokrytyki wprowadzila wigc prosta
opozycje natura — kultura, ktérg w kolejnej odstonie konstytuowania si¢ tego nurtu
obalono, wskazujac na nieprawdziwos¢ takiego podziatu. Druga fala — przypadajaca
na przelom tysiacleci - przyniosta zmiane w mysleniu o naturze i cztowieku, literaturo-
znawcy skupili sie na punktach stycznych, granicznych, co wyrazito si¢ rowniez
w odejsciu od pojecia ,,natura” i skupieniu si¢ na terminie ,,Srodowisko”. Dostrze-
galne w tekstach staly sie dwa typy reprezentacji przyrody: oddajace jej gtos lub go
zagluszajace (Barcz, 2012: 63). W trzeciej fali ekokrytyki natomiast zainteresowanie
badaczy zogniskowalo sie na sieci zalezno$ci miedzy czlowiekiem i naturg (Taba-
szewska, 2018: 9-10).

Aleksandra Ubertowska zwraca uwage na specyfike ekokrytyki, na jej ,,labora-
toryjny charakter”, ktéry nie wymusza ,,operacyjnego »domkniecia« (closure), cho¢
jej dorobek i horyzont badawczy znacznie wykracza poza poziom przyczynkow, czy
niezobowigzujacych przyblizen metodologicznych” (Ubertowska, 2018: 19).

Dynamiczny rozwdj zielonej humanistyki zaowocowal mnogoscig definicji.
W artykule wykorzystam te zaproponowang przez Julie Fiedorczuk, ktora uznaje, ze
ekokrytyka to ,,praktyka interpretacyjna wysuwajaca na pierwszy plan kwestie relacji
pomiedzy istotami ludzkimi a ich $rodowiskiem naturalnym oraz sposoby przedsta-
wiania tej relacji w tekstach (literackich i innych)” (Fiedorczuk, 2010: 9). Definicja
ta dala polonistom narzedzia do analizowania i interpretowania tekstow w sposob
nowy, inny niz kanoniczny, szkolny. Przesuniecie srodka ciezkosci na przedrostek

»eko” w pracy nauczyciela jezyka polskiego jest mozliwe i nie wymaga wcale dzia-
tan odbywajacych sie kosztem realizacji podstawy programowej. Oczywiscie teksty
zawarte w podrecznikach nie zawsze fatwo wkomponowaé w edukacje klimatyczna,
a potencjal budowania $wiadomosci ekologicznej bywa zaprzepaszczany, poniewaz
zadania czesto sg nakierowane wyltgcznie na czytanie ze zrozumieniem i ksztalcenie
literackie z pominieciem tresci srodowiskowych. Nierzadko wystarczy jednak zmia-
na kontekstu, wprowadzenie pierwiastka natury i lekcja polskiego moze stuzy¢ nie
tylko przekazywaniu wiedzy przedmiotowej, lecz takze otwarciu ucznia na koncepcje
czlowieka jako elementu $wiata przyrody. Z praktyki dydaktycznej wiem, ze naj-
tatwiej wplata¢ ekotresci w lekcje literackie, zagadnieniom gramatycznym jednak
takze mozna nadac przyrodnicze tlo. Cz¢s¢ moich pomystéw na ekolekcje zrodzila sie
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w reakeji na teksty kultury i utwory zamieszczone w podreczniku do jezyka polskiego,
a kilka ma charakter autorski.

Jedna z propozycji lekeji o tematyce zwigzanej z przyroda w klasie szostej jest ana-
liza obrazu Wtargniecie pedzla Yvonne Delvo (Klimowicz, Derlukiewicz, 2019: 291).
Zaproponowane przez autorki podrecznika opublikowanego przez wydawnictwo
Nowa Era zadania nie tyle otwierajg dyskurs ekokrytyczny, ile raczej stanowig pierw-
szy krok w jego kierunku. Centralnym ogniwem zaj¢c jest rozwijanie umiejetnosci
analizowania obrazu. Lekcja rozpoczyna si¢ od odtworzenia teledysku do piosenki
Michaela Jacksona o znamiennym tytule Earth Song” i prosby, aby uczniowie zwrd-
cili uwage na forme wizualng i postarali si¢ wychwycic¢ sens serii pytan stawianych
w piosence. Na prowadzonej przeze mnie lekeji ten tekst kultury nie byl zupelnie
obcy uczniom, a zatem wylowienie jego waznych elementéw nie stanowilo dla nich
wyzwania i pozwolilo na dyskusje poswiecong kondycji Ziemi. Uczniowie dzielili
sie spostrzezeniami na temat wptywu dzialalnosci czlowieka na srodowisko (swoje
uwagi odnosili do obrazéw z teledysku), zastanawiali si¢ na tym, czy czlowiek jest
ofiarg czy raczej oprawca. Ponadto zapytalam ucznidw, czy fakt, ze piosenka liczy
sobie juz ponad ¢wier¢ wieku, moze o czyms $wiadczy¢. W odpowiedzi pojawily sie
glosy, ze obawa o losy naszej planety nie jest zjawiskiem nowym, a widmo katastrofy
klimatycznej zaglada ludziom w oczy od pewnego czasu. Poprositam réwniez uczniéw,
aby zastanowili sie, czy - biorgc pod uwage aktualno$¢ piosenki Jacksona — mogtaby
ona sta¢ sie swoistym hymnem ekologéw, manifestem pokoleniowym. Szdstoklasisci
dostrzegli taki potencjal w odstuchanej piosence.

Po rozbudowanej cze$ci motywacyjno-problemowej, ktéra rozpoczeta narracje
ekologiczng, uczniowie zmierzyli sie z kolejnym zadaniem. Przed zajeciami z obrazu
Yvonne Delvo stworzytam puzzle online, wykorzystujac do tego darmowg aplikacje
Puzzle Factory (https://puzzlefactory.pl/pl). Podczas lekcji udostepnitam uczniom
link do ukladanki i poprositam o jej utozenie. Taka forma pracy z obrazem okazata
sie idealnym sposobem na to, by uczniowie dokfadnie przyjrzeli si¢ nie tylko obrazowi
w calosci, lecz takze poszczegdlnym jego elementom. Dodatkowo ta gra dydaktyczna
z elementami rywalizacji korzystnie wptyneta na motywacje uczniow, ktérzy chwalili
sie rezultatami czasowymi (nicki uczniéw pokazywaty sie¢ w rankingu najlepszych
uzytkownikow). Po przestudiowaniu poszczegélnych elementéw puzzli, a nastgpnie
kontemplacji ,,ztozonego” obrazu rozpoczela sie rozmowa na jego temat. Pierwsze wy-
powiedzi uczniéw odnosily si¢ do tematyki dziela, wskazywali oni na wyrazone je-
zykiem malarstwa zalezno$ci pomiedzy §wiatami natury i kultury. Reprezentatywne
dla natury byly w opinii uczniéw konie, faka i niebo spowite chmurami, dla kultury

2 Piosenka pochodzi z albumu HIStory wydanego w 1995 roku. Autorem tekstu i muzyki jest Michael
Jackson (2009).
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natomiast — miasto. Kolejnym krokiem byla poglebiona analiza, ktéra uwidoczni-
ta opozycje natura - kultura, usytuowanie przyrody i czlowieka po przeciwnych
stronach. Jak zauwazyli uczniowie, przewazajaca czg$¢ obrazu zajmujg elementy
zwigzane z naturg, a zabudowania utozsamiane z kulturg stanowig jedynie skrawek
plétna. Poprositam ucznidw, aby zastanowili si¢, jak w kontekscie tej obserwacji
mozna odczytywac tytut obrazu i kto dokonal przemocowego aktu ,wtargniecia”. Co
ciekawe, uczniowie, mimo iz dostrzegli wyrazng dysproporcje miedzy elementami
natury i kultury, jednoglosnie uznali, Ze to czlowiek narusza przestrzen przynalezng
srodowisku, przywlaszcza ja sobie. Stanowisko to uczniowie argumentowali tym, iz
czlowiek pojawil si¢ jako wytwor natury, jest wobec niej w pewnym sensie wtdrny.
Nastepnie zastanawiali si¢, co moga symbolizowa¢ dwa przedstawione na obrazie
symbole — konie i miasto. Rumaki zostaly polaczone z witalno$cia, nieokielznaniem,
wolnoscia, a zatem byly warto$ciowane jednoznacznie pozytywnie. Status miasta
z kolei byt nieoczywisty, kojarzono je bowiem zaréwno pozytywnie — z porzadkiem,
ochrona, jak i negatywnie - z rygorem, ze sztywnoscig, z uwi¢zieniem w zamknietej
przestrzeni. Te ambiwalentne opinie uczniéw na temat miasta pokazuja, ze sg oni
wrazliwi na problemy wspdlczesnosci i dostrzegaja role cztowieka w procesie nisz-
czenia Ziemi. Przekaz ten wzmocnilo tez symboliczne odczytanie opozycji wolnos¢ -
wiezienie; opozycja ta ukazala jednoznaczne warto$ciowanie natury i kultury.

Proekologiczne refleksje na temat dzieta sztuki uzupetnitam elementami edu-
kacji jezykowej — dominujace na niebie ciemne chmury staly si¢ przyczynkiem do
przypomnienia definicji zwigzku frazeologicznego i rozszerzenia stownika uczniow
o frazeologizm ,,nad kim$/czyms zbierajg si¢/gromadzg si¢ ciemne chmury”. Wzbo-
gacanie sfownictwa nalezy uznac¢ za niezwykle wazne, poniewaz duza grupa uczniow
nie jest zaznajomiona z frazeologizmami i nie potrafi ich stosowa¢, cho¢ to zagad-
nienie czesto pojawia sie w arkuszach egzaminacyjnych dla ésmoklasistéw. Zaden
uczen z dwoch grup széstoklasistow, w ktdrych przeprowadzitam te lekeje, nie znat
znaczenia przytoczonego frazeologizmu, a osoby, ktdre probowaly go ,,rozszyfrowac’,
wigzaly go ze zjawiskami atmosferycznymi, a precyzyjniej — z burzg, mimo ze mialy
swiadomo$¢, iz suma znaczen poszczegolnych wyrazow nie jest rdwna znaczeniu
zwrotu stownikowego.

Podczas szczegolowej analizy obrazu uczniowie zwrdcili uwage na jeszcze jeden
szczegdl — ciemne chmury gromadzg si¢ nad konnmi pasacymi sie na face, natomiast
nad drapaczami chmur rozpo$ciera si¢ bialoblekitne niebo. Ta obserwacja sktonita
uczniow do wysnucia dwoch hipotez interpretacyjnych. Jedna z nich byla doé¢ przy-
gnebiajaca i zakladala, ze piekne niebo nad miastem oznacza, ze czlowiek bedzie kon-
tynuowal swoja najezdzczg kampanie i w glorii podbijal kolejne tereny nalezace do
$wiata natury, a czarne chmury nad konmi to z kolei symbol zblizajacego si¢ upadku
krolestwa roslin i zwierzat. W ostatecznosci jednak i cztowiek bedzie musial sie ugia¢,
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bo kres natury bedzie koficem jego samego. Druga hipoteza interpretacyjna dawata
pewna nadzieje na przyszto$¢é: uczniowie powigzali blekit nieba z wiara, ze czlowiek
zrozumie, iz jego dzialania sg zagrozeniem dla natury, a tym samym dla kazdej istoty
ludzkiej, i ze rownowaga miedzy $wiatem natury i kultury zostanie przywrécona.
Ta interpretacja wydala mi si¢ budujgca, poniewaz pokazata, ze mlodziez dostrzega
konieczno$¢ znalezienia plaszczyzny porozumienia pomiedzy wcale nie tak odleglymi
warto$ciami oraz podjecia dzialan na rzecz planety.

Lekcje zakonczyto podsumowanie przemyslen na temat obrazu i piosenki Michaela
Jacksona przez jednego z uczniéw oraz stworzenie opisu dziela sztuki z wykorzysta-
niem szablonu kompozycyjnego. Ostatnie minuty zaje¢ po$wigcitam na odtworzenie
dostepnej na platformie YouTube animacji Stevea Cuttsa Czlowiek i Swiat natury
(OutOfTheBox069, 2013), wykorzystujacej technologie Flash i After Effects. Seansowi
towarzyszyly pytania, czy mozliwa jest koegzystencja cztowieka i przyrody oraz jak
nalezy interpretowac biblijne stowa o czynieniu sobie ziemi poddang. Takie otwarcie
na ,zielong” dyskusje zaowocowalo na kolejnych lekcjach: uczniowie wlaczyli ekoper-
spektywe do rozwazan nad badanymi tekstami, nie rezygnujac z przyswajania wiedzy
i ksztaltowania umiejetnosci zawartych w podstawie programowe;j.

Na lekeji jezyka polskiego tresci ekologiczne zagoscily takze podczas analizy za-
mieszczonego w podreczniku do klasy szostej fragmentu komiksu Billa Watterso-
na Calvin i Hobbes. Cos si¢ slini pod t6zkiem (Klimowicz, Derlukiewicz, 2019: 298).
Uznalam, ze podrecznikowy material jest niewystarczajacy, i poprositam uczniow
o przeczytanie fragmentu reportazu Lesna mafia. Szwedzki thriller ekologiczny Ma-
cieja Zaremby Bielawskiego (Zaremba Bielawski, 2014: 15-27). Ze wzgledu na ob-
jetos¢ lekture rozdziatu zatytutowanego Bitwa o drzewa zadatam z wyprzedzeniem
jako prace domowa. Zestawienie obu tekstow i wprowadzenie elementoéw literaturo-
znawstwa poréwnawczego pozwolilo zglebi¢ tematyke ekologiczng oraz przyjrze¢ sie
jej z perspektywy dorostego i dziecka. W ramach sytuacji motywacyjno-problemowej
przeprowadzitam ankiete online, w ktérej uczniowie mieli odpowiedzie¢ na pyta-
nie o role lasu. Wykorzystatam do tego aplikacj¢ Mentimeter (https://www.menti
meter.com/). Ankiete mozna udostepni¢ miedzy innymi za pomocg kodu QR, co
uatrakcyjnia zadanie. Wyniki anonimowej ankiety wyswietlaly sie w czasie rzeczywi-
stym na tablicy multimedialnej, dzieki czemu na biezaco komentowatam odpowiedzi
ucznidw, zwracajac uwage rowniez na kwestie poprawnosci ortograficznej i inter-
punkcyjnej. Uczniowie wskazali trzy role lasu; dwie z nich odnosity sie do biologicz-
nych funkgji lasu, a mianowicie przedstawiaty go jako zielone ptuca produkujace tlen
oraz jako siedlisko Zycia roélin i zwierzat; trzecia z rol natomiast ukazywata uzytkowy
charakter lasu postrzeganego jako miejsce rekreacyjne.

Przemyslenia uczniow staly si¢ punktem wyjscia analizy tekstow. Jako pierwszy
badalismy fragment reportazu (zasygnalizowalam gatunek charakteryzujacy si¢ okres-
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lonymi cechami). Uczniowie zwrdcili uwage, ze lektura tekstu byta nieco wymagaja-
ca - trudno$¢ sprawialy gtownie nazwy wlasne, co wykorzystatam do powtorzenia
zasad pisowni wielka litera. Uczniowie opowiedzieli o swoich wrazeniach po lekturze
reportazu. Dominowaly glosy zdumienia tym, ze obalony zostal mit zielonej Skandy-
nawii, zresztg mocno zaakcentowany w tekécie. Mlodzi ludzie byli zaszokowani tym,
jak szybko postepuje wycinka starego lasu. Najwiecksze wrazenie zrobila na nich ta
oto scena: bohater reportazu z nadzieja spoglada na osamotnione potezne drzewo,
ktére pozornie przetrwalo starcie z buldozerami. Krotka rozmowa z pracownikiem
odpowiedzialnym za wycinke nie pozostawita jednak ztudzen - drzewo mialo po-
dzieli¢ los swoich towarzyszy, gdy tylko dotrze cigzki sprzet.

Po analizie tresci reportazu zaproponowalam uczniom quiz sprawdzajacy ich
wiedz¢ na temat komiksu, z ktérym spotkali si¢ na lekcjach polskiego juz wczesnie;.
Quiz udostepniony w aplikacji Kahoot (https://kahoot.it/) obudzit w uczniach ducha
rywalizacji, taki przerywnik korzystnie wptynal na ich aktywnos$¢ podczas rozmo-
wy o fragmencie komiksu. Oczywiscie fatwos¢ opowiadania o przygodach Calvina
i Hobbesa wynikala takze z przystepnosci formy. Uczniowie btyskawicznie wskazali
elementy wspdlne obu utworéw, za najwyrazistsza uznali scene z buldozerem, ktory
pojawia sie rowniez w komiksie. Zwrdcili takze uwage na frustracje bohateréw repor-
tazu i komiksu, rozczarowanie postawg innych, ktérzy dla wygody i korzysci decyduja
sie usuna¢ setki drzew bedacych $§wiadkami historii.

Oprdcz poréwnania tresci fragmentdéw uczniowie wypowiedzieli sie na temat tego,
w jaki sposob forma (gatunek) wplywa na odbiér utworu i czy definiuje w pewien spo-
sOb adresata. Przewazaly glosy, ze reportaz jest skierowany do dorostych, poniewaz
odnosi si¢ do konkretnych wydarzen, miejsc i opiera na zebranym przez reportera
materiale, z kolei komiks — do dzieci - ze wzgledu na plastyczno$¢ i tatwos¢ odbioru
oraz bohatera dzieciecego.

W koncowej czgsci zaje¢ uczniowie odniesli sie¢ do wynikéw ankiety. Okazalo sie,
ze wskazana przez nich w ankiecie wielofunkcyjnos$¢ lasu znalazta odbicie w omo-
wionych na lekgji tekstach kultury. Las w rozwazaniach zyskal status wartosci auto-
telicznej, stal sie integralnym elementem $wiata czlowieka. Refleksja ta wybrzmiata
w tamtym czasie niezwykle mocno - w czasie pandemii las byl jednym z nielicznych
miejsc, ktore pozwalaly cho¢ na chwile zapomnie¢ o trudnej codzienno$ci.

Puente zaje¢ stanowila proba ustosunkowania sie do tematu lekcji zawartego w py-
taniu: ,,Bitwa o drzewa czy bitwa o przyszlos¢?”. Uczniowie stanowczo stwierdzili, ze
bitwy, o ktérych mowa w temacie lekcji, sa w rzeczywistosci jedna batalig, walkg o los
nasz i naszej planety. I to od nas samych zalezy, czy $wiat zmieni si¢ w leSne cmentarzy-
sko. Dopelnieniem zaje¢ i dyskusji bylo samodzielne stworzenie przez uczniéw notatki.

Kolejnym pomystem na wplecenie tematyki ekologicznej w lekcje jezyka polskiego
jest praca z utworem Czestawa Milosza Wyprawa do lasu (Milosz, 2011: 203) opubli-
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kowanym w tomiku Ocalenie z 1945 roku. Spotkanie z tworczo$cig laureata Literackiej
Nagrody Nobla zaproponowalam uczniom klasy siddmej. W pierwszej czesci lekeji
uczniowie w aplikacji AnswerGarden (https://answergarden.ch/) dokonczyli zdanie
»Las jest dla mnie...”. Aplikacja automatycznie wyrdznia powtarzajace si¢ odpowie-
dzi wigkszg czcionka, dzigki czemu od razu mozna zauwazy¢, ktore skojarzenia sg
najpopularniejsze. Uczniowie najczesciej wigzali wyobrazenie lasu z zielenig i odpo-
czynkiem, a zatem warto$ciowali las pozytywnie.

Nastepnie odtworzylam piosenke Lass zespotu Eaki Lan® jako kontekst wiersza.
Utwoér muzyczny zawiera takze bogaty material jezykowy, dlatego moze by¢ przy-
wolany na lekcjach poswigconych ksztalceniu jezykowemu. Nie nalezy sie jednak
ograniczac jedynie do analizy warstwy tekstowej piosenki. Na kilka stéw komenta-
rza zasluguje rowniez teledysk, w ktérym przemycono grafiki wybranych gatunkow
drzew, a podobienstwo miedzy drzewem i czlowiekiem pokazano przez zestawienie
szkicu korony drzewa i sieci naczyn krwiono$nych w ludzkim ciele. Uczniowie zauwa-
zyli, ze las w piosence jest ozywiony, odgrywa role swoistego przewodnika, doradcy,
przyjaciela czlowieka. Zwrodcili takze uwage na eklektyzm form, potgczenie jezykowe;j
nowoczesnosci z przeszloscia, polszczyzny ogolnej z gwarowa. Potencjal jezykowy
utworu zostal przeze mnie jedynie zasygnalizowany, a tekst piosenki poddalismy
analizie jezykoznawczej dopiero na kolejnej lekeji.

Po muzycznym wprowadzeniu nastal czas na kontakt z poezjg. Uczniom zapre-
zentowatam wiersz Wyprawa do lasu z zabarwionymi poszczegdélnymi wersami, przy
czym nie poinformowatam o celu tego zabiegu. Interpretacja tekstu poetyckiego
rozpoczela si¢ juz od proby odczytania tytutu. Uczniowie skupili si¢ na stowie ,,wy-
prawa’, ktore ich zaniepokoito; zweryfikowali jego znaczenie w Wielkim stowniku
poprawnej polszczyzny PWN. Intuicja ich nie zawiodta, w stowniku podano bowiem
dwa znaczenia: 1. ,wi¢ksza podrdz, zorganizowana w okreslonym celu; osoby biorgce
w niej udzial” oraz 2. ,wycieczka, eskapada” (Markowski, red., 2004: 1373), przy czym
drugie znaczenie opatrzone zostato kwalifikatorem “artobliwie. Uczniowie uznali,
ze w konteks$cie utworu bardziej uprawnione jest analizowanie wyrazu ,wyprawa”
w pierwszym znaczeniu, poniewaz podkresla ono majestat natury. W liryku ukazany
zostal kontrast miedzy czlowiekiem a lasem. Ten pierwszy wydaje sie mizerny, maty
w starciu z potega lasu. Tekst mozna tez odczytywaé w plaszczyznie wertykalnej,
porzadkujacej formacje lesng: ziemia — trawa — drzewa. Wérdd wysokich drzew za-
gubieni sg ludzie, do ktérych podmiot liryczny apeluje, by zaniepokojeni ciemnoscia
nocy wzieli sie za rece i stworzyli Zzywy mur; to on zapewni ludziom bezpieczenstwo.

3 Piosenka z albumu Raut wydanego w 2019 roku. Autorem tekstu i melodii jest zespot Laki Lan
w sktadzie: Jarostaw Jézwik, Michat Che¢, Wlodzimierz Dembowski, Piotr Kozbielski (AsfaltRecords,
2019).
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Uczniowie zastanawiali si¢ nad tym, czy bohaterami utworu sa dorosli czy dzieci,
uznali jednak, ze tej kwestii nie da sie jednoznacznie rozstrzygna¢. Nie tylko bowiem
dzieci moga si¢ poczué zagrozone wsrdd ogromnych drzew poréwnywanych do
swiecznikow. Ostatnia strofa przywoluje basniowos¢, cudownos$¢ — na niezbadanych
przez cztowieka wysokosciach odbywa si¢ uczta, a z daréw lasu czerpig niewidzialni
krolowie lub niedzwiedzie. Uczniowie zastanawiali si¢, czy w strofe te wpisana jest
sugestia, Ze nature cechuje wladczos¢ - jestesmy przeciez bezradni wobec nieokietz-
nanych sil natury. Polgczyli takze ,krolewsko$¢” lasu z kolorami przywolanymi w tej
strofie, czyli z czerwienig i ze zlotem, ktore skojarzyly sie mtodym ludziom z portre-
tami monarchoéw.

Uzupelnieniem interpretacji wiersza jest jego analiza strukturalna. Poprositam
ucznioéw, by opisali, w jaki sposéb w wierszu Milosza natura zostala namalowana
jezykiem poezji. W sukurs przyszly im zaznaczenia kolorami fragmentdéw tekstu - tak
wyrdznitam w liryku rézne $rodki stylistyczne. Zabieg okazat si¢ trafiony. Kolorowe
podpowiedzi pomogly siodmoklasistom uporzadkowa¢ wiedze dotyczacg najwaz-
niejszych $rodkéw poetyckich.

Rozwazania na temat utworu sklonily uczniéw do postawienia ogélnego pytania
o to, czy konieczne jest budowanie opozycji natura — kultura. Méwili oni o koniecz-
nosci zachowania rownowagi pomiedzy tymi dwiema sifami — wspdlnie zastanawia-
lismy sie, co mozemy zrobi¢, aby zlikwidowa¢ przepas¢ miedzy cztowiekiem i przy-
roda. Wsrdd propozycji dziatan znalazly sie inicjatywy oddolne — mlodzi ludzie maja
swiadomo$¢ tego, ze kazde, nawet najmniejsze dzialanie (na przyklad ograniczenie
produkcji $mieci, korzystanie z opakowan wielorazowych, przemieszczanie si¢ srod-
kami komunikacji miejskiej zamiast prywatnymi samochodami) przeklada si¢ na
los $wiata — oraz przyklady dziatan globalnych, ktére wymagaja odpowiedzialnosci
ekologicznej na poziomie wielkich firm.

W lekcje wlaczylam réwniez elementy edukacji jezykowej. Tekst wiersza dostarczyt
przyktadéw upodobnien wewnatrzwyrazowych, ktérych analiza sprawifa sioédmo-
klasistom problemy.

Jak wspomniatam, nie tylko literatura moze inspirowa¢ do prowadzenia ,zielo-
nych” lekeji. W klasie piatej elementy edukacji ekologicznej pojawity sie na zajeciach
poswieconych pisaniu e-maili. Powigzanie ekotresci z listami elektronicznymi okazalo
sie bardzo tatwe. W ramach sytuacji motywacyjno-problemowej uczniowie dyskuto-
wali o tym, jaki zwigzek z ekologia ma pisanie listow tradycyjnych i elektronicznych.
Wypunktowali ,,zle” strony tradycyjnej poczty, zwrocili uwage, ze generuje ona duze
obcigzenie dla srodowiska: konieczno$¢ wycinki drzew do produkeji papieru, pro-
dukcje diugopisow, kleju do znaczkéw. Co zadziwiajace, uczniowie zupelnie pomineli
slad weglowy zwigzany z transportem listow — musialam upomniec si¢ o te kwestie,
ale szybko zostala ona rozwinigta.
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O ile wiec anachroniczng postac listow bez watpliwosci uznano za zagrazajaca
dobru planety, to w odczuciu uczniéw wybieranie korespondencji e-mailowej zamiast
papierowej wpisywato sie w zielong polityke. Dopiero pytania pomocnicze otworzyly
uczniéw na ekoobcigzenie tej formy komunikacji. Wymowne w tym kontekscie jest to,
ze mlode - cyfrowe - pokolenie nie do korica ma §wiadomo$¢ zasad dzialania sprzetu
elektronicznego i zwigzanych z tym konsekwencji dla srodowiska. Pigtoklasisci nie wig-
zali produkeji komputerdéw z e-mailami, mimo ze produkcje papieru wymienili wéréd
minusow listow tradycyjnych. Dopiero podczas poglebionej analizy uczniom przyszto
na mysl, ze oceniajgc wplyw pisania e-maili na srodowisko, nalezy wziag¢ pod uwage
zuzycie energii elektrycznej przez komputer i router. Uswiadomilam tez podopiecz-
nym, ze e-maile sg przechowywane na serwerach, ktére maja duze wymagania ener-
getyczne, cho¢ — co warto odnotowa¢ — najwieksze firmy IT dostrzegaja wyzwania
klimatyczne i wprowadzaja bardziej sprzyjajace Srodowisku rozwigzania. Jako sukces
potraktowatam juz to, ze pigtoklasisci dostrzegli ekozagrozenia zwigzane z nowymi
technologiami. Zaproponowalam, zeby poruszyli to zagadnienie réwniez na lekeji
informatyki i dowiedzieli si¢ wigcej o ,,zapleczu technicznym” §wiata komputerow.

Zebranie wszystkich pluséw i minuséw listow tradycyjnych i elektronicznych nie
zakonczylo si¢ niestety jednoznaczng oceng poziomu ich (anty)ekologicznosci. Po-
wiedziatam uczniom, Ze ja réwniez nie czuj¢ si¢ kompetentna do ferowania wyrokow
w tym zakresie — zbyt wiele jest bowiem zmiennych, ktére wplywaja na slad weglowy
kazdej z omawianych form komunikacji. Co wiecej, nie wydanie jednoznacznej oceny
bylo moim celem - chciatam jedynie uzmystowi¢ uczniom, ze kazda nasza decyzja
niesie z sobg pewng ,.ekohistori¢”, ktérg musimy bra¢ pod uwage, podejmujac co-
dzienne dzialania. Uwazam, ze taka forma edukacji klimatycznej byta dla uczniow
atrakcyjna — spowodowala, ze pigtoklasisci przeanalizowali tak pozornie proste za-
gadnienie z réznych perspektyw, w tym ekologicznej i ekonomicznej.

W centralnej czesci lekcji realizowatam konkretne punkty podstawy programowej:
omoéwilam z uczniami budowe e-maila, wspoélnie ustaliliémy, z czego wynikajg réznice
miedzy wersjami tradycyjng i elektroniczna listu. Po zapoznaniu si¢ z informacjami
na temat tej formy wypowiedzi uczniowie wykonali ¢wiczenia redakcyjne i stylistycz-
ne - napisali wlasne e-maile (na poczatku w wersji papierowej). Zadanie domowe
polegalo na funkcjonalnym wykorzystaniu zdobytej wiedzy i stworzeniu wiadomosci
na okre$lony temat, a nastepnie wystaniu jej do nauczyciela za posrednictwem dzien-
nika elektronicznego lub na adres poczty elektronicznej przeznaczony do kontaktu
z uczniami. Uwagi odnosnie do poszczegdlnych wiadomosci przekazalam uczniom
w wiadomo$ciach zwrotnych, a od ogdlnego komentarza do bledéw o najwickszej
frekwencji rozpoczetam kolejne zajecia.

Przedstawione pomysly na lekcje maja charakter jednostkowy, do realizacji
na jednej godzinie lekcyjnej, uwazam jednak, ze w ramach lekeji jezyka polskie-
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go mozna wdraza¢ tresci ekologiczne dlugofalowo. Przykladem takiego dzialania
jest innowacja pedagogiczna Lektury w ogrodzie. Jej celem jest edukacja humani-
styczna i przyrodnicza, ale i etyczna — budowanie wrazliwosci na nature. Lektury
obowiazkowe wskazane dla ucznidéw klas sidédmych i dsmych sg dos¢ trudne, ich
tematyka i jezyk sg ,obce” mtodziezy. Warto w jakis sposob oswoi¢ te ,,obco$¢” i wy-
nikajaca z niej nieche¢ mlodych ludzi do czytania. Pomyslatam, ze doskonale w roli
pomostu miedzy uczniem a lekturg sprawdzg si¢ rosliny. Zalozenie innowacji jest
bardzo proste — do kazdej z wybranych lektur jest przyporzadkowana roslina, kto-
ra wymaga pielegnacji, a tej trzeba po$wieci¢ czas. Konsekwencjg czasu przezna-
czonego na pielegnacje jest sentyment do rosliny, przywigzanie do niej. Wierzg, ze
troska o zasadzone samodzielnie rosliny zakotwiczy, zakorzeni w uczniach omawia-
ne dziefa i zapewni im sukces edukacyjny, w tym powodzenie na egzaminie 6smo-
klasisty. Sezon jesienno-zimowy w naszej strefie klimatycznej nie sprzyja podejmo-
waniu prac ogrodniczych, dlatego tez niektore nasadzenia musza by¢ wykonywane
z opdznieniem.

Innowacja ma charakter programowy i ma za zadanie wzmocni¢ dialog miedzy-
przedmiotowy, pokaza¢ uczniom, ze wiedza zdobywana w ramach réznych przed-
miotéw stanowi calo$¢. W tym przypadku literatura przenika sie z biologia, by roz-
kwitng¢ feerig barw, odurzy¢ bogactwem zapachdéw i cieszy¢ oczy (bio)rdznorod-
noscig. Projekt wymaga zaangazowania biologa, ktéry pomoze wybraé najlepsze
dla kazdej rosliny miejsce do zasadzenia, przeprowadzi warsztaty z tworzenia ziel-
nika i wygospodaruje na swoich zajeciach czas, by opowiedzie¢ o poszczegélnych
ro$linach.

Na lekcjach jezyka polskiego podczas omawiania poszczegolnych lektur pytam
uczniéw, czy ich zdaniem jakas roslina odgrywa wazng role w utworze lub kojarzy si¢
z nim w jakis sposdb. Zazwyczaj uczniowie nie maja wigkszych trudnosci z odpowie-
dzig, cho¢ w przypadku Dziadow Adama Mickiewicza nie potrafili znalez¢é w tresci
dramatu rogliny innej niz jabton*. Gdy wspomniatam o gorczycy, byli zdziwieni,
utrzymywali, Ze jej nie znaja — dopiero gdy pokazalam ziarenka gorczycy, powiedzia-
tam, Ze dodawana jest do przetwordw i musztardy, okazalo sig, ze ta roslina nie jest
im obca. Zadecydowatam, ze w pierwszym roku innowacji w salach lekcyjnych lub na
terenie placu szkolnego pojawig sie nastepujace rodliny: réza (reprezentujaca Matego
Ksiecia), gorczyca (z drugiej czesci Dziadow), krzewy malin (symbolizujace Balla-
dyne), drzewko laurowe (pojawiajace sie w Quo vadis), lilie (nawigzujace do Kamieni
na szaniec), typowy dla tradycji anglosaskiej ostrokrzew (z Opowiesci wigilijnej), gera-
nium, mieta, lewkonia, astry i fiolki (tworzgce imitacje ogrédka Zosi wykreowanego
w Panu Tadeuszu), wierzby (wystepujace w Syzyfowych pracach), bukszpan (bedacy

4 Chodzi oczywiscie o jablon, z ktérej glodny Kruk strzasnat i ukradt kilka jablek.
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symbolem niemczyzny wprost z Zony modnej), charakterystyczny dla Ameryki Po-
tudniowej storczyk (z Latarnika®) oraz bluszcz (jako symbol Zemsty)®.

Sadzenie roslin, podobnie jak ich pielegnacja, jest zadaniem uczniéw. Ponadto
do ich obowigzkéw nalezy dokumentowanie w formie zdje¢ rozwoju roslin i zbie-
ranie materialu do zasuszenia. Przy kazdej rodlinie niebawem znajdzie si¢ specjalna
tabliczka informacyjna, zostanie na niej podana nazwa roéliny i tytul lektury, ktora
roslina ta ma przywolywac.

Ostatnim etapem innowacji bedzie stworzenie zielnika biopolonistycznego, kto-
ry od swojego pierwowzoru rézni si¢ tym, ze zawiera odniesienia literackie — cy-
taty z roznych dziel. Ponadto w zielniku mozna opisa¢ praktyczne zastosowanie
tych z wybranych do projektu roélin, ktére takie zastosowanie maja.

W zalozeniu w kolejnych latach zasieg projektu powinien si¢ zwigkszy¢. Za
posrednictwem roéznych platform, na przyktad e-Twinning (https://www.etwinn
ing.net/pl/pub/index.htm), chce zaprosi¢ do wspodlpracy inne placowki z kraju oraz
szkoly zagraniczne. Rozszerzenie zakresu projektu przelozy sie na wzrost biordzno-
rodnosci w najblizszym otoczeniu uczniéw, da im szanse na obcowanie z nieznanymi
lekturami i gatunkami roslin. Dodatkowo kreatywny nauczyciel biologii moze wyko-
rzysta¢ zasadzone roéliny do przeprowadzenia réznych lekeji, na przyklad poswie-
conych zapylaczom.

Edukacja klimatyczna i ekologiczna moze tez wyj$¢ poza ramy jednostek lek-
cyjnych. Szkota, w ktérej ucze, podjeta wspotprace z zabrzanskim Miejskim Ogro-
dem Botanicznym oraz pobliskim I'V Liceum Ogdlnoksztalcagcym im. Mikotaja Reja
w Zabrzu. Wraz z Anng Foltyn-Simka i Anng Koenigshaus z IV LO oraz Sylwig Kot
2 MOB-u stworzyly$my projekt ekologiczny Natura(lnie) w Zabrzu’, ktéry ma na celu
promocje postaw i dzialan proekologicznych w miescie. Projekt jest skierowany do
ucznioéw i nauczycieli szkot podstawowych i ponadpodstawowych oraz do senioréw.
Jak wyglada w praktyce dzialalno$¢ projektowa? We wrze$niu na miejskim stadionie
Arena Zabrze z wielka pompa zainaugurowaly$my projekt. Zaproszony do wspoélpracy
profesor Piotr Skubata z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach wygtosit wyklad na
temat zagrozenia katastrofg ekologiczng i mozliwo$ci jej przeciwdzialania, a nastepnie
uczniowie brali udzial w cyklu miniprezentacji poswieconych waznym z perspektywy
ekologicznej zagadnieniom. Dzialania w ramach projektu przebiegaly dwutorowo.
W kazdym miesigcu uczestnicy projektu brali udzial w webinarach, ktére byty pro-
wadzone przez zaproszonych gosci; podczas spotkan online oméwiono tematyke
kuchni wegetarianskiej i jej bezpieczenstwa dla zdrowia mlodych ludzi, poruszono

5 Sienkiewicz wymienia storczyki w opisie lasu podzwrotnikowego.

6 W tresci tej lektury nie pada Zadna nazwa gatunkowa, bluszcz wybratam ze wzgledu na to, ze czesto
porasta mury.

7 Adres strony internetowej projektu: https://www.facebook.com/NaturalniewZabrzu/.
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problematyke bioodpadéw i zasobéw wodnych, przedstawiono zagadnienie biordz-
norodnosci i zapylaczy, przeprowadzono konferencje dla nauczycieli poswigcong
edukacji w dobie kryzysu klimatycznego. Réwnolegle dbatysmy o to, by uczniowie
samodzielnie dzialali na rzecz rodowiska. W ramach tych dziatan szylismy ze starych
firanek wielorazowe woreczki na warzywa i owoce i promowaliémy niemarnowanie
zywnosci podczas akeji ,Wekuje, nie marnuje”. Final projektu przewidzialysmy na
Dzien Ziemi - 22 kwietnia 2022 roku. To wtedy odbyta sie premiera ksiazki Zielony
talerz zabrzan ([2022]) z wegeprzepisami pozyskanymi od znanych zabrzan oraz od
laureatéw projektowego konkursu. Wlasnie w opracowaniu tej publikacji mocno uwi-
dacznia si¢ mozliwo$¢ polaczenia lekeji jezyka polskiego z ekologia — na lekcji mozna
z uczniami omoéwi¢ budowe przepisu i wykonaé ¢wiczenia redakcyjno-stylistyczne,
a przy okazji wspomnie¢ o ekologicznym wymiarze kuchni jarskiej.

Przedstawione rozwigzania dydaktyczne sg przykltadem tego, ze jezyk polski moze
by¢ ,,zielony”, a wrecz powinien taki by¢. Ekopolski dopetnia edukacje ekologiczna
prowadzong w ramach przedmiotdw przyrodniczych, wspiera zmiane narracji na
bardziej prosrodowiskowgy, dzigki czemu troska o planete bedzie juz postrzegana nie
jako obowiazek i wyrzeczenie, a jako dzialanie na rzecz samego siebie i otaczajacego
$wiata. Wyposazony w nowoczesne metodologie badawcze polonista moze doko-
na¢ przetomu w mysleniu, zawetowa¢ sztuczny podzial na kulture i nature, zadbaé
o réwnowage miedzy tymi dwoma $wiatami. Nie boéjmy sie wpisywac lekeji jezyka
polskiego w nurt edukacji ekologicznej i klimatyczne;j.
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Zastanawiamy sie, czy wolno dzi$ kreci¢ filmy i je oglada¢, czy kinematogra-
fia wcigz jest jedng z najpotrzebniejszych rzeczy na kuli ziemskiej. Pytamy
tez, czy film ma szanse walczy¢ o ekologie. Probujemy zachowaé réwnowage
w atmosferze rozemocjonowania. [...] Szukamy odpowiedzi na pytanie, czym
jest ekorealizm w kontekscie filmu: jego produkeji, konsumpcji i relacji z oto-
czeniem (Prodeus, 2021: 13).

Tymi stowami Adriana Prodeus zarysowuje panorame refleksji nad zagadnieniem
»ekosystemow kina”, stanowigcym temat lipcowego wydania miesiecznika ,,Kino”
w 2021 roku. Krytyczka sygnalizuje tym samym rozlegtos$¢ ekologicznej perspekty-
wy badawczej w ramach studiéw filmoznawczych. Mozemy powtoérzy¢ za Prodeus,
iz poszukujemy ,,odpowiedzi na pytanie, czym jest ekorealizm’ w kontekscie filmu” -
w artykule badamy zaledwie czgstke tej problematyki, jaka jest obudowa dydaktyczna
filmoéw. Inaczej moéwigc - przygladamy sie sposobom interpretacji obrazéw filmowych
w opracowaniach edukacyjnych.

W swoich analizach postanowitysSmy postuzy¢ si¢ metodg studium przypadku —
wybraly$my w tym celu dwie propozycje lekcji z materialéw dostepnych w zasobach
programu Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej (NHEF) oraz wortalu EdukacjaFil-
mowa.pl’. Wybér tych zrédet podyktowany zostat ich ogélnopolskim zasiegiem oraz
bezplatnym i otwartym dostepem do zamieszczonych tam materiatéw dydaktycznych.

Ustaliwszy teoretyczne ramy ekokrytycznego myslenia o filmie, przechodzimy do
szczegdtowych analiz dwoch wybranych propozycji dzialan edukacyjnych. W ko-
mentarzach staramy si¢ wskaza¢ na stopien powigzania scenariuszy z zalozeniami
humanistyki ekologicznej oraz proponujemy takie modyfikacje lub rozszerzenia
projektowanych lekeji, aby mozliwe bylo zrealizowanie etycznego zalozenia tego

1 Autorka nie wyjaénia, jak rozumie ten termin. Nasze podejécie jest zbiezne z propozycja Anny
Barcz, ktéra realizm ekologiczny czyni jednym z najwazniejszych narzedzi interpretacyjnych ekokry-
tycznej lektury. Wedle Barcz realizm ekologiczny to ,,przygladanie sie takiemu modelowi $wiata, ktory
odwzorowuje pewien wspolny, wspoldzielony, czy nawet spleciony obszar egzystencji ludzi, zwierzat,
przyrody i pozwala wymknac¢ sie antropocentryzacji” (Barcz, 2016: 10).

2 Ten istniejacy od 2005 roku program jest jednag z inicjatyw Dzialu Edukacji Stowarzyszenia Nowe
Horyzonty, powotanego w 2003 roku w Warszawie. W ramach NHEF co roku opracowywane sg cykle
projekcji (obecnie stacjonarnie oraz online) dla kazdego etapu edukacyjnego: od przedszkola po szkoty
ponadpodstawowe (wiecej zob. Program; por. Budzik, 2017). Wortal EdukacjaFilmowa.pl natomiast
jest prowadzony przez Filmotek¢ Narodowa — Instytut Audiowizualny i Stowarzyszenie Edukacyjno-

-Kulturalne ,Venae Artis”. Partnerem wortalu jest Centralny Gabinet Edukacji Filmowej dzialajacy
od 1985 roku w Patacu Mlodziezy im. Juliana Tuwima w Lodzi (wiecej na temat historii i specyfiki
dziatann CGEF zob. Budzik, 2020). Serwis internetowy zostal stworzony w ramach programu Mini-
stra Kultury i Dziedzictwa Narodowego Edukacja+. Gléwnym celem projektu jest ulatwienie dostepu
do wiedzy filmoznawczej, jak réwniez do innowacyjnych praktyk dydaktycznych z zakresu réznych
dziedzin nauki.
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paradygmatu myslenia o $wiecie. W konkluzji opisujemy pozadane cechy ekologicz-
nie ukierunkowanych materiatéw edukacyjnych towarzyszacych filmom.

Ramy teoretyczne

Humanistyka ekologiczna opiera si¢ na ,,mysleniu relacyjnym, ktére podkresla wza-
jemne zwiazki, wspdlzaleznos¢, wspoélbycie i wspot-zycie naturo-kultury, cztowieka
i srodowiska, bytow i istot ludzkich i nie-ludzkich” (Domanska, 2013: 15). Rozumie¢
przez to mozna, iz wazne jest wypracowanie innego niz dotychczas stosowany mecha-
nizmu spogladania na rzeczywistos¢. Istota refleksji naukowej staje si¢ idea tworzenia
swiata wzajemnych zwiazkéw w dyskursach cztowiek - czlowiek, ludzie — nie-ludzie
oraz kultura — natura. W poréwnaniu do antropocentryzmu, ktéry stawia gatunek
homo sapiens w centrum $wiata, interdyscyplinarna humanistyka ekologiczna ,,glosi
koniecznos¢ podporzadkowania si¢ prawom ekologicznym i ujecia ludzkosci jako
wiekszej catosci zyjacego systemu” (Domanska, 2013: 21).

W problematyke relacyjnosci i wspdtzaleznosci w ramach jednego systemu $rodo-
wiskowego wpisuje si¢ postawa czytania i interpretacji, jaka jest ekokrytyka. Postawa
ta ,bada relacje miedzy tym, co ludzkie, i tym, co nie-ludzkie, za pomoca analizy
ludzkiej kultury i krytyki naszego pojmowania tego, co okreslamy jako »ludzkie«”
(Tabaszewska, 2018: 7). Ma na celu nowe odczytanie tekstow i reinterpretacje obec-
nego w nich pojecia kultury, przeniesienie akcentéw z dominujacej perspektywy
antropocentrycznej na ujecie relacyjne. Jak wyjasnia to Justyna Tabaszewska:

[g]ltéwnym postulatem ekokrytyki nie byto nigdy przeniesienie punktu zain-
teresowania z tego, co ludzkie, na to, co pozaludzkie, lecz raczej przedefinio-
wanie relacji faczacych te kategorie w taki sposob, by bylo mozliwe mdéwienie
i o jednym, i o drugim réwnocze$nie, bez wprowadzania sztucznej hierarchii,
bez podporzadkowania jednej sfery drugiej (Tabaszewska, 2018: 12).

Tak rozumiane humanistyka ekologiczna oraz ekokrytyka majg swoje odbicie
takze w studiach filmoznawczych. W latach dziewigédziesigtych XX wieku, w po-
czatkach ekologicznego dyskursu o kinie, badacze brali na warsztat przede wszystkim
dokumenty przyrodnicze, szybko jednak zauwazono, iz wszystkie rodzaje i gatunki
filmowe moga by¢ rozpatrywane w kontekscie relacji czlowieka i Ziemi. Obecnie
ekokrytyczne studia filmowe sg bardzo rozlegle, a filmoznawcy wychodza z zalozenia,
ze ,wszelkie kino jest zanurzone w kulturze i w $wiecie materialnym”, ze ,,wszystkie
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filmy oferuja mozliwosci eksploracji ekokrytycznej, a ich uwazna analiza pozwala
dostrzec pasjonujace i intrygujace perspektywy ujecia roznorodnych relacji kina ze
$wiatem wokol nas” (Rust, Monani, 2013: 3)°>.

Z pelng $wiadomoscig istnienia szerokiego spektrum badan w zakresie ekologicz-
nie zorientowanego filmoznawstwa przeszukiwaly$smy zasoby wortalu EdukacjaFil-
mowa.pl oraz program Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej. Ostatecznie zdecydowa-
tysmy si¢ przeanalizowa¢ materialy poswiecone filmom, ktérych tematyka odwotuje
sie do zagadnien rozwazanych przez humanistyke ekologiczna: zwrdcity$Smy uwage
miedzy innymi na dzialania i motywacje bohaterdw, historie, miejsce akcji. Mozna
zatem powiedzie¢, iz skupitysmy sie na filmach ,,zorientowanych srodowiskowo” - tak
pionier ekokrytyki Lawrence Buell okreslal teksty, w ktdrych $wiat nieludzki wycho-
dzi z tfa i to sprawy tego $wiata sg przedmiotem uwagi, albo teksty, w ktorych rozpa-
truje sie odpowiedzialnos¢ cztowieka wobec $rodowiska (zob. Willoquet-Maricondi,
2010: 3). Przyjetysmy tez zalozenie, iz filmy wprost podejmujace szeroko rozumiane
tematy ekologiczne predzej stang si¢ punktem wyjécia scenariuszy zajgc realizujacych
postulaty posthumanistyki niz filmy ,,jedynie” nawiazujace do tych zagadnien.

Jak sie jednak okazato, wiekszo$¢ potencjatu ,,zielonego ogladania™ nie jest wyko-
rzystywana w dydaktycznej obudowie filméw. Przypuszczamy, iz dzieje si¢ tak przede
wszystkim ze wzgledu na ogélne uwarunkowania edukacji filmowej w Polsce, ktora
w szkole jest realizowana gléwnie w ramach lekeji jezyka polskiego (zob. Bobinski,
2011; Ciszewska, 2016; Jakubowska, 2016; Szoska, 2019). Tymczasem istotne zagad-
nienia srodowiskowe, takie jak kryzys planetarny, nie znajduja w zasadzie odbicia ani
w ksztalceniu polonistycznym, ani na lekcjach innych przedmiotéw (zob. Ochwat,
2020: 186-187). Ponadto ustalenia ekokrytycznego filmoznawstwa sag w Polsce na
razie slabo spopularyzowane, cho¢ podstawowe rozpoznania w tym zakresie zostaly
zreferowane w monograficznym numerze magazynu ,,Ekrany” (2020), a dziedzine
te eksplorujg migdzy innymi Lech M. Nijakowski (2018) i Agata Janikowska (2020a,
2020b). Nauczyciele deklaruja w badaniach (zob. Guzy, Ochwat, [2021]), iZ nie maja
wiedzy o problemach $rodowiskowych i kompetencji do ich nauczania, do tego sa
mocno ograniczeni sztywng i przetadowang tre§ciami niezwigzanymi z problemami
wspolczesnego $wiata podstawa programows, dlatego tez zapewne proponowane
lekcje filmowe bardzo rzadko dotykaja istotnych kwestii relacji cztowieka z tym, co
nie-ludzkie. Jak postaramy si¢ udowodni¢, ekokrytyczne ogladanie filméw moze by¢
zaré6wno pasjonujace, jak i etycznie oraz spolecznie istotne.

3 TJezeli nie podano inaczej, przeklad cytowanych fragmentéw - J.H.B., U.S.
4 Uzywamy tego sformutowania w odniesieniu do nurtu ,,zielonego czytania’, opisywanego miedzy
innymi przez Anne Kronenberg (2014).
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Aga - cztowiek w splocie naturo-kultury®

W programie NHEF na rok szkolny 2020/2021 zaoferowano 119 mozliwych seansow
(niektore obejmowaty wiecej niz jeden film) w kinach i 40 filméw do obejrzenia online.
Na podstawie opisanych zalozen uznaly$my, iz wprost do zagadnien ekologicznych
odnosi si¢ 9 propozycji repertuarowych®. Glebszej analizie zdecydowalysmy sie pod-
da¢ scenariusz lekcji na temat filmu Aga (Lazarov, rez., 2018) dostepny online’.
Dzielo bulgarskiego rezysera Milka Lazarova to wpisujaca si¢ w neomodernizm
snuta w powolnym tempie opowie$¢ o starzejacym sie malzenstwie, Sednie i Nanuku,
mieszkajagcym w jurcie na poéinocy Jakucji. Niespieszna narracja operuje diugimi
ujeciami i planami dalekimi, zycie bohateréw widz poznaje stopniowo — dowiaduje
sie o ich sytuacji rodzinnej, wydarzeniach z przeszlosci, a takze tradycyjnych histo-
riach, ktore powtarzane wieczorami mieszajg si¢ ze wspomnieniami starszych ludzi.
Krytycy filmowi opisuja film jako ,,kino kontemplacji” i ,,pean na cze§¢ odchodzacej
w zapomnienie kultury” (Walkiewicz, [2019]), ,portret smutnych zdarzen” (Cyra,
2019), ,magiczng przypowies¢ o umieraniu i rozpadzie rodziny” (Wréblewski, 2019),
rozwijaja tez nawigzania do Nanuka z Pétnocy Roberta Flahertyego (rez., 1922).
Tytulowa Aga to cérka bohateréw, ktora wyjechata do pracy w kopalni diamentéw
w miescie Mirny, oddalonym od rodzinnej jurty o wiele kilometréw. Nieobecno$¢ cor-
ki i rodzinny konflikt napedzaja (cho¢ w kontekscie slow cinema nie jest to najlepsze
stowo) akcje, a $mier¢ Sedny popycha Nanuka do wyruszenia w podréz do miasta.
W szerokich kadrach widz obserwuje zasniezone przestrzenie, nieliczne elementy
rodlinnosci, powolne wedrowanie ludzi i psa po utartych $ciezkach zataczajacych
kregi wokot jurty, $ciezkach prowadzacych do miejsc potowu ryb czy wykonywania

5 Na gruncie humanistyki ekologicznej do opisu $wiata ludzi i nie-ludzi stosuje sie pojecia ,,naturo-

-kultury” (Bruno Latour) i ,,naturokultury” (Donna Haraway) (zob. Dabrowska, 2017: 188). O programie

Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej zob. Bobinski, 2011; Ciszewska, 2016; Budzik, 2017; Drochomirecki,
2018; Szoska, 2019; oraz Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej [strona gtéwnal]).

6 Dla przedszkoli: serial Basia 1, przede wszystkim Basia i biwak oraz Basia i upat w zoo, Wiking
Tappi - zestaw 1; dla klas 1-3 szkoly podstawowej: Sniezni bohaterowie, Jakub, Mimi i gadajgce psy;
dla klas 7-8 szkoty podstawowej: Marona - psia opowies¢ oraz Zestaw filmow dokumentalnych: swiat
wokdt nas; dla szkot ponadpodstawowych: Pokot, S6l ziemi, Switezianka oraz Aga (peten katalog zob. Ka-
talog NHEF 2020/2021). W propozycjach na rok 2021/2022 dodano nowe tytuly, tematy srodowiskowe
poruszane sg w filmach: Yakari i wielka podroz (dla klas 1-3 szkoly podstawowej), Proste rzeczy (dla
szkol $rednich) (zob. aktualny katalog: Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej, Edycja 21/22). Zdajemy sobie
sprawe, ze nasza identyfikacja potencjalnie ,ekodydaktycznych” filméw jest arbitralna.

7 W programie online filmowi towarzyszy prelekcja oraz oméwienie nagrane przez Kaje Klimek,
pomijamy je tutaj ze wzgledu na to, Ze nie sg dostepne dla wszystkich zainteresowanych. Nalezy jednak
podkresli¢, iz w wypowiedzi przeznaczonej do obejrzenia po seansie krytyczka rozwija analize repre-
zentacji zmian klimatu w Adze, a wystapienie koriczy apelem, by$my dbali o Ziemie.
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codziennych czynnosci. Pozegnanie Nanuka z cialem Zony i droga mezczyzny do
miasta takze sg obserwowane przez kamere z oddalenia, a dlugie ujecia podkreslaja
trwanie wszystkich dziatan i uptyw czasu.

W katalogu programu NHEF temat prelekcji brzmial: Natura i ekologia w kinie,
a przypisane do niej pojecia kluczowe to: natura, ekologia, slow cinema, psychizacja
krajobrazu. Scenariusz lekcji opracowany przez doradczynie metodyczng w zakresie
jezyka polskiego Katarzyne Wlodkowska nosi tytul Magiczna sztuka wspétistnie-
nia - ,,slow cinema” i glosy natury (Wlodkowska, oprac., 2020). Tak opisane materialy
edukacyjne sugeruja ,,zielone ogladanie” filmu Lazarova i skupienie si¢ na relacjach
czlowieka i natury, a przywolane w temacie lekcji wspotistnienie wydaje sie odnosi¢
do ekokrytycznego traktowania tego, co ludzkie, i tego, co nie-ludzkie, jako splotu
powigzan. Autorka scenariusza, jak mozna sadzi¢, dostrzega tez zwigzek miedzy slow
cinema a tematyka ekologiczna, co jest bardzo ciekawym tropem interpretacyjnym.
W Adze poruszone zostaly charakterystyczne dla filmowego neomodernizmu zagad-
nienia, takie jak szeroko rozumiany postkolonializm (watek zalezno$ci mieszkancow
pdinocnej Jakucji od rzagdéw ZSRR, a potem Rosji), czas, samotno$¢, pamiec i cialo
(zob. Syska, 2014: 185-211; natury Rafal Syska nie wyréznia jako jednego z wielkich
tematow tego nurtu, cho¢ we wszystkich watkach filmu jest ona obecna i spleciona
z losem bohateréw).

Niestety zaproponowany scenariusz lekcji nie spelnia oczekiwan odbiorcy, ktory
chcialaby pozna¢ podejscie ekokrytyczne, zasugerowane w temacie materiatu dydak-
tycznego. Zajecia podzielone sg na trzy wyraznie odrebne czg$ci. W czgsci wstepnej
uczniowie poznajg i identyfikuja na podstawie Agi cechy slow ciemna. W kolejnej
natomiast, realizacyjnej, opierajac si¢ na dwoch kartach pracy, omawiaja w grupach
relacje migdzy Nanukiem i Sedng, by nastepnie dookresli¢, kim jest tytulowa postac,
po czym juz indywidualnie analizujg, jak w filmie zaprezentowana zostala natu-
ra, a jak cywilizacja. Podsumowanie lekcji, moderowane za pomoca rozmowy na-
uczajacej, wynika z wczesniej zaplanowanego toku zajec¢: uczniowie szukaja w filmie
odpowiedzi na pytanie, ,w jaki sposéb utrata kontaktu z natura wplywa na relacje
miedzyludzkie” (Wlodkowska, oprac., 2020). Sposéb sformulowania pytania budzi
nasze watpliwoéci, poniewaz sugeruje uczniom kierunek interpretacji filmu, ktére-
go narracja ma charakter duzo bardziej zlozony. Nie jestesSmy przekonane, ze relacje
bohateréw i natury mozna uja¢ tak jednoznacznie.

Kategorycznie wyrazona hipoteza interpretacyjna wynika jednak z wcze$niej za-
programowanych dziatan dydaktycznych. Nie kwestionujemy oczywiscie wagi relacji
miedzy dwojgiem gléwnych bohaterdw oraz ich zerwanej wiezi z cérka. Z perspekty-
wy humanistyki ekologicznej mozna jednak na problem relacji spojrze¢ szerzej i juz
na poczatku lekcji zacheci¢ ucznidw, by zastanowili si¢ nie tylko nad zwigzkiem Nanu-
ka i Sedny, lecz takze nad tym, w jaki sposdb bohaterowie dzialajg wobec natury i z nia.
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Oto kilka wnioskow: waznym czlonkiem syberyjskiej rodziny jest pies, malzenstwo
zyje z rybolowstwa, Sedna wyprawia skory i reperuje pokryta nimi jurte, ktora zapew-
nia ludziom schronienie przed zimnem, uksztaltowanie terenu i warunki pogodowe
w duzej mierze decyduja o codziennych rytualach i tempie zycia mieszkancow Jakucji.
Wilodkowska do pracy w grupach nad tematem relacji przygotowala graficzng karte
pracy; uczniowie majg scharakteryzowac relacje faczace Sedne z Nanukiem. Mozna
by stworzy¢ dodatkowe narzedzie (inna, dodatkowa karte pracy), ktore pozwolitoby
uczniom na rozpatrzenie wiezi ludzi/bohateréw z tym, co nie-ludzkie. Rozpoznanie
tego zagadnienia przed podsumowaniem lekcji umozliwitoby uczniom wysnucie
wlasnych hipotez interpretacyjnych dotyczacych wymowy filmu w sferze wiezi czto-
wieka z naturg i pozwoliloby unikng¢ kierowania dyskusji na $cisle ustalony tor. Jako
pomoc wizualna do pracy w grupach proponujemy takze wybrane kadry z filmu, uka-
zujgce w szerokich planach bezmiaru Jakucji bohateréw (ludzi i psa) jako niewielkie
figurki. Ponadto za istotne uwazamy powtarzajace si¢ ujecia smug kondensacyjnych
tworzonych przez samoloty przecinajgce niebo lub dialogi bohateréw o tym, iz robi
sie coraz cieplej — film Lazarova ,przemyca” obraz katastrofy klimatycznej, ktdrej
skutki dotykaja nawet tak oddalong od $wiata Zachodu zimng kraine.

Sugerujemy réwniez modyfikacje karty pracy indywidualnej. W zapropono-
wanej wersji powiela ona modernistyczne z ducha my$lenie o naturze i kulturze
jako opozycji, od ktérego odchodza propagatorzy ekokrytyki na rzecz traktowania
ludzkiego i nie-ludzkiego jako splotu relacji. Ponadto po obejrzeniu filmu mamy
watpliwosci, czy widz (uczen) bedzie potrafit oddzieli¢ te dwie sfery, ukazane w ma-
terialach do lekgji jako odrebne. W warstwie wizualnej bohaterowie czesto stapiaja
sie z pejzazem, ich czas zgrywa si¢ z czasem natury. Ponadto ostatnie sceny filmu -
zdjecia odkrywkowej kopalni w Mirnym - realizowane s3 podobnie jak poczatkowe
ujecia przerebla, w ktorym Nanuk fowi ryby: dluga jazdg kamery do gory. Nie zmie-
nia si¢ rytm montazu, uje¢cia nadal sg dlugie, a scenie z kopalni towarzyszy podniosta
muzyka Gustava Mahlera. Lej kopalni jest ogromny, a maszyny wydobywcze wydaja
sie mikroskopijnie, podobnie jak zabudowania miasta na skraju kopalni widoczne
w oddaleniu. To ujecia bardzo wieloznaczne. Mozna je odczytywal tak: cztowiek
wyrzadzil ogromng krzywde ziemi, wydzierajac jej odkrywke — ale kompozycja
nie wskazuje tej interpretacji jako jedynej mozliwej. Na biatej polaci budowle Mir-
nego sg malenkie podobnie jak widziana w dalekim planie jurta, tylko jest ich
duzo wiecej - z odleglosci miasto wydaje si¢ zwielokrotnieniem siedliska Nanuka
i Sedny. Widok mozna okresli¢ stowami: ,,Z daleka widok jest piekny”, bedacymi
tytutem filmu Wilhelma i Anki Sasnaléw (2011), z tym ze Lazarov z bliska pokazuje
nam tylko $wiat starszego malzeristwa, $wiata Agi nie poznajemy.

Inspiracjg rozwazan o Adze Lazarova - z uwagi na wskazane cechy jego formy
filmowej — moga by¢ ustalenia ekosemiotyki, ktora ,,ustanawia cigglo$¢ miedzy
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wyobrazeniem $rodowiska a jego fizyczng realnoscig” (Vignola, 2017: 19). W tym
ujeciu twdrczos¢ artystyczna interpretuje znaki natury. Kalevi Kull, estonski badacz
biosemiotyki, wyrdznil trzy poziomy znaczenia natury, ktére moga wyznaczy¢ $ciezki
odczytania dzieta Lazarova: ,,natura zero to natura sama w sobie [...], natura pierwsza
to ta, ktorg widzimy, identyfikujemy, opisujemy i interpretujemy. Druga [...] to natura
przeksztalcona, wyprodukowana. Trzecia to natura wirtualna, istniejaca w sztuce
i nauce” (Kull, 1998 - cyt. za: Vignola, 2017: 17). Proba odnalezienia wyszczego6lnio-
nych przez Kulla warstw postrzegania i reprezentacji natury w Adze pomoze widzom
dostrzec ztozono$¢ jej obrazu i relacji cztowieka ze $rodowiskiem, opisanych i wy-
jasnianych w mitach i we wspomnieniach, ktére przywotuja Nanuk i Sedna. Widz
ma okazje rozpozna¢ te tropy w watkach dostawcy zakupéw, przewoznika i Agi,
a wreszcie — w obrazie i dzwigku filmowym.

Nasze miejsce na Ziemi - $wiat wspdtzalezny

Na stronie EdukacjaFilmowa.pl dostepne sa cykle artykutow, ale tez publikacje oraz
materiaty edukacyjne, takie jak scenariusze dydaktyczne, opracowania czy anali-
zy filméw. Niewielka czes¢ materialéw wpisuje si¢ w charakter i cele humanistyki
ekologicznej oraz stanowi propozycje ekokrytycznego podejscia do tekstéw kultury.
Scenariuszy lekcji filmowych jest na stronie 318, tylko 5 jednak uwzglednia tresci eko-
logiczne (Dzigciotowska, Siuchno, Dagbrowska-Siuchno, oprac., 2018; Czachorowska,
[b.r.]; Gryz, [b.r.]; Clapka, Laskownicka, [b.r.]; Got¢biowska, [b.r.]). Nie lepiej rzecz
sie ma w odniesieniu do pozostalych materialéw. W zaledwie 3 ze 143 opracowan
filméw poruszono watki ekologiczne (Kotodziejczak, Dowgiel, [b.r.]; Budzik, [b.r.];
Golebiowska i in., [b.r.]), a motyw taki pojawia sie¢ tylko w jednej ze 155 udostepnio-
nych analiz filmowych (Kolodziejczak, [b.r.]).

Naszym celem badawczym byto doglebne przeanalizowanie stopnia realizacji za-
tozen humanistyki ekologicznej w zaprezentowanych na stronie EdukacjaFilmowa.pl
scenariuszach i zastanowienie si¢ nad oczekiwaniami wzgledem ekokrytycznych
materiatow dydaktycznych. Aby 6w cel zrealizowad, ze wskazanej strony wybralysmy
opracowanie filmu dokumentalnego Nasze miejsce na Ziemi (The Biggest Little Farm)
(Chester, rez., 2018) i to opracowanie poddaly$émy analizie. Filmowa historia jest
opowiedziana z perspektywy malzenstwa, ktore ziscilo swoje marzenie o zatozeniu
ekologicznej farmy i dalszym zyciu w zgodzie z ideg biordéznorodnosci. Ukazane
w tym filmie relacyjnos¢ i wspotistnienie réznych form zycia na tej samej planecie
i w obrebie tego samego $srodowiska wpisuja si¢ w zalozenia humanistyki ekologiczne;.


www.edukacjafilmowa.pl
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Nasze miejsce na Ziemi jest doskonalym przykladem opowiesci o ludzkiej potrzebie
przywrdcenia natury do jej pierwotnego, dziewiczego stanu, co jest wykluczone, gdyz
nie jest mozliwe porzucenie wytworzonej kultury. Z tego tez wzgledu film wydaje sie
idealny do lektury ekokrytycznej.

Binczyk dowodzi: ,,[e]poka postnaturalna, w ktorej si¢ znalezlismy, to [...] wy-
jatkowe czasy, w ktorych powrot do natury stanowigcej stabilne i dane z gory, bierne
i nieme tfo naszego dzialania po prostu nie wydaje si¢ mozliwy” (Binczyk, 2018: 118).
Nalezy zredefiniowa¢ pojmowanie natury i kultury, zacza¢ traktowac je jako powia-
zane z soba, przenikajace si¢ elementy $rodowiska, pozby¢ si¢ antropocentryzmu,

»czyli sposobu myslenia, ktory stawia w centrum czlowieka, uprzywilejowujac to, co
ludzkie” (Binczyk, 2018: 12). Mimo iz zmiany klimatu bedace konsekwencja dziatal-
noéci czlowieka sg widoczne, wcigz pozostaje on w centrum i wypiera ze swiadomosci
wizje niepewnie ksztaltujacego si¢ jutra.

Materialy do Naszego miejsca na Ziemi udostgpnione przez wortal Edukacja
Filmowa.pl zostaly opracowane przez Centrum Edukacji Obywatelskiej na zamoéwie-
nie Monolith Films (dystrybutora)®. Warto pamietaé, ze zaréwno inicjatywy pod-
miotéw edukacyjnych, jak i dystrybutoréw to oferty edukacyjno-kulturalne, ktére
stajg sie Iacznikiem miedzy dzielem a odbiorcg. Anna Réwny, ktéra przygladata
sie materiatom dydaktycznym pod tym katem, miata pewne watpliwosci co do ich
wartosci merytorycznej:

Warto [...] zada¢ pytanie: na ile oferta dystrybutoréw spetnia wymogi niezbed-
ne do realizacji zatozen edukacji filmowej w szkole, a na ile jest nieprzemyslana
merytorycznie strategia marketingowa, ktorej wylacznym celem jest zwieksze-
nie zyskoéw? (Réwny, 2018: 16)

Najczesciej efektem dziatan marketingowych sa przeznaczone dla nauczycieli
i edukatoréw materialy dydaktyczne, ktore zawieraja réznego rodzaju pomoce ufat-
wiajace realizowanie rozmaitych tematdéw na podstawie dziet filmowych. Przykladem
tego jest analizowane opracowanie.

Materialy stuzace analizie Naszego miejsca na Ziemi podzielone sa na dwie czesci.
Pierwsza, skierowana do uczniow klas VIII szkoly podstawowej, zostata opracowana
z my$lg o przedmiotach takich jak biologia, geografia, etyka i wiedza o spoleczenstwie.
Autorka tej czesci jest Katarzyna Dzigciolowska. Natomiast adresatami czesci drugiej,
przygotowanej przez Marcina Siuchne i Berenike Dabrowska-Siuchno, sg uczniowie

8 Monolith Films prowadzi program o nazwie Kino Klasa, nad ktérym patronat sprawuje Osrodek
Rozwoju Edukacji. Program zaklada pomoc w postaci udostepnianych scenariuszy lekgji, lecz takze
pomaga w organizacji pokazéw filmowych (Kino Klasa [strona gléwnal]).
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liceum. Oba opracowania zawierajg wszelkie elementy potrzebne do przeprowadze-
nia lekcji podsumowujacej ogladanie filmu: od wskazania tre$ci wyodrebnionych
w podstawie programowej, przez okreslenie celow i metod, po szczegélowe zapisanie
przebiegu zajec i zalaczniki w postaci kart pracy. Nauczyciel na Zadnym etapie pracy
z przygotowanym materialem nie pozostaje sam.

Dzigki rzetelnemu opracowaniu nawet nauczyciel(ka)/osoba nauczajaca o niewiel-
kich kompetencjach w dziedzinie ekologii moze bez wiekszego wysitku przeprowadzi¢
na jej temat lekcje inspirowang Naszym miejscem na Ziemi. Za pomocne trzeba uznaé
zroznicowanie materialéw dla liceum i szkoly podstawowej, dla uczniéw w réznym
wieku. Ponadto zaproponowana debata oksfordzka przygotowuje mlodziez do dysku-
sji na temat $rodowiska poza murami szkoly. Omawiane materiaty, zwlaszcza te dla
licealistow, odwoluja sie do etyki wspdtzaleznosci istot ludzkich i nie-ludzkich, ktore
skladaja sie na wspolnote. Zaprojektowane lekcje pomagajg zatem realizowa¢ postu-
laty humanistyki ekologicznej, przede wszystkim ksztattowac¢ postawy mtodych ludzi.

Zaproponowane ¢wiczenia majg jednak w naszej opinii do$¢ tradycyjny charakter
i raczej nie zachecajg do krytyki perspektywy antropocentrycznej. Punktem wyjscia
jest przyjecie podziatu §wiata na nature i kulture, podziatu, od ktérego humanistyka
ekologiczna odchodzi. Wspoélczesnie kiadzie sie nacisk na takie pojmowanie rzeczy-
wistosci, w ktdrym przenikajg si¢ te obie dotad stawiane w opozycji sfery. W szcze-
goétowych celach lekcji wymienione jest ,,dzialanie na rzecz lepszego $wiata’, nalezy
jednak zastanowic sig, czy praca wykonywana przez ucznidéw na tak zaplanowanej
lekeji temu stuzy. Jakie dziatania praktyczne mogg by¢ jej wynikiem? W naszej opinii
w opisywanym scenariuszu brakuje elementu rozwijania uczniowskiej empatii.

Jak zatem mozna by uzupelni¢ material dydaktyczny, by stuzyl rozwijaniu empa-
tii mlodych ludzi? Z pewnoscig istotne jest przekazanie uczniom informacji o roli
wyszukiwania informacji naukowych i, co bardzo wazne, koniecznosci ich selekeji.
Wartosciowe byloby réwniez poddanie krytycznej ocenie zrodet tych informacji oraz
zaproponowanie uczniom przystepnych pozycji uzupelniajacych wiedze z zakre-
su ekologii, takich jak ksigzka Nauka o klimacie (Popkiewicz, Kardas, Malinowski,
2019), a w niej zwlaszcza fragment po$wiecony obecnej zmianie klimatu, czy rozdziat
Dziatanie/Obojetnosé w ksiazce Zjadanie zwierzqgt (Foer, 2019). Polecenie innych fil-
moéw dokumentalnych o podobnej tematyce, takich jak Antropocen: epoka cztowieka
(Baichwal, Burtynsky, Pencier, rez., 2018) czy Mozna panikowa¢ (Ramsey, rez., 2020),
mogloby by¢ dopelnieniem zajec.

Zaproponowanie ciekawych i kreatywnych zadan domowych rozwinetoby ucz-
nidw, zachecilo ich do praktycznego dzialania na rzecz srodowiska. Proponujemy na
przyklad dolaczenie do akeji #TrashChallenge (akcja polega na tym, by znalez¢ za-
$miecone miejsce, a nastepnie zrobi¢ zdjecie przed jego sprzataniem i po nim — wiecej
o akgji #TrashChallenge mozna przeczyta¢ w: Trash Challenge - Smieciowe wyzwanie
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opanowato swiat, 2019)° - udzial w niej uwrazliwitby mlodziez na problem zanie-
czyszczenia $rodowiska. Ciekawym pomystem do realizacji mogloby by¢ takze pole-
cenie uczniom stworzenia scenariuszy przyszloéci planety i ludzkosci, na podstawie
zaréwno przeanalizowanych dziatan proekologicznych, jak i dzialann wyobrazonych.
Aby silniej powigza¢ aktywnosci dydaktyczne woko! filmu z podstawa programows,
mozna zada¢ uczniom napisanie rozprawki problemowej (przykladowy temat: Czy
jako indywidualni konsumenci mamy wplyw na zmniejszenie zanieczyszczenia sro-
dowiska?) lub opowiadania mieszczacego si¢ w zakresie humanistyki ekologiczne;j
(przykladowe tematy: Wielka susza, Kronika zycia w zielonym miescie).

Na drodze do ksztaltowania ekologicznej wrazliwosci
(konkluzja)

Jesli humanistyce ekologicznej chodzi przede wszystkim o ,,zmiane swiadomosci, spo-
sobu widzenia $wiata i zwigzane z tym, zauwazalne w akademii proby zaproponowa-
nia innej teorii wiedzy i wypracowania nowego metajezyka” (Domanska, 2013: 31), to
owo zblizanie si¢ do perspektywy postantropocentrycznej nie moze by¢ ograniczone
tylko do muréw uniwersytetu. Edukacja na kazdym poziomie odgrywa ogromna role
w ksztaltowaniu postaw zgodnych z duchem relacyjnosci i ekologii.

Naszym zdaniem warto wpaja¢ uczniom, czyli mtodym ,,mieszkancom” naturo-

-kultury, wartosci ekologiczne oraz zacheca¢ mtodziez do ekokrytycznej interpretacji
tekstow i obrazéw. Wskazywanie probleméw ekologicznych i ich Zrédel, inspirowanie
dzieci do samodzielnych poszukiwan i do zainteresowania si¢ klimatem, relacjami
miedzykulturowymi i miedzygatunkowymi wydaje si¢ waznym zadaniem kazdego na-
uczyciela i edukatora. Rozwijanie empatii i krytyka perspektywy antropocentryczne;j
sg istotne, ale kamieniem milowym w zmianie postrzegania roli czlowieka w $wiecie
mogloby sie okaza¢ to, ze po wyjsciu ze szkoly mlodzi ludzie potrafiliby i chcieli
rozmawia¢ o sprawach planety i klimatu.

Akademickie dzialania spod znaku ekokrytyki i humanistyki ekologicznej moga
by¢ niezwykle cenne w ksztaltowaniu $wiadomej mlodej widowni filmowej. Mamy
nadzieje, iz ta proba wzbogacenia o nowe elementy istniejacych opracowan dydak-
tycznych, jakie towarzysza filmom o niezwyklym potencjale refleksji nad splataniem

° Niewiele szkot i uczelni dolaczylo do wyzwania, archiwalny artykut o udziale jednej ze szkot
w wyzwaniu (wraz ze zdj¢ciami) mozna znalez¢ na stronie Szkoly Podstawowej nr 2 w Jaworznie (Trash
Challenge, 2019).
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czlowieka i tego, co nie-ludzkie, stanowi krok na drodze do wychowania ,,czlowieka
w duchu empatii wobec innych form istnienia” (Domanska, 2013: 31).
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Abstract: The word-formation components originating in the classical languages are both malleable and

effective device of marking new facts resulting from rapidly occuring changes on the global scale. What

seems to be a decisive factor here, are considerable requirements of contemporary language systems

towards newly coined words, that relate to those words™ functionality and internationality. The newly
formed words need to mirror the transient realities of life and meet the communicative needs of speakers

who live in the reality characterised by fast civilisation changes. Both the word-building formants origi-
nating in Latin and those originating in Greek fulfill those requirements. Latin and Greek prefixoids, in

addition to being highly productive, may be easily combined with word-building components of native

and foreign origin. On the one hand, it is an advantageous situation from the viewpoint of a given lan-
guage users, while on the other, the said situation creates a risk of abusing and exhausting the meaning

of some words, which brings about the need to eventually replace them with others. The speakers who

gradually broaden their lexicons by including the newly-formed words may, in the course of this process,
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Rola prefiksoidow z jezykow klasycznych
w procesie wzbogacania stownictwa (nie tylko) w jezyku czeskim
na przykladzie komponentow ,,bio-” i ,,eko-”

Abstrakt: Komponenty stowotworcze z jezykow klasycznych sa elastycznym i skutecznym narzedziem
oznaczania nowych faktéw bedacych wynikiem szybko postepujacych zmian o zasiegu globalnym. Wy-
magania wspolfczesnych systemoéw jezykowych co do wydajnosci, tj. funkcjonalnosci i internacjonalnosci,
nowych stéw sa duze. Nowo powstajace wyrazy musza stanowic¢ reakcje na zmieniajace si¢ realia zycia
i odpowiada¢ na potrzeby komunikacyjne uzytkownikéw w rzeczywistosci cechujacej sie szybkimi
zmianami cywilizacyjnymi. Formanty stowotwodrcze pochodzace zaréwno z laciny, jak i greki spetniajg
te warunki. Prefiksoidy facinskie i greckie mozna tatwo Iaczy¢ z komponentami rodzimymi i obcymi,
a jednoczesnie sg one bardzo produktywne. Z jednej strony to sytuacja korzystna z punktu widzenia
uzytkownikéw danego jezyka, z drugiej strony jednak pojawia sie ryzyko naduzywania i stopniowego
wyczerpywania znaczenia niektorych stow i koniecznoéci zastepowania ich innymi. Rozméwcy, ktorzy
stopniowo poszerzaja swoj zasob sléw o nowe wyrazy i wyrazenia mogg w tym procesie wykorzysta¢
swoja dotychczasowa wiedze i doswiadczenia, ktore konceptualnie faczg sie z wykorzystaniem kom-
ponentéw stowotworczych pochodzenia facinskiego oraz greckiego. Autorka artykutu taczy wiedze
jezykowa dotyczacy przedrostkéw i prefiksoidéw pochodzenia lacinskiego i greckiego w jezyku czes-
kim z wiedza z zakresu lingwodydaktyki, ukazuje przy tym zjawisko funkcjonowania w jezyku czeskim
pewnych wpltywow z jezyka angielskiego.

Stowa kluczowe: przedrostki i prefiksoidy lacinskie i greckie, neologizmy, wzbogacenie zasobu stow-
nictwa, internacjonalizmy

Obohacovani slovni zasoby pomoci slovotvornych
komponenti z klasickych jazyka

Jiz od pocatku vyvoje lidské feci plati, Ze nova pojmenovani vznikaji s potfebou ozna-
¢it nové jevy a skutecnosti. Neologismy se posléze mohou zaclenit do slovni zasoby
a stat se plnohodnotnou lexikélni jednotkou, ale mohou také byt pouze ptiznakem
doby a misto soucdsti centralni slovni zdsoby se stat historismem, resp. archaismem.
Tento proces se opakuje s zeleznou pravidelnosti napfi¢ vSemi svétovymi jazyky
s tim, jak civilizace postupuje a vzkvéta.

Soucasné s vyvojem jednotlivych narodnich jazyki se objevuje i potfeba mezi-
narodni, globalni komunikace a nutnost vytvaret vSéeobecné srozumitelnd pojmeno-
vani pro mezindrodné sdilené skute¢nosti. Tato snaha vedla ke vzniku profesnich
terminologii jednotlivych védnich obort, ale i novych pojmenovani pro skutecnosti
z bézného zivota. V poslednich desetiletich jsme i v ¢estiné svédky velmi rychlého
rozvoje slovni zasoby, ktery je spojeny s vyvojem v Ceské republice po roce 1989, kdy
se jazyk i kultura otevrely evropskym a svétovym vliviim.



Role prefixoidu z klasickych jazyka pfi obohacovéni slovni zdsoby (nejen) ¢estiny...

Jednim ze smérti, kterym se proces neologie v cestiné ubira, je zaclenovani slo-
votvornych komponentt z klasickych jazykd, jez maji mezinarodni platnost, a princip
vzniku takovych neologismu v ¢estiné kopiruje trend v ostatnich jazycich. Jsou tvo-
feny podobnymi postupy a vysledna kompozita maji stejny nebo podobny vyznam
jako obdobné utvarena kompozita v jinych jazycich’.

Vyhodou feckych a latinskych morfologickych jednotek je jejich flexibilita a schop-
nost pojit se s domdacimi i cizimi slovnimi zaklady. Vysledné kompozitum umi velmi
presné pojmenovat komplexni skute¢nost. To odpovida potfebam dynamicky se
vyvijejici spole¢nosti. Vliv klasickych jazykii na moderni slovni zasobu je aktudlni
také v didaktice jazykd. Napriklad v anglosaském prostiedi je toto téma intenzivné
diskutované a odbornici se shoduji, ze dobra znalost téchto morfologickych jednotek
muze zaktim na vSech stupnich vzdélavaciho systému velmi efektivné pomoci k né-
cviku spravného Cteni a psani a rozsifovani slovni zasoby v jazyce matefském (L1)
i cizim (L2) (Bowers, Kirby, Deacon, 2010: 144-179).

Uplatnéni tohoto principu je velmi efektivni zejména v anglicting, jejiz slovni za-
soba je latinského, ptipadné feckého piivodu az ze 60%”. V didaktickém zpracovani
autofi pracuji s prehledy feckych a latinskych morfémi, vyuzivajice jejich vyznamy
a priklady z domaci slovni zasoby. Zohlednéna je samoziejmé i adekvatnost a objem
pro konkrétni vékovou skupinu zakt (Rasinski etal., 2011: 133-141). Tento styl vy-
uky vychazi z predpokladu, ze pokud Zaci dané morfémy znaji, budou v budoucnu
schopni spravné porozumét novym sloviim, ktera tyto komponenty obsahuji.

Pod novou slovni zasobou mtizeme chapat slova, ktera jsou pro zaka ,,nova’ tj. ne-
patti do jeho aktivni ani pasivni slovni zasoby, ale predev$im neologismy, tedy nové
jednotky v ramci celého lexikalniho subsystému.

Vybrané priklady z moderni slovni zasoby

Zajimavym piikladem oblasti slovni zasoby, kde vznikd velké mnozstvi novych le-
xikélnich prostredkii, mize byt ekologie a zivotni prostfedi. Mizeme zde nalézt
konkrétni ukazky toho, jak se prefixoid z klasickych jazykt v cilovém jazyce chova,
jak se proménuje jeho ptivodni vyznam a jak slova, s jeho pomoci utvorena, funguji
v ramci aktualni slovni zasoby.

1O internacionalismech ve slovni zasobé blize (Mravinacovd, 2005: 183).
2 60% podil latiny a Fectiny na slovni zasobé angli¢tiny uvadi naptiklad internetovy slovnik Dictio-
nary.com (What percent of English words are derived from Latin?, [2022]).
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Udrzitelny rozvoj a Setrny pristup ¢lovéka k prirodé se stava jednim z nejdilezitéj-
$ich témat celospolecenské diskuze. Malé i velké firmy, obchodni fetézce i nadnarodni
spole¢nosti, stejné jako jednotlivci kladou diraz na to, aby se tento pristup odrazel
nejen v jejich praktickém pocindni, ale i v komunikaci a jazyce jako takovém. Velmi
rychle se tedy ve spole¢nosti zabydlely vyrazy, které poukazuji na $etrny a ohleduplny
vztah k pfirodé a zivotnimu prostredi.

Konkrétnim piikladem mohou byt prefixoidni morfémy — pfechodné morfémy
mezi prefixem a kofenovym slovem (Mitter, 2004: 31-36%) — eko- a bio-. Oba po-
chazeji z fectiny a v modernich jazycich poslednich dekad zdomacnély. Eko pochazi
z feckého slova oikog/oikos = obydli a bio je ptivodni recké Prog/bios = Zivot.

Ackoliv v klasické fectiné je mezi vyznamy obou uvedenych slov pomérné zna¢ny
rozdil, v moderni slovni zasobé jsou si tyto slovotvorné komponenty vyznamové veli-
ce blizké, viz naptiklad jejich definice podle Akademického slovniku soucasné Cestiny:

Bio-/Bio

1. vyrobeny podle zasad ekologického zemédélstvi, Setrné k Zivotnimu prostredi;
vztahujici se k této vyrobé, k takto vyrobenym produkttim, ekologicky;

2. majici pfirodni, organicky zdklad nebo pivod;

3. vztahujici se k vlivu pocasi na zivé organismy (bio I, [2022]; bio-, [2022]).

Eko-/Eko

1. vztahujici se k zivotnimu prostredi, k jeho ochrané; zaméreny na ochranu Zivot-
niho prostiedi, ekologicky;

2. vztahujici se k ekologickému zemédélstvi, vyrobeny z prirodnich surovin, bez pou-
ziti chemickych latek; vztahujici se k takové vyrobé nebo vyrobkam, ekologicky, bio;

3. vyuzivajici mens$i mnozstvi energie a surovin a tim $etfici zivotni prostredi, eko-
logicky, usporny;

4. Setrny k Zivotnimu prostiedi, Zivym organismim ap., vyrobeny z pfirodnich latek,

biologicky odbouratelny, ekologicky (eko, [2022]; eko-, [2022]).
Pro srovnéni také nékteré definice z lexikonu Novd slova v ¢estiné 1 a 2:

Bio-

1. biologicky cisty, pfirodni, vyrobeny s pouzitim pfirodnich, organickych latek
(nikoli chemickych, umélych); preferujici takové produkty v novych vyrazech
(¢asto z reklamnich diavodi);

3 Kritéria pro zatazeni jednotlivych morfémil na ose prefix — prefixoid - radixoid - radix zpracovali
Olga Martincova a Nikolaj Savicky (1987), vychazi z nich také Patrik Mitter (2004).
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2. biometeorologicky v novych vyrazech;
3. bioenergeticky v novych vyrazech.

Eko-

1. prvni ¢ast slozenych slov majici vyznam ekologicky v novych vyrazech; sloze-
nd slova s eko- se nékdy pisi i se spojovnikem, zejména v obchodnich nazvech
(napt. eko-taska);

2. prvni ¢ast slozenych slov majici vyznam ekonomicky v novych vyrazech, napt. eko-
ministr, ekoviiz (Martincova et al., 1998: 76-79; 2004: 101-105).

Z formalniho hlediska je také velmi zajimava graficka podoba slozenych slov,
ktera tyto komponenty obsahuji. V ASSC najdeme komponenty eko a bio jednak jako
autonomni slova, kterd autofi slovniku fadi mezi adjektiva (nesklonna), a jednak jako
prvni komponenty sloZenin. Jedna se tedy o posun ve srovnani s Akademickym slov-
nikem cizich slov v jeho prvnim vydani z roku 1998, ktery eko a bio jako samostatna
slova neuvadi. Z tohoto vyvoje je dobfe patrné, ze doslo ke zméné vnimani ptivodnich
prefixd smérem k prefixoidéim (jez maji blizko ke kofennym morfiim podle kritérii
Martincové a Savického (1987: 124-139) a v posledni fézi se z nich stala autonomni,
samostatné fungujici slova, ktera mohou byt plnohodnotnym ekvivalentem k do-
macim vyraziim®,

Pokud se ponotime hloubéji do historie, zjistime, Ze ptivodné se slovotvorny kom-
ponent eko- objevil ve slovni zasobé v roce 1866, kdy pouzil némecky zoolog Ernst
Haeckel vyraz ekologie pro popis vztahu mezi zivymi organismy a prostfednim, ve
kterém se pohybuji. Pricemz od roku 1910 je ekologie povazovana za samostatny véd-
ni obor. Komponent eko- je tedy v modernim pojeti pouze zkracenym tvarem slova
ekologie (nejedna se tedy o Zadnou spojitost s piivodnim vyznamem eko ve smyslu
diim, ale pravé o vztah daného jevu k okolnimu prostfedni - ekologii). Tématem vy-
razu ekologie a jeho pozici ve slovni zdsobé moderni cestiny se zabyvala jiz Zderka
Hladka v rubrice Drobnosti casopisu Nase fe¢ (Hladkd, 1990). Pise o diskuzi, v té
dobé probihajici, zda ma slovo ekologie a dalsi kompozita s prvnim komponentem
eko- fungovat v jazyce nadale jen jako soucast odborné terminologie, nebo maji po-
tencial stat se soucdsti obecné uzivaného slovniku. Sama ale v prispévku uvadi celou
radu priklada toho, Ze ma tento prefixoid schopnost pojit se s domacimi i cizimi
slovnimi zéklady a Ze je velmi produktivni. Coz ale dle jejtho nazoru muze zaroven
znamenat, Ze néktera takto utvarena slova nebudou mit prili§ dlouhou Zivotnost
a uzivatelé jazyka je po Case vytésni.

4 Blize o tomto dynamickém vyvoji sloZenin s prvnim komponentem ciziho ptivodu pojednavaji
ve svych pracich Martincova a Savicky (1987), ¢i Patrik Mitter (2003).
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Velmi obdobna situace je u slovotvorného komponentu bio-. Jeho vyvoj ve slo-
venské slovni zasobé, zptsob pouziti a $iroky potencidl pojit se s komponenty jak
ciziho, tak domaciho ptivodu popsala Bronislava Holicova (2003)°. Dle aktualni
situace, ktera ve slovenském jazyce v roce 2003 panovala, uvadi mimo jiné, ze se
dosud nesetkala s morfémem bio- jako samostatnym slovem. To se ale zménilo
béhem nasledujicich dvou let a ve slovenském akademickém slovniku cizich slov
z roku 2005 jiz bio figuruje jako samostatné pridavné jméno nesklonné se stejnym
vyznamem jako v cestiné (Slovnik cudzich slov (akademicky). 2, [2022]; Petrackova,
Kraus, eds., 2005).

Eco i bio jako samostatna slova funguji také v anglictiné (bio break = a break for
ashort time in a meeting etc., so that people can go to the bathroom - bio break, [2022];
eco resort — napt. an eco resort with no air conditioning — eko, [2022]). I z hlediska
sémantického mtizeme u obou téchto slov/slovotvornych jednotek a kompozit z nich
utvarenych konstatovat, Ze se jedna o internacionalismy dle definice u Mravinacové
(2005: 183).

Zvlastni pristup k vnimani samostatnych jednotek eko a bio ma Sixtova, ktera
na jejich analyzu aplikuje poznatky V. G. Kostomarova (Kostomarov, 1996, citovdno
v Sixtova, 2003: 99-105) a uvazuje o spojeni eko/bio + substantivum jako o iza-
fetické konstrukci (vice viz Sixtova, 2003). Kostomarovem zavedeny termin izafet
zminuje autorka i ve své disertacni praci (Sixtova, 2007). Primarné jde o pojem
prevzaty z turko-tatarskych a ifranskych jazykt a oznacuje lexikdlni jednotku tvo-
fenou dvéma substantivy, prip. analogicky adjektivem a substantivem, kdy prvni
z nich v nominativu singuldru determinuje druhé a vystupuje ve funkci prefixo-
idu. Na povaze izafetové konstrukce nic nemeéni ani jeji podoba se spojovnikem,
¢i jednoslovna forma. Izafetové konstrukce se v procesu neologie tési velké oblibé,
nejspise z dtivodu jednoduchého zptsobu tvoreni a moznosti isporného vyjadreni
(Sixtova, 2007: 89).

Na prikladu prefixoidu eko- a bio- je tedy velmi zfetelné patrné, jakym zptisobem
probiha jejich zaclenovani do slovni zasoby, jak je mluv¢i vnimaji a jak se postupem
¢asu proménuje a ¢aste¢né vyprazdiiuje, ¢i méni jejich vyznam.

5 Holi¢ova se v prispévku snazi dospét k co moznd nejpresnéjsimu popisu hesla bio- v pfipravovaném
Slovniku spisovného jazyka slovenského. Snazi se v ramci slovenstiny postihnout a uttidit véechny jeho
mozné vyznamy a zpusoby, kterymi modifikuje, ¢i zpfesiiuje vyznam slovnich zékladi, s nimiz se poji.
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Didakticka vychodiska a vyzvy v neologickém procesu

Aby se nova pojmenovani plnohodnotné zapojila do jazykového systému, méli by
s nimi mluv¢i pracovat podle urcitych pravidel a jazykovych zékonitosti, tedy sys-
témové. Na jedné strané tedy stoji potfeba neologismy spontanné vytvaret, ta by ale
méla byt na strané druhé vyvazena predchozi jazykovou zkusenosti a elementarni
pripravou.

Konkrétné u morfému z klasickych jazyku je prokazatelné, ze jejich zarazeni do
vyuky L1 i L2 a adekvatni didaktické pojeti mize byt pro porozuméni zdsadni. Zaci
mohou na zakladé¢ analogie vyvodit vyznam kompozit, ktera jsou pro né v danou
chvili nova, pripadné se mohou spontanné pokouset podobna slova vytvaret v ptipa-
dé komunikac¢ni potteby a vhodné komunikaéni situace. U takové produkce se mtze
Casto jednat o okaziondlni pojmenovani, ktera vsak respektuji jazykové zakonitosti
a kopiruji podobné, jiz fungujici modely®.

Dobrou znalost vyznamu jednotlivych komponenti mohou Zaci na vSech trov-
nich vzdélavani vyuzit pfi nacviku spravné vyslovnosti, pochopeni smyslu daného
slova, pri rozsifovani slovni zasoby v L2 (Yurtbasi, 2015). Sviij smysl ma bezesporu
i propojeni odbornych predmétt s jazykovou vyukou. Vybér slovotvornych kom-
ponenttl, konkrétné prefixti/prefixoidu, které ucitel zaradi do vyuky, se fidi cetnosti
jejich zastoupeni ve frekvenc¢nich slovnicich (White etal., 1989: 303-304) s tim, ze
je potteba upozornit na nékteré problematické pripady (White et al., 1989: 303), kdy
ma a) jeden prefix/prefixoid vice nez jeden vyznam (napf. in-, re-, in-, dis-); b) po
jeho odtrzeni nezistava plnovyznamové slovo (zejména ve spojeni s druhym kom-
ponentem ciztho ptivodu, napt. angl. invented); c) jeho doslovny preklad by mohl byt
zavadéjici (napt. angl. unassuming, indelicate).

Zatimco napriklad didaktika anglického jazyka je v tomto ohledu velmi dobre
propracovana, v ¢eském prostredi neni takovy pristup prili§ obvykly. Kompozice, jez
neni hlavnim slovotvornym postupem cestiny, je ve $kole probirana spise formalné.
Vétsinou je zak upozornén na existenci dvou slovotvornych zakladu (nejednou myl-
né oznacenych za kofeny) a dale prevazné pracuje s ceskym materialem, zalozenym
obvykle na rozliSovani slov s vice kofeny a s jednim kofenem.

Nedostatkem tohoto pristupu je — kromé spise nulového komunika¢niho presahu -
predevsim to, Ze zaci kompozita urcuji formdlné - hledaji vicekofenné lexémy bez
ohledu na to, Ze kompozita se ddle mohou zaclenit do dalsich slovotvornych vztaha

6 Vlastni, spontanné vzniklé prosttedky mohou predstavovat i okaziondlné utvofené jednotky
jako prostredek jazykové kreativity ¢i hry s jazykem, jeZ mohou byt utvareny cisté formalizované jako
zakovsky lingvisticky experiment. Oba komponenty nabizeji potenci pro vznik $iroké $kaly jednotek,
napt. pojmenovani potravin ¢i jinych produktii vychazejicich z ekologickych principt vyroby.
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a mohou se od nich derivovat jiné jednotky. Za kompozita tak oznadi i slova jako
vodohospoddrsky, makroekonomka ¢&i druhotadé a slovotvorny systém je tak zaku
zpochybiiovan’.

Z hlediska naseho tématu je problémem i to, Ze ndmi zkoumané a komunikacné
potrebné prefixoidy nejsou v ramci kompozice probirany (prikladem budiz latinsky
prefix dis- a prefix feckého ptvodu dys-, ktery vypada i zni podobné, vyznamem se
ovSem oba prefixy zasadné lisi) a tzv. hybridni kompozici se pozornost neudéluje
vitbec®. P¥itom i jejich morfologicka podstata a piistup k jejimu vniméni je dtlezita
i mezioborové — napf. soustava fyzikalnich veli¢in s riiznymi typy prefixoidi pracuje
rovnéz, kompozice se tu tedy podili na utvareni terminologické zasoby, s niz se zaci
setkavaji jiz na prvnim stupni (centimetr, mililitr apod.). Z hlediska neologie je hyb-
ridni kompozice jednim z nejproduktivnéjsich zptisobtt obohacovani slovni zasoby.
Jako dalsi priklady uvedme velmi produktivni komponenty super-, hyper-, mega-,
¢i homo-, hetero-, xeno-. Se slovy, ktera tyto komponenty obsahuji, se setkavaji zaci
jiz od mladsiho $kolniho véku, avsak jejich hlubsi smysl, zaloZzeny na ptivodnim
vyznamu daného prefixoidu jim zustava skryty i na vys$ich stupnich vzdélavani.
Neznalost elementarnich stavebnich kamenti novych slov, ale i slov ciziho pivo-
du, kterd jsou soucasti zakladni slovni zasoby jazyka, vede k tomu, Ze pochopeni
vyznamu je spiSe pasivni. Mluv¢i je pripraven dany vyraz pouzivat jen ve znamém
kontextu a neni schopen jazykové improvizace, ktera by mohla vést ke spontanni
tvorbé novych pojmenovani na zakladé predchozi zkusenosti. Jiz zminované pre-
fixoidni lexémy homo-, hetero- a xeno- jsou napriklad v modernich spolecenskych
védach hojné uzivané, avsak jejich vSeobecnd znalost ziistava s otaznikem. U homo-
dochazi casto k zaméné reckého morfému homo- = stejny a latinského substantiva
homo, hominis = clovék, (coz mize vést k nepochopeni napt. u vyrazu homofobie).
U slov obsahujicich prvni komponent hetero- mluvei v prvni fadé mysli na sexu-
alni naklonnost k opa¢nému pohlavi, nez na ptivodni vyznam riizny (heterogenni,
heterodoxie). A kone¢né jen uzivatel jazyka s hlubsi znalosti je schopen na zakladé
vyznamu prefixoidu xeno- = cizi vytvorit pomérné expertni nazev pro mimozemskou
bytost nepodobnou ¢lovéku xenomorf (doslovné cizotvary). V Databazi excerp¢niho
materialu Neomat, verze 3.0 najdeme také vyraz proxy (proxy server, proxy data, proxy

7 O problematice vyu¢ovani slovotvorby se v poslednich letech objevilo nékolik ¢lankd v ¢asopise
,,Cesk)’r jazyk a literatura® (vice viz Bozdéchovd, 2021, 2022; Peskova, 2022) a rovnéZ text pfipravuje
Janovec ([s.a.])
& Dtive byvalo vyjime¢né upozoriovano piedevsim na jeji nevhodnost kviili kombinaci ciziho
a Ceského prvku, ackoliv jeji systemati¢nost obhajoval jiz v Sedesatych letech napt. V. Mejstiik (viz
napt. Mejstiik, 1965). Jista zkostnatélost vyukového systému a odolnost proti zménam v obsahu vyuky
ovSem mulZe znamenat, Ze jsou nékteré tfidy dosud presvéd¢ovany o nesystemati¢nosti a nevhodnosti
hybridizace.
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bojovnici). Pokud by v tomto pfipadé byla snaha o pochopeni vyznamu podlozena
hlubsi znalosti vychoziho jazyka (proximus = lat. blizky), nebylo by pro uzivatele
nutné se opirat o slovnikové definice. Ani ty nam bohuzel u takto okrajovych termint
Casto neposkytnou zazemi etymologické analyzy.

Zaveér

Uvédoméni si fungovani prefixoidu ve slovech, jejich podilu na vyznamové strukture
celku i silného lexikalniho vyznamu, ale i polysémie jednotek predstavuje dulezity
obsah vyuky ceského jazyka, ktery prispiva k osvojovani si prejatych lexikalnich jed-
notek a pochopeni nékterych zpusobii adaptace prejimek. Lexikalni material s kom-
ponenty latinského a feckého pivodu pritom predstavuje jednak aktualni slovni
zasobu, jednak velice zivy plasticky materidl, ktery miize zaky oslovit a nebude pro né
predstavovat pouze jakési u¢ebnicové priklady. Pochopeni tohoto systému pak miize
posilit i dalsi jevy ve slovotvorbé, napt. problematiku blendingu. To v$e davd mluvéim
jazyka moznost podilet se aktivné na vzniku novych slov a viceslovnych pojmenovani
s respektem k jazykovym zakonitostem a vSeobecné uznavanym principim jejich
tvoreni. Mélo by byt tedy i cilem didaktického zpracovani této problematiky na vech
stupnich skolniho vzdélavani.
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K neekologicnosti manipulace

Manipulation as an non-ecological expression

Abstract: The paper presents the necessity of implementing ecolinguistic topics into L1 teaching. It takes
Instagram posts of Czech, Polish and Slovak influencers as an example and shows that manipulation
techniques overreach the boundaries of countries and languages. If we accept the thesis that manipu-
lation is dominantly a non-ecological phenomenon, which threatens the life of wider ecosystems, the
reaction of school is inevitable, especially because children and youth form a highly vulnerable group.

Keywords: ecolinguistics, manipulation, social networks, L1 didactics

Manipulacja jako wyraz nieekologicznej ekspresji

Abstrakt: W artykule przedstawiono konieczno$¢ wprowadzenia tematyki ekolingwistycznej do na-
uczania jezyka ojczystego. Na przyktadzie postow i wpiséw na Instagramie dokonanych przez czeskich,
polskich i stowackich influenceréw pokazano, ze techniki manipulacyjne przekraczaja granice krajow
i jezykow. Je$li przyjmiemy teze, Ze manipulacja jest w znacznej mierze zjawiskiem nieekologicznym,
tj. zagrazajacym zyciu wiekszych ekosysteméw, to konieczna jest reakcja szkoly na te sytuacje, gtéwnie
dlatego, ze dzieci i mlodziez to jedna z grup szczegdlnie podatnych na zagrozenia.

Slowa kluczowe: ekolingwistyka, manipulacja, sieci spotecznosciowe, dydaktyka L1

* Tato studie vznikla v ramci projektu VF ¢. 22020071 (strategicky grant): Humanitni vzdéldvini
V4 pro klima. Diagnézy - osvédcené postupy — doporuceni (HEC). Zminény projekt je spolufinancovan
vlddami Ceské republiky, Madarska, Polska a Slovenska v ramci Visegradskych granti z Mezindrodniho
visegradského fondu, jehoZz poslanim je propagace myslenky vyvazené regionalni spolupréce ve sttedni
Evropé.
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Uvedeni do problému

Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky 2030+ je zékladni dokument pro rozvoj
Ceské vzdélavaci soustavy. Formuluje hlavni sméry vzdélavaci politiky Ceské repub-
liky do roku 2030+ a definuje hlavni cesty a opatfeni k dosazeni vytycenych cilt. Stra-
tegickymi cili jsou (a) zaméreni vzdélavani vice na ziskani kompetenci a (b) snizeni
nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdéla(va)ni. V této souvislosti dokument pred-
poklada pomérné zasadni proménu obsahu vzdélavani, ¢ehoz vyznam je podtrzen
tim, Ze reflexe obsahu je jednou ze strategickych linii. Kromeé redukce objemu uciva
a celkového prehodnoceni vzdélavaciho obsahu se dle dokumentu pocita také se
zvyraznénim role digitdlnich technologii ve vzdélavacim procesu, a to nejen z hle-
diska jejich vyuziti jako didaktické techniky, ale rovnéz jako prostredku, ktery do
zna¢né miry ovliviuje, pfip. dokonce urcuje obsah vyuky.

V roce 2021 doslo k dil¢i revizi zakladniho kurikuldrniho dokumentu ¢eského
zakladniho vzdélavani, Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdéldvini
(2021). Hlavnim predmétem této revize bylo zavedeni digitalni kompetence jako
nové klicové kompetence ke stavajicim $esti (kompetenci k uceni, k. k feseni problé-
mu, k. komunikativni, k. socidlni a personalni, k. ob¢anské a k. pracovni). Pozadav-
kem statu tedy je, aby absolventi zdkladniho vzdélavani byli mj. digitalné gramotni,
pricemz digitalni kompetence zahrnuje informacni a datovou gramotnost, funkéni
komunikaci a kolaboraci v elektronickém prostredi, tvorbu digitalniho obsahu, elek-
tronickou bezpec¢nost a dovednost feseni problémi spojenych s uzivanim technologii
(Vymezeni digitdlni gramotnosti, [s.a.])".

Ackoliv se zména v RVP ZV ve vzdélavaci oblasti ¢esky jazyk (v ceské skole jako
jazyk matefsky) neprojevila pfimo ve vystupech, je zcela zfejmé, Ze zavedeni digitalni
kompetence obsah vyucovactho pfedmétu cesky jazyk ovliviiuje zasadné. Napt. se
predpoklada, ze zaci budou vedeni k funkéni komunikaci a spolupraci prostfednictvim
digitalnich technologii, ze budou umét vytvaret, upravovat a adekvatné recipovat di-
gitalni obsah, Ze budou chranit fyzické a psychické zdravi v souvislosti s uzivanim
digitalnich technologii, Ze budou schopni digitalni technologie uzivat kreativné s ci-
lem hledat nekonven¢ni, inven¢ni feseni atd. (Vymezeni digitalni gramotnosti, [s.a.]).

! Neni pfedmétem tohoto textu zevrubné analyzovat a hodnotit, zda oznaceni kompetence je na
misté. Soudime vsak, Ze pro obsah, jenz je v kurikulu (Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdikladni vzdé-
lavdni, 2021) vymezen jako digitalni kompetence, by bylo presnéjsi oznaceni digitdlni gramotnost;
s timto terminem ostatné pracuje i web digigram. V textu se pridrzujeme oficidlniho oznaceni.

2 Web digigram.cz predstavuje hlavni platformu pro podporu rozvoje digitalni kompetence a pro
uspéch jeji implementace do praxe $kol. Jeho ¢innost podporuje pfimo Ministerstvo $kolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky.
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Vzhledem k dynamickému rozvoji technologii, ktery vyrazné ovliviiuje kazdoden-
ni zivot spole¢nosti, zasahuje do celé fady odvétvi, proménuje vzorce chovani a do
zna¢né miry znesnadnuje orientaci v dne$nim svété, jsou vyse uvedené pozadavky
zcela opravnéné. V dobé hlubokych zmén vedoucich ke ¢tvrté priimyslové revoluci
a informac¢né zahlcenému prostiedi se totiz potfeba ¢lovéka digitalné gramotného
ukazuje jako zcela kli¢ova pro Zivot v soucasnosti i budoucnosti, pri¢emz nedil-
nou soucasti digitalni gramotnosti jsou také znalosti a dovednosti spojené s uzi-
vanim jazyka (nové kontexty s diisledky pro lingvodidaktiku komplexné popisuje
J. Nocon — Nocon, 2018).

Rozvoj technologii zasadné zvysuje naroky na komunikacni kompetenci jedincii.
Komunika¢ni prostiedi se totiz pod vlivem novych médii stava zna¢né dynamické, ale
zaroven nestabilni, mlhavé, ahierarchické (Ogonowska, 2014: 25), az chaotické,
zména ve zpusobu komunikovani ma za nasledek také zménu ve zptisobu mysleni
(viz Skudrzyk, 2005; Niesporek-Szamburska, 2010a, 2010b; Cmejrkova, 2019: 359).
O mladé generaci Ize hovorit jako o generaci digitalni éry (Nocon, 2017: 128), sou-
¢asnou spolecnost Ize oznacit jako globalni informacni spole¢nost (Nocon, 2017: 128).

Kromé pozitiv to ovéem prinasi také urcita rizika. J. Nocon (2017: 132) vyjmeno-
vava pét oblasti ,nekompetentnosti®, jez v souvislosti se zménami komunikac¢nich
procest déti a mladeze hrozi, a na néz proto musi jazykova vyuka reagovat:

- oblast jazykového kodu (predevsim omezenost jazykového kodu déti a mladeze),

- oblast jazykové normy a normy zapisu,

- oblast stylu (mluvenost, pokles stylové normy, pronikani nespisovného jazyka
do vSech typti projevi),

- oblast textu (problémy s produkci del$ich vétnych celku, hierarchizace a spojovani
propozic, koherence textu atd.),

- oblast fecové etikety a fe¢ového chovani obecné (agresivita, vulgarnost, manipu-
lace, lhani, nedostatek respektu ke komunika¢nimu partnerovi, neuctivost atd.).

Prave posledné jmenovany problém je hlavnim predmétem tohoto prispévku.

Spojeni ekologie, lingvistiky a vzdélavani neni v lingvodidaktice naseho regionu
zcela typické (srov. Nocon, 2021). Ekolingvistika, disciplina rozvijejici se od 70. let
minulého stoleti, ma nékolik oblasti vyzkumného zajmu (Nocon, 2021), mj. se zabyva
popisem jazykového ekosystému, zkoumdnim role jazyka v procesu udrzitelného
rozvoje spolecnosti, v interakcich zivocisnych druht (v tom pochopitelné téz ¢lovéka)
a fyzického svéta (zivotniho prostredi v $irokém smyslu). Lingvisticka teorie je tak
vnimana nejen jako soucast spolecnosti, ale také jako soucast Sirokych ekosystéma,
na nichz zavisi Zivot ¢lovéka.

Kritické je v této souvislosti konstatovani S. Gajdy (2017: 22), ze antikultura jazyka
a védomé porusovani zasad jazykové komunikace, mj. manipulace, mlzeni, jazykova
agresivita, propaganda, lez ¢i fe¢ nenavisti, jsou projevy neekologické a jako takové
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ohrozujici Zivot ¢lovéka a spolecnosti, nebot v podstaté jsou pro psychické i fyzické
zdravi kazdého z nas toxické. Uziti jazyka jako ,katalyzatoru nepratelstvi i nasili,
lidské destruktivnosti a dehumanizace® (Gajda, 2017: 22) clovéka oslabuje fyzicky
i psychicky a celkové ptisobi degradacné (Gajda, 2017: 22). Nemoc jazyka pak Ize
pokladat téz za nemoc spole¢nosti; touto nemoci jsou ohrozeny jak déti a mladez
(srov. napt. Docekal et al., 2019), tak i dospéli (srov. Gregor, Vejvodova & Zvol si
info, 2018).

Influencefi jako problém didakticky

Jiz dfive jsme se zabyvali problematikou didaktické transformace témat, ktera jsou
spojena s manipulaci, jiZ jsou vystaveny déti a mladistvi na socidlnich sitich ze
strany (oblibenych) influenceri (Stépanik et al., 2020: 112-115; Kr$iak & Stépanik,
2021/2022). V prvnim z uvedenych prispévki jsme popsali nékteré z persvazivnich
technik zndmych ¢eskych influencert na socidlni siti instagram (Nikola Cechova —
shopaholicnicol - k 6. srpnu 2021 ma 730 tis. sledujicich, Karel Kovar — kovy_game-
ballcz - 777 tis. sledujicich), soustfedili jsme se na zptisoby manipulace pii propagaci
znacek a jejich produktt, na etické otazky inzerce (zjevna a skrytd reklama) a na
jazykové prostiedky, které influencefi k persvazi uzivaji. Ve druhém jsme se véno-
vali diskursu tykajicimu se elektronickych cigaret, tzv. vapingu, a na konkrétnich
ptikladech jsme ukazali moznost didaktické aplikace manipulativnich technik, které
influencefi pouzivaji k propagaci zminénych vyrobkd.

Tato potreba pramenila z vysledkt neformalniho dotazovani rodi¢t a ucitela za-
kladnich $kol, z néhoz jednoznacné vyplynulo, Ze vliv, ktery oblibeni influencefi na
déti maji, je znacny. Influencefi hraji roli rolovych modela dneska. Soucasti tlaku,
ktery je z profilt influencert vytvaren — a to se netyka pouze déti a mladistvych, ale
i dospélych - je ,,byt jako on(a)“ Déti se napt. mnohdy dozaduji potizeni véci, které
influencefi propaguji, a to ¢asto bez ohledu na realnou potiebu, zdravotni rizika ¢i
finan¢ni ndrocnost.

Zobecnime-li vymezeny problém, hovorime o tloze jazyka v kognitivnim i social-
nim kontextu. Pomoci konkrétnich jazykovych prostfedki produktor vyjadiuje urcité
zaméry, prostfednictvim jazyka konstruuje realitu (srov. Myhill, 2005). Jazykova vyuka
musi zaky vést ke zkoumani vztahu mezi formou a vyznamem, jinymi slovy ze ,volba
jazykovych prostfedkii miize mit vliv na to, jak je vyznam utvaren formou® (Myhill,
2005: 87). Vyuka tak transformuje a zprostredkovava pragmatickou dimenzi popisu
fe¢ové ¢innosti a kultivuje Zakovu komunika¢ni kompetenci: rozliSovani komuni-
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kacnich funkci vypovédi, komunika¢nich zaméra produktord, vztah lokuce, ilokuce

a perlokuce v komunikaci, kultivaci interpretace vypovédi ptijemcem v konkrétnim

komunika¢nim kontextu atd. Interpretace je definujicim kritériem komunikace:

»ke komunikaci dochazi pouze tehdy, je-li pfitomna interpretace [only if there has

been interpretation, has there been communication]“ (Kress, 2010: 238, prel. - S.S.).
Zamérem tohoto prispévku je demonstrovat, ze manipulativni techniky ceskych,

polskych a slovenskych influencert jsou totozné a zZe influencefi pracuji s jazykem

velmi obdobné. Potencidl této prace vidime predev$im v moznosti/pottebé prenosu
jazykové-komunikac¢nich témat do transkulturniho didaktického diskurzu (srov. napt.

Stépanik et al., 2019, nebo Pienigzek & Stépanik, 2016).

Pro tyto éely jsme vybrali instagramové posty ¢eské influencerky Anny Sulcové
(nar. r. 1999; annasulcova, k 6. srpnu 2021 862 tis. sledujicich), polské influencerky
Lexy Chaplin (nar. r. 1999; lexychaplin, k uvedenému datu 1,7 mil. sledujicich) a slo-
venské influencerky Lucie Hruskové (nar. r. 1995; lucypug, k uvedenému datu 796 tis.
sledujicich). Vybrané influencerky patii ve svych zemich mezi nejsledovanéjsi.

Pracuji zde s nasledujicimi komunikaty:’

- instagramovy tucet lexychaplin: post z 21. kvétna 2021 (https://www.instagram.
com/p/CPI9AVILAVD/; cit. 17. 5. 2022) a z 15. kvétna 2021 (https://www.insta
gram.com/p/CO5W5RmrK6D/; cit. 17. 5. 2022);

- instagramovy ucet lucypug: post z 30. kvétna 2021 (https://www.instagram.
com/p/CPthHE4n597/; cit. 17. 5. 2022) a z 22. ¢ervna 2021 (https://www.insta
gram.com/p/CQbacjDnZqV/; cit. 17. 5. 2022);

- instagramovy tcet annasulcova: 13. ¢ervna 2021 (https://www.instagram.com/p/
CQETeSRMfm_/; cit. 17. 5. 2022) a z 31. kvétna 2021 (https://www.instagram.
com/p/CPi_vd-sYBQ/; cit. 17. 5. 2022).

Podle zaméreni prispévki jsou cilovou skupinou vech uvedenych influencerek
predevsim divky ve véku 11-16 let, z hlediska vyvoje osobnosti tedy v obdobi po-
mérné citlivém a leckdy komplikovaném. Instagram neni jedinou platformou, na
které se vybrané influencerky prezentuji, jsou téz aktivni na kanalech YouTube nebo
TikTok, kam umistuji sv4 videa. Casto se stylizuji tak, aby se co nejvice ptiblizily své
cilové skupiné, a to prezentovanym obsahem, svym vzhledem, zptisobem vystupovani,
vybérem jazykovych prostredki (zvlast markantni stylizaci s timto zamérem najdeme
napt. u N. Cechové, ro¢nik narozeni 1989, kterd se prezentuje jako teenagerka).

Pravé ve vybéru uzivanych socialnich siti miizeme pozorovat urcity vyvoj, totiz ze
dominantni roli v komunikaci pfevzal obraz. Zatimco facebookové statusy vétsinou
kombinovaly obraz s textem nebo ziistavaly pouze u textu a vlogy na youtube rovnéz

3 Originaly komunikétt véetné obrazka neuvadim kvili formalnim pozadavkiim uréenym vyda-
vatelstvim ¢asopisu.
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predstavovaly komunikaty slozené z mluveného textu a obrazu, instagram postupné
roli obrazu zvyraznil a napf. tiktok, tak popularni mezi détmi a mladezi v soucasné
dobé¢, vyuziva uz primarné obrazu - lze hovorit o obrazovkové generaci (screenagers
generation; srov. Nocon, 2018, ¢i Ogonowska, 2014: 24). Soucasti komplexu novych
kompetenci se tak stava také kompetence vizualni (visual literacy).

V uvedenych statusech vidime usmévavé ¢i vyzyvavé vypadajici divky ¢i mladé
zeny. Fotografie vzdy pusobi nanejvys pozitivné, jsou foceny v hezké lokalité za pék-
ného pocasi, zachycuji pfijemné okamziky s dobfe vypadajicimi lidmi. Maji za tikol
vyvolat dojem souladu a harmonie, na prvni pohled zaujmout, promlouvat i bez
textu tak, ze i recipient by se chtél ocitnout v daném okamziku, byt danou osobou.
Sledujeme, jak reklama vyuziva, resp. zneuziva obrazu idealizovaného zenského téla
k dosazeni ekonomickych cilt a pravé vizualni modus je zde nastrojem neverbalni
reprodukce stereotypii (srov. Lirola & Chovanec, 2012).

Z hlediska uzivanych jazykovych prosttedkd (srov. Machova & Samalova,
2005: 105-106) je charakteristicky makardnsky dvojjazycny text, tedy kombinace
narodniho jazyka s anglictinou (but make it classy aneb novy @zalando outfit... she
was happyyyyy. myslicie ze pasujg mi krotkie wlosy?? #gifted by @kellysbikes), uzivani
anglicismil je zcela prirozenou soucasti jazyka postt. Anglictina jako lingua franca
a jazyk mladeze (hovorovost, neformalnost, expresivita) jednozna¢né dominuji. In-
fluencefi o sobé mluvi v 1. osobé singularu (Tohle mé bavi. Chci si tohle léto opravdu
uzit! Zvykla som mat mentolové auto, teraz mdam mentolovy &%), pro zahrnuti publika
uzivaji 2. osobu pluralu (Vite, jak moc nostalgicky clovék jsem... Jak Wy utrzymujecie
swéj codzienny balans?). Uzivani téchto slovesnych forem ma za cil vyvolani kontrastu
mezi ¢tenafem a autorem (mezi mnou a vami: ja délam toto — a co délate vy?) a na-
sledné ztotoznéni se s autorem (bud jako ja, resp. chtél(a) bych byt jako on(a)). Posty
jsou slozeny ze spise kratsich vétnych celkd, vétsinou jsou to véty jednoduché a sou-
vétl zpravidla slozena maximalné ze dvou vét, ¢asté jsou vedlejsi véty privlastkové,
které maji za cil néco charakterizovat, popisovat, ptiblizovat. Casté je af uz zdmérné ¢&i
nezamérné porusovani pravopisné kodifikace, véetné interpunkce (sprobujjj, krotkie),
néktefi influencefi si ale jazykovou kvalitu svych prispévka hlidaji, o to vice jde-li
o status Cisté reklamni - znacka chce byt prezentovana adekvatnim zptsobem (srov.
az odborné vyznivajici, protoze moznd uniformovany prispévek lucypug propagujici
suchy $ampon na vlasy). Funkci interpunkce ¢asto prebiraji emotikony a emoji, ty
maji rovnéz zvysit atraktivitu a ¢tivost textu a priblizovat emoce, které se za psanym
prispévkem mohou skryvat. Text tak vyzniva az mluvené a predevsim familiarné
(srov. koncept mluvené psanosti a psané mluvenosti - Hoffmannova 2010/2011a;
2010/2011b). Emoji rovnéz plni funkci obraznosti a zrychleni textu, text rozbijeji na
kratsi useky, nékdy plnohodnotné nahrazuji slova v textu (mentolovy &%). Pro navaza-
ni kontaktu s recipienty influencerky uzivaji imperativ (pochwalcie sig, pls let me know)
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nebo otazky (Kam byste se chtéli podivat vy? Mam tu tiez nejakych fanusikov suchych
Samponov?). Ty jsou vyzvou k interakei a k lajkovani statusi, ¢imz se influencerka
stava vlivnéjsi a pro potencialni inzerenty zajimavéjsi. Tento tcel rovnéz plni zara-
zeni soutézi, které je u influencert ¢im dal ¢astéjsi (srov. status lexychaplin, v némz
se soutézi o dva telefony). Prispévky rovnéz obsahuji ¢etné prokliky na jiné stranky
(Casto profily inzerentit) a hashtagy, které plni ulohu kli¢ovych slov nebo také reklam.

Praci s vizualni podobou prispévk i s jazykem ve zminénych statusech lze jed-
noznacné oznacit za manipulativni, ackoliv to na prvni pohled neni zfejmé. Forma
reklamy, kterd se v nékterych pripadech objevuje zcela neoznacend, je velmi sofis-
tikovana, nabizi se tak otazka etiky reklamy. Z didaktického hlediska vys$e uvedené
komunikaty predstavuji vyznamny zdroj obsahu vyuky mateiského jazyka (srov. Sté-
panik, Krémarovd, Poléakova, 2020: 73-78).

Zavér

Manipulace na socidlnich sitich zamérena na déti a mladistvé nezna hranice statd, ani
hranice jazyki. Prostfedky, které influencefi k zaujeti a presvédceni svych cilovych
skupin pouzivaji, jsou identické. I kdyz tento prispévek postihuje priklady ceské,
polské a slovenské, v jinych jazycich, resp. jinych zemich se k danym komunika¢nim
cilim uzivaji totozné prostredky.

Jak bylo fec¢eno v uvodu, manipulace je vétsinou projev neekologicky. Je tieba
naucit se ji rozpoznavat a ovladat proto, ,abychom byli svobodni ve volbé svych roli
v komunikaci“ (Machové & Samalové, 2005: 94). Nevybavi-li $kola déti a mladistvé
touto dovednosti, hrozi, Ze nezdravym a $ifeji socialné ohrozujicim projeviim pod-
lehnou. Pfi védomi vSeobecného rozsifeni socidlnich siti mezi mladymi lidmi lze
Fici, Ze zabér popsané toxicity tak je znacny. Pandemie covid-19 i valka na Ukrajiné
jsou konkrétni historické udalosti posledni doby, které jednoznaéné potvrzuji, ze
toxicité mohou podlehnout nejen mladi, ale i dospéli uzivatelé jazyka. Dalekoséhlost
dusledk pro zivot a vyvoj celé spolecnosti pak pocitujeme vsichni. Poznani forem
persvaze, jichZ je manipulace jednim z druhd, proto predstavuje dulezitou soucast
rozvoje digitdlni kompetence a je nutné, aby tvotilo nedilnou soucast obsahu $kol-
ni vyuky - s cilem, aby se mladi lidé v ,,digitdlni dZzungli“ (Docekal et al., 2019: 17)
vyznali. Vyuka by soucasné méla zaky vést k poznavani ekologickych komunika¢nich
praktik, tj. takovych, ,které maji potencial budovani lidské vzajemnosti“ (Nocon,
2021: 259). To ve vztahu k nasemu tématu mimo jiné znamena chapani druhého
clovéka jako partnera, jako lidské bytosti, nikoliv pouze jako objektu finanéniho zisku.
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Abstract: The article is aimed at providing the theoretical background for the foreign language (ESL)
environmental education, which is sought in the early manifestations of the environmental movement,
as well as presenting the main assumptions of ecological criticism as a benchmark for the educational
practice whose major objective is to instil environmental awareness in students at the time of the climate
crisis. The second part of the paper includes an analysis of environmental contents in Polish schoolbooks
used in the ESL classroom at intermediate and advanced levels. The authors™ decisions regarding the
presentation of ecological topics and climate change issues are then investigated in terms of its compli-
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indicate the best methods and ways of pursuing critical environmental pedagogy which would be able
to rise to the challenges of the Anthropocene.
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Abstrakt: Celem artykulu jest proba wypracowania teoretycznych podstaw dla ekoglottodydaktyki (w ob-
szarze nauczania jezyka angielskiego), ktorych poszukuje sie we wczesnych manifestacjach ruchu $ro-
dowiskowego, a takze proba przedstawienia gléwnych zalozen krytyki ekologicznej jako podstawowego
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punktu odniesienia praktyki edukacyjnej, ktéra ma na celu rozwdj swiadomosci ekologicznej uczniow
w dobie kryzysu klimatycznego. W drugiej czesci tekstu poddano analizie tresci srodowiskowe w polskich
podrecznikach szkolnych do nauki jezyka obcego (angielskiego) na wyzszych poziomach zaawansowania.
Decyzje autoréw tych podrecznikéw w zakresie prezentacji tematow zwigzanych z ekologia i ze zmiang
klimatu sa tu badane pod katem uwzglednienia postulatow ekokrytyki i mozliwo$ci wspierania postaw
aktywistycznych oraz emancypacyjnych. Ma to stuzy¢ wskazaniu najlepszych metod i drog realizacji
krytycznej pedagogiki ekologicznej na miar¢ wyzwan antropocenu.

Stowa kluczowe: ekokrytyka, $wiadomo$¢ ekologiczna, etyka srodowiskowa, zmiana klimatu, pedago-
gika krytyczna

Wstep

Rozpoczac trzeba od autokrytyki tytutu tekstu. Przydanie przedrostka ,,eko-” kolejnej
dyscyplinie humanistycznego myslenia, cho¢ brzmi niewatpliwie atrakcyjnie (i z pew-
noscia nie jest pomystem autorki artykutu - por. Puppel, red., 2015; Sujecka-Zajac,
2020), nie wydaje si¢ niczym oryginalnym ani przefomowym. To, co ekologiczne
i srodowiskowe, jako forma refleksji nad radykalnymi przeobrazeniami przyrodni-
czego otoczenia w drugiej polowie XX wieku, toruje sobie przeciez droge w gaszczu
propozycji konceptualnych juz od kilku dobrych dekad. W polskiej refleksji filozo-
ficznej i literaturoznawczej tego rodzaju manifestow ,,zazielenienia” (greening) akade-
mickiej refleksji mozna naliczy¢ od czaséw politycznej transformacji rownie wiele co
w $wiecie anglojezycznej Akademii, cho¢ dzieje sie to ze sporym opdznieniem, a same
idee, podrézujac, nabierajg lokalnego kolorytu (zob. np. wezesne publikacje z zakresu
ekoestetyki: Wilkoszewska, red., 1992; Wilkoszewska, 2006). Zielonych trajektorii
w rodzimym humanistycznym mysleniu daje si¢ zreszta wyznaczy¢ wiecej niz ta,
ktérg przedstawiam ponizej — by¢ moze kazdy z polskich badaczy ukierunkowanych
srodowiskowo mogtby zaproponowac wlasna.

Perspektywa srodowiskowa obecna jest w filozofii od lat siedemdziesigtych XX wie-
ku, od kiedy kryzys ekologiczny ujawnit potrzebe glebszego przewarto$ciowania
ludzkich postaw wobec zwierzat pozaludzkich i naturalnego otoczenia w odpowiedzi
na postawione wowczas pytanie o zasadno$¢ nieograniczonego czerpania z zasobow
przyrodniczych, jak i powiazania definicji podmiotowosci moralnej z jednym tylko,
uprzywilejowanym gatunkiem. Dalo to asumpt do rozwoju podejscia eko- i biocen-
trycznego oraz powstania réznych odlamow ruchu animal liberation, z ktérych cze§é
inspiruje si¢ Benthamowskim utylitaryzmem, a cz¢$¢ pozostaje pod wplywem ujecia
Kantowskiego, akcentujacego przyrodzona, niezalezng od ludzkich sposobdw opisu
warto$¢ innych form Zycia. Rozwdj tych nurtéw prowadzi z jednej strony do od-
rzucenia gleboko zakorzenionych form gatunkowizmu (faworyzowania intereséw
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gatunku ludzkiego) oraz do ekstensjonizmu moralnego, czyli rozszerzenia zasiegu
ludzkiej aksjologii na inne podmioty odczuwajace (w gescie kontestujacym postawe
kartezjanska), a z drugiej do przyznania moralnej wartosci przyrodniczym cato$ciom
w rodzaju gatunkéw i ekosystemow, coraz bardziej zagrozonym niszczycielska dzia-
talnoscig cztowieka (Wawrzyniak, 2000: 51-55). W krajach Zachodu to bioetyczne
przewartosciowanie rzutuje takze na rozwdj ekokrytyki jako nowego modelu badan
humanistycznych i transdyscyplinarnych, odnoszacych sie do relacji pomiedzy rézne-
go rodzaju tekstami a Srodowiskiem. W pierwszym stadium tego rozwoju dominuje
ujmowanie natury jako dziewiczego terenu, ktory, cho¢ funkcjonuje w sgsiedztwie
oraz pod coraz wigkszg presja ludzkiej gospodarki, wcigz traktowany jest jako co$
osobnego, odmiennego ontologicznie od obszaru kulturowych dzialan i jako taki
bywa czesto idealizowany (zob. Tabaszewska, 2011: 206; Fiedorczuk, 2014: 24-26).

Cho¢ etyka srodowiskowa jako cze$¢ bioetyki (etyki stosowanej) rozwija sie prez-
nie w drugiej polowie XX wieku takze w Polsce (zob. Piatek, 1998), pozostaje poza
obszarem zainteresowan filozoféw kontynentalnych gtéwnego nurtu, zafascynowa-
nych ideami zwrotu jezykowego i panlingwistycznego konstruktywizmu. Panuje
postmodernistyczne przekonanie, ze natura — tak jak wszystko inne — jest wytworem
jezyka, projektowanym przez ludzkie wyobrazenia i dzialania. Mimo pewnej dozy
stusznosci jest to poglad zbyt jednostronny i otwarcie antropocentryczny, domagaja-
cy sie materialistycznej korekty. Zwiastunem zmian w tym zakresie staje si¢ miedzy
innymi neopragmatyczna propozycja estetyki ekologicznej sformutowana przez Krys-
tyne Wilkoszewska na przelomie lat osiemdziesigtych i dziewig¢édziesiatych ubiegtego
wieku na bazie koncepcji do$wiadczenia estetycznego amerykanskiego mysliciela
Johna Deweya, ktérego nazwisko jest skadinad dobrze znane teoretykom pedagogiki
(Wilkoszewska, 2003 [1991]). Koncepcja ta implikuje glebokie przeformulowanie
samego pojecia srodowiska; nie jest juz ono postrzegane jako ludzkie zewnetrze,
bierne otoczenie, przeciwstawiane aktywnosci ludzkiego podmiotu, ale jako jednos¢
czy tez calo$¢ przeplywu witalnych energii, w ktdra wpisuje si¢ czlowiek i w ktdrej
rytmach ,doswiadczania” (experiencing) partycypuje. Jak w swoim komentarzu pisze
amerykanski filozof Arnold Berleant, inspirujgcy sie antydualizmem Deweya (Wil-
koszewska, 2016: 216):

Srodowisko [, The” environment], jedna z ostatnich pozostatosci po dualizmie
umysl-cialo, odlegle miejsce, ktére w naszym umysle dotad kontemplowane
bylo z oddali, zmienia si¢ teraz w ztozong sie¢ zwiazkow, relacji i ciagtosci
istniejgcych w ramach fizycznych, spotecznych i kulturowych uwarunkowan,
ktdre opisuja moje dzialania, reakcje i swiadomo$¢ i ktdre nadajg ksztalt i tre§¢
samemu mojemu zyciu. Albowiem nie istnieje $wiat zewnetrzny. Nie istnieje
zewngtrze. Nie ma tez zadnego wewnetrznego sanktuarium, w ktérym moge
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szuka¢ schronienia przed wrogimi zewnetrznymi sitami. To, co postrzega
(umyst), jest aspektem tego, co postrzegane (ciala), i odwrotnie; osoba i $ro-
dowisko stanowig kontinuum (Berleant, 1992: 4)",

Ekoestetyka pragmatyczna odrzuca wiec dualizm i uprzedmiotowienie natury na
rzecz czego$, co dzi$ nazwaliby$Smy pozaludzka sprawczoscig i wielokierunkowsa
interakcjg: mamy tu do czynienia z procesem, ktéry polega na modyfikowaniu oto-
czenia na réwni z byciem modyfikowanym, na wspdlstwarzaniu $wiata przez rézne
jego sily i komponenty, zaréwno ozywione, jak i nieozywione. W swoim czasie od-
rzucana jako witalistyczny anachronizm Deweyowska wizja natury jako procesow
doswiadczania brzmi wiec nieoczekiwanie odkrywczo, w duchu eko- i biocentryzmu
(por. Mitek-Dziemba, 2014: 75-79). Nic dziwnego wigc, Ze to nowe, niedychoto-
miczne pojmowanie srodowiska znajdzie wkrotce kontynuacje w kolejnych sposo-
bach zainteresowania humanistyki ekologia: w ekokrytyce, geopoetyce i oikologii,
studiach ludzko-zwierzecych, posthumanizmie czy nowym materializmie. Nurty
te na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat prébuja ,,ustawi¢” nowe tlo kontekstual-
ne dla sposobu uprawiania humanistyki: juz nie czlowiek kontra reszta przyrody,
na tle ktorej rozgrywaja si¢ wazkie kulturowo dokonania homo sapiens, ale wielo-
gatunkowa wspolnota uwzgledniajaca dominujgcg ludzka aktywnosé w perspekty-
wie, w ktdrej dazy si¢ do podwazenia i zatarcia antropocentrycznych dualizméw, do
pokazania niezaleznej warto$ci bytéw przyrodniczych, a nawet do wyartykutowania
pozaludzkich intereséw i dzialan. I mimo wielu réznic - w metodologii, w sposobie
okreslania przedmiotu badan i ustosunkowywania sie do wspotczesnosci, nurty te
taczy z pewnoscig postawa zaangazowania, motywowana namystem etycznym chec
zmiany tego, co w $rodowiskowej historii czlowieka wydaje si¢ wypaczone, a na-
wet swoista ,emancypacja’ natury, ktorej czlowiek jest integralng czescia, a ktorej
dalszemu bytowi w znaczacy sposob zagraza. Istotng ceche humanistyki ekologicznej
stanowi takze jej podatnos¢ na kontaminacje i krzyzowanie si¢ z innymi obszara-
mi nauki (naukami przyrodniczymi, naukami o zyciu) z jednej strony, a z drugiej -
otwarto$¢ na my$lenie rdzenne, wyrastajace z innych niz zachodnia czy europejska
tradycji (zob. Domanska, 2013: 19-21).

Opisuje to wszystko nie tylko dlatego, ze od lat przygladam si¢ kolejnym odslonom
humanistycznego zainteresowania $rodowiskiem i zaangazowania w dzialanie na
rzecz odwrocenia jego postepujacej destrukgji, ale takze dlatego, ze w moim przekona-
niu wszelkie proby wkomponowania w programy edukacyjne tresci srodowiskowych
i zwigzanych z ekologig — przy zatozeniu pewnego ich dystansu wobec ideologicznego
zaangazowania — podazajg bardzo podobng drogg, co zarysowane wcze$niej, stop-

1 Jedli nie podano inaczej, cytowane fragmenty podaje we wlasnym przekladzie.
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niowo wylaniajagce si¢ nurty myslenia o ekologicznej humanistyce. Co wigcej, idac
w ich $lady, natrafiaja na podobne bariery i problemy, ktdrych rozwigzanie warunkuje
skutecznos$¢ proekologicznej edukacji. Oczywiscie, szkolna edukacja proekologiczna,
a w szczegdlnosci ekoglottodydaktyka, ma dylematy dla siebie swoiste, wynikajace
z ram formalnych i narzuconych odgérnie ograniczen samego procesu ksztalcenia.
Niemniej jednak decydujgce wydaje mi sie tutaj przeformutowanie pewnych postaw
i przyzwyczajen tkwigcych w jezyku i kulturze, ktore od zawsze byty czgécig programu
krytyki ekologicznej. Uwazam takze, iz ocenianie tresci ekologicznych zawartych
w podrecznikach, w tym podrecznikach do nauki jezyka obcego, tylko w odniesieniu
do obecnego etapu §wiadomosci ekologicznej, nawigzujacej do alarmujacego stanu
srodowiska w dobie kryzysu klimatycznego, jest pewnym przeskokiem myslowym.
Powinno si¢ raczej bra¢ pod uwage trwajacg od dluzszego czasu ewolucje postaw
wobec ekologii i klimatu, ktérej przystankiem koncowym jest dopiero zjawisko my-
$lenia antropocenicznego. Proponuj¢ zatem przyjrze¢ si¢ prezentowanym tresciom
z punktu widzenia zatozen krytyki ekologicznej, ktorej radykalizacje lub - jak chcg
niektorzy — ostatnia, czwartg fale stanowi refleksja na temat antropogenicznej zmiany
klimatu oraz jej druzgocacych konsekwencji (por. Ubertowska, 2018).

Krytyka ekologiczna a edukacja szkolna:
zalozenia, postulaty, diagnozy

W powyzszym omodwieniu przedstawitam najwazniejsze obszary humanistycznego
mys$lenia ukierunkowanego $rodowiskowo, wskazujac na wezesne diagnozy kryzysu
ekologicznego formulowane przez myslicieli z kregu etyki $rodowiskowej, ruchu
wyzwolenia zwierzat oraz ekoestetyki. W dalszej czgsci tekstu chcialabym krétko
rozwazy¢ gléwne zalozenia krytyki ekologicznej, ktére w moim mniemaniu maja
bezposrednie przelozenie na praktyke edukacyjna, a mozliwos¢ ich realizacji niesie
z sobg obietnice rozwoju poglebionej $wiadomosci ekologicznej w dobie antropocenu.
Szczgsliwie, jak wkrotce zobaczymy, czg$¢ z tych postulatow jest juz implicite obecna
i realizowana w najnowszych wydaniach podrecznikéw szkolnych do nauki jezyka
angielskiego. Ich eksplicytna artykulacja mogtaby zatem, jak sadze, pomdc zaré6wno
autorom ambitnych podre¢cznikoéw, jak i nauczycielom przedmiotéw jezykowych jesz-
cze bardziej Swiadomie wspiera¢ postawy proekologiczne i emancypacyjne oraz pro-
mowac wlasciwa, poparta naukowymi dowodami wiedzg na temat stanu srodowiska.
W szczegolnosci jest to konieczne w obliczu ciaglej spolecznej dezinformacji, bedacej
efektem ubocznym funkcjonowania mediéw spotecznosciowych oraz szerzenia si¢
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dyskurséw sceptycznych na temat zmian klimatycznych, ktore sa pochodng zaréwno

jednostkowych strategii wyparcia, jak i cze¢$cig zaplanowanych oraz, co gorsza, spon-

sorowanych kampanii podwazajacych fakty czy ustalenia naukowe”. Podnoszenie
swiadomosci ekologicznej i zwalczanie dezinformacyjnego chaosu maja w dzisiejszej
rzeczywisto$ci edukacyjnej charakter komplementarny.

Jak pisze Julia Fiedorczuk, do gtéwnych zatozen projektu krytyki srodowiskowe;j
jako humanistycznej odpowiedzi na poglebiajacy si¢ kryzys ekologiczny zaliczy¢
nalezy ,badanie i rozmontowywanie skostnialych konstrukeji konceptualnych doty-
czacych pozaludzkiej natury” (Fiedorczuk, 2014: 16). Mozna jednak powiedzie¢, ze
owe skostniale wyobrazenia nie wytonily si¢ przed oczyma badaczy od razu, a sama
ekokrytyka przej$¢ musiala przez szereg etapdéw rozwojowych, aby moc wreszcie
odda¢ sprawiedliwos$¢ ogromnej historycznej i geograficznej ztozonosci pojecia na-
tury w praktykach dyskursywnych réznych spoteczenstw. Zwyklo sie porzadkowaé
rozwoj ekokrytycznego myslenia, podobnie jak feminizmu, za pomocg porecznej
metafory fal, ktdre nie tylko kolejno ,,zagarniajg” wspomniany obszar badawczy, lecz
takze w oczywisty sposob wspolistniejg, zatamujg sie i mieszaja. Ich nastepowanie
i $cieranie sie z sobg najlepiej dokumentuje proces wylaniania si¢ i dostrzegania
kolejnych probleméw w relacjach czlowiek — sSrodowisko. Bardzo krétko chcialabym
wiec wskazac tutaj cechy charakterystyczne kazdej z trzech lub czterech uznanych juz
w literaturze przedmiotu faz rozwoju ekokrytyki (Tabaszewska, 2018; Ubertowska,
2018, 2020).

1. Pierwsza fala, datowana na lata sze$¢dziesigte-siedemdziesiate XX wieku, zwigza-
na byla z nowym sposobem lektury dziet literackich, ktory podkreslat znaczenie
natury jako dzikiej, dziewiczej przestrzeni, usytuowanej w opozycji do $wiata
czlowieka. Pozytywnym efektem tego zjawiska byto samo wydobycie natury z ,,tta”
i podkreslenie znaczacej roli, jaka pelnila wobec ludzkich aktoréw (stad reinter-
pretacje klasycznych dziet literackich). Ow powrdt (do) natury byt jednak czesto
uwiklany w ideologie pastoralizmu (sentymentalistyczne traktowanie natury jako
przestrzeni nieskazonej ludzka interwencja, z jednej strony motywujace do uciecz-
ki przed zepsuciem cywilizacji, z drugiej zas do portretowania $wiata cywilizacji
jako dystopii — por. Mitek-Dziemba, 2014: 82), a takze obcigzony dychotomicznym
mysleniem odbierajacym przyrodzie wszelka sprawczos¢.

2. Druga fala manifestowala swojg obecnoé¢ w latach dziewigédziesigtych XX wieku
i pozniej, a wiec rozwijala sie jednoczesnie z pojawieniem si¢ réznych zniuansowa-
nych obszaréw badan kulturowych, takich jak studia postkolonialne, genderowe

2 Na okreglenie tworcow tych kampanii Ewa Binczyk postuguje si¢ terminami ,handlarze watpli-
woéci” i ,producenci sceptycyzmu na zlecenie”, odnoszac si¢ do znanej ksigzki Naomi Oreskes i Erika
M. Conwaya Merchants of Doubt z 2010 roku (zob. Oreskes, Conway 2010; Binczyk, 2018: 196, 204).
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czy etniczne. Fakt ten rzutowal na rozumienie przedmiotu i metodologii badan
$rodowiskowych, ktdre zyskaly wowczas lokalne umocowanie i $wiadomos$¢ ko-
lonialnego czy imperialnego kontekstu. Do glosu zaczela tez dochodzi¢ kwestia
sprawiedliwosci ekologicznej, a pojecie natury zostalo zredefiniowane jako od
poczatku okreslone przez dziatalno$¢ czlowieka (stad przedmiotem analizy w tym
okresie staly sie takze srodowiska przeksztatcone, zanieczyszczone, ,nienaturalne”).

3. Trzecig fale ekokrytyki, ktora doszla do gtosu w pierwszej dekadzie XXI wie-
ku, mialoby znamionowa¢ uzyskanie §wiadomosci ponadnarodowej, globalne;j:
pojawienie si¢ kwestii antropogenicznych zmian klimatu, $wiadomo$¢ zaniku
bioréznorodnosci i bezprecedensowych kosztéw ponoszonych przez naturalne
srodowisko, poczucie zblizajacej sie katastrofy czy apokalipsy oraz poszukiwanie
kulturowych sposobow i $srodkéw ekspresji tej sSrodowiskowej traumy. W tym
czasie pojawily sie takze bardziej wyspecjalizowane, komparatystyczne studia
srodowiskowe, eksplorujace tematyke srodowiskowa w obszarze sztuk wizualnych,
popkultury, filmu, muzyki czy nowych medidéw i podkreslajace afektywny wymiar
relacji cztowiek - (utracona) natura.

4. Czwarta fala (wyrdzniana jedynie przez niektérych badaczy, przez innych wpi-
sywana w fale trzecig) rozwija si¢ wspolczesnie pod znakiem nowego materiali-
zmu, ciemnej ekologii Timothyego Mortona i dyskurséw antropocenu. Mialaby
przygladac si¢ naturze jako miejscu zderzania sie historii cztowieka i geohistorii,
ktérego pojecie wykracza poza mozliwosci ludzkiej wyobrazni, a takze mate-
rialno-semantycznym splotom istnien i znaczen, jakie objawiajg si¢ w miejscach
postnaturalnych, zdegradowanych, ,w sytuacji statej nieprzewidywalnosci, kata-
strof klimatycznych, narastajacych nieréwnosci cywilizacyjnych i ekonomicznych”
(Ubertowska, 2018: 34).

Rozpisana w ten sposob, wedle prostej chronologii, problematyka ekokrytyczna
pozwala wlasciwie naswietli¢ stopniowy rozwoj swiadomosci ekologicznej badaczy
oraz wyodrebni¢ kwestie, ktore nabieraja szczegdlnej wagi w kontekscie praktyki
edukacyjnej. Analogia ta wspiera si¢ na zalozeniu, Ze myslenie krytyczne, ktdrego
umiejetno$¢ majg za zadanie wyksztalcic instytucje edukacyjne, podazaé bedzie droga
podobng do tej charakteryzujacej rozwdj ekokrytyki, stawiajac sobie za cel prze-
zwyciezanie rozmaitych uproszczen, myslowych klisz i uprzedzen w odniesieniu do
$wiata natury ozywionej i nieozywionej. W szczegdlnosci chodzitoby tu o odejscie
od rozumienia natury jako biernego przedmiotu, miejsca estetycznej kontemplacji
lub egzotyzacji z jednej strony, a nieograniczonego rezerwuaru zasobow stuzacych
czlowiekowi i jego ekspansji z drugiej. Istotne wydaje si¢ takze potozenie nacisku na
kontekst historyczny i spoleczny (zwlaszcza lokalny), tak aby umozliwi¢ uczacym sie
namyst nad rola, jaka naturalne $rodowiska i sposoby ich wartosciowania odegraty
w procesach o charakterze kolonialnym lub odgrywaja nadal, na przyklad w utrwa-
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laniu modelu gospodarki neoliberalnej. Innymi stowy, gtéwnym zamierzeniem tego
projektu bytoby stworzenie alternatywy dla dotychczasowej edukacji skupionej je-
dynie na zachowawczo rozumianej ,ochronie srodowiska”, alternatywy w postaci
krytycznej pedagogiki ekologicznej, ktdra pozwoli zmierzy¢ sie z radykalnym wy-
zwaniem kryzysu klimatycznego poprzez glebokie zrozumienie jego zrodet i wyzwoli
poczucie nie tylko jednostkowej, ale takze wspolnotowej sprawczosci.

Nauczanie jezyka obcego
jako obszar realizacji pedagogiki ekologicznej

Mogloby sie wydawac, ze nauczanie jezyka obcego nie daje mozliwosci do tego ro-
dzaju krytycznej edukacji ekologicznej - jest przeciez skupione gtéwnie na przekazie
wiedzy gramatyczno-stownikowej oraz rozwoju umiejetno$ci rozumienia i produkeji
mowy. Postaram si¢ jednak wykaza¢, ze przy odrobinie dobrej woli i pewnej dozie
wysilku (ze strony autora podre¢cznika, ale przede wszystkim samego nauczycie-
la przedmiotu) nawet w tego rodzaju dydaktyce moze nastepowa¢é przekaz znacza-
cych tresci edukacyjnych, ktére bedg zasadniczo ksztaltowa¢ nawyki myslowe
uczacych si¢ oraz wplywac na ich obraz $wiata. Sadz¢ bowiem, ze — wbrew potocz-
nemu obrazowi lekcji jezykowej jako mechanicznego odtwarzania stowek i struk-
tur — prezentacja element6w jezyka obcego i przyswajanie ich przez uczacych sie jest
doskonalg okazja do krytycznej edukacji srodowiskowej wtasnie dlatego, ze lekcja
taka staje si¢ czgscig globalnej dyskusji o kondycji ziemskiej planety, dyskusji toczacej
sie w jezyku innym niz rodzimy (zwlaszcza jesli ten jezyk sam ma imperialng prze-
szto$¢). Jest tez dla mnie oczywiste, Ze wzmocnieniu tego przekazu sprzyja¢ bedzie
emocjonalne zaangazowanie, ktére dla wielu mlodych ludzi stanowi naturalng po-
stawe w reakeji na nasilajgce sie symptomy kryzysu klimatycznego, w szczegoélnosci
jesli te ostatnie bezposrednio dotykajg ich Zycia.

To, co bede chciala przedstawi¢ w ponizszych rozwazaniach, opiera¢ sie bedzie
na analizie Zrodet dwojakiego rodzaju. Pierwsze, i chyba wazniejsze, zrodto stanowia
podreczniki do nauczania jezyka angielskiego trzech réznych wydawnictw, najbar-
dziej popularnych na polskim rynku (Pearson, Macmillan, Oxford University Press),
ktore zostaly stworzone w celu realizacji podstawy programowej w szkotach sred-
nich (liceum lub technikum) na réznych poziomach zaawansowania (od Bl do C1).
Drugie zrédlo, komplementarne i, jak sadze, stanowigce ciekawy kontrapunkt dla
gléwnego zestawu podrecznikow, obejmuje ksigzki wykorzystywane do nauczania na
tych samych poziomach w ramach edukacji pozaszkolnej, platnej i prowadzacej naj-
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czgsciej do uzyskania certyfikatu jezykowego, takiego jak najbardziej rozpoznawalny
w Polsce dyplom Cambridge. W przeciwienstwie do podrecznikéw szkolnych pub-
likacje z drugiej grupy nie sa tworzone w odniesieniu do jasno wskazanego zakresu
tematycznego, a raczej odzwierciedlaja subiektywne przekonania ich autoréw o tym,
co dla uczacego si¢ na poziomie $redniozaawansowanym i zaawansowanym jest
niezbedne w zakresie wiedzy jezykowej i $wiadomosci kulturowej zwigzanej z obsza-
rem uzycia i oddzialywania uczonego jezyka. Zwazywszy na pozycje angielszczyzny
jako jezyka globalnego i wszechobecnego w aspekcie ekonomicznym, gospodarczym
i politycznym, mozna ze spora dozg prawdopodobienstwa przyja¢é, iz ewentualna
obecnos¢ tresci srodowiskowych i ekologicznych w podrecznikach przygotowuja-
cych do uzyskania certyfikatu jest wynikiem pojawiania si¢ tej tematyki w gtéwnym
nurcie zainteresowan mi¢edzynarodowej spotecznosci anglojezycznej oraz sygnatem,
iz ma miejsce stopniowe upowszechnianie si¢ ,,zielonych” postaw, a takze spoleczna
infiltracja wiedzy o kryzysie klimatycznym.

Wracajac jednak do podrecznikéw szkolnych, podstawa programowa w zakresie
jezyka obcego nowozytnego na trzecim etapie edukacji (wedtug Rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji z dnia 30 stycznia 2018 r.) przewiduje uzyskanie bieglosci na poziomie
B1+/B2 w zakresie podstawowym, B2+/C1 w zakresie rozszerzonym oraz C1+/C2 dla
oddziatow klasowych w liceach i technikach dwujezycznych (jest tak oczywiscie
w przypadku kontynuacji nauczania jezyka po szkole podstawowej). Wymagania
ogolne obejmuja znajomos¢ srodkow jezykowych (w réznym stopniu, od sredniej do
bardzo bogatej), rozumienie i tworzenie wypowiedzi, reagowanie na komunikaty i ich
przetwarzanie z uzyciem jezyka ojczystego. Bardziej interesujace niz ogélne wskazania
s3 tu jednak zakresy tematyczne, wérdd ktorych — niemal na koncu listy - figuruje
$wiat przyrody, a w jego ramach takie czlony, jak: ,,pogoda, pory roku, klimat, rosliny
i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego, kleski zywioto-
we’, w wersji rozszerzonej zas$ takze ,,katastrofy ekologiczne i przestrzen kosmiczna’.
Jest to rozbudowana wersja listy obowigzujacej w swoim zasadniczym ksztalcie juz
w szkole podstawowej, przy czym czlony dodane obejmujg wlasnie tematyke zjawisk
klimatycznych, klesk zywiotowych i katastrof ekologicznych, a wiec watki kluczowe
dla zrozumienia istoty kryzysu klimatycznego. Do umiejetnosci niezbednych, oprocz
znajomosci stownictwa z tego zakresu, autorzy rozporzadzenia zaliczajg takze posia-
danie pewnego zasobu wiedzy kulturowej o krajach i spoteczenstwach postugujacych
sie danym jezykiem oraz rozumienie kontekstu ,lokalnego, europejskiego i global-
nego’ uzycia jezyka wraz z niezbedna ,wrazliwoscig miedzykulturowq”. Wydaje si¢
wiec, ze z punktu widzenia konstrukcji podstawy programowej nie ma tu przeszkod -
autorzy podrecznikéw moga dowolnie siega¢ po tresci dotyczace zmiany klimatycz-
nej na poziomie globalnym, europejskim, krajowym i lokalnym, a ich obecno$¢ jest
wrecz pozadana jako element stuzacy zrozumieniu kluczowych przemian kulturowej
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mentalnosci anglojezycznego $wiata i ich nieuchronnego przenikania do rodzime;j
kultury, co samo w sobie stanowi interesujacy punkt wyjscia krytycznej debaty, mo-
gacej zaangazowac¢ umysly uczniow.

Jak realizacja tych wskazan wyglada w wykonaniu autoréw kilku przegladanych
przeze mnie podrecznikow? Trzeba powiedzied, ze roznie. Pocieszajacy jest fakt, ze
tresci dotyczacych ekologii i zmian klimatu mozna znalez¢ na ich kartach — pomijajac
same zagadnienia opisu srodowiska — naprawde wiele. Wydaje si¢, Ze w tym zakresie
tworcy koncepcji ksiazek podazaja droga metodologii CLIL (Content and Language
Integrated Learning), ktora zaklada integracje uczenia jezyka z przekazem wiedzy
przedmiotowej, jednoczesny przekaz tresci $cisle jezykowych - jak nauka swobodnej
komunikacji, rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu, stowotworstwa, elementéw
gramatyki — i merytorycznych, opartych na stanie wspolczesnej wiedzy o interakcjach
czlowieka ze $rodowiskiem (zob. na ten temat Nawrot-Lis, 2020). Mimo zZe artykuly
zamieszczane na kartach podrecznikéw do nauki jezyka maja czesto charakter przy-
czynkarski, analizowane przeze mnie teksty o tematyce $srodowiskowej nie budza
raczej watpliwosci co do swoich naukowych podstaw’. W kilkunastu przejrzanych
podrecznikach znalaztam tylko jedno krétkie ¢wiczenie, ktore zawierato tresci ana-
chroniczne z punktu widzenia dzisiejszej wiedzy na temat $srodowiska (skupialo si¢
bowiem na pojeciu dziury ozonowej, gtoszac umiarkowany optymizm co do stanu
srodowiska)®. W innych przypadkach informacje i fakty przedstawiono rzetelnie,
w jezyku wlasciwym tekstom popularnonaukowym, a to, jak bardzo prezentacja ta
byla pogtebiona, pozostawalo w zwigzku z poziomem je¢zykowym uczacych si¢ oraz
ze stopniem zlozonosci konstrukeji gramatyczno-stownikowych, ktére mogly zostaé
przez uczniéw zrozumiane. Nie oznacza to jednak, ze do sposobu przedstawienia
w analizowanych podrecznikach tresci ekologicznych i zwigzanych ze zmiang klima-
tyczng nie mozna mie¢ zadnych zastrzezen.

W konstrukeji typowego rozdzialu na temat srodowiska naturalnego w podreczni-
ku szkolnym do nauki jezyka angielskiego na poziomach od B1 do C1, analizowanej
na podstawie propozycji wydawnictw Pearson, Macmillan i Oxford University Press,
wyrézni¢ mozna zazwyczaj nastepujace elementy:

3 'W znakomitej wiekszo$ci zawarte w podrecznikach artykuly prezentowaly znang uczniowi wiedze
popularnonaukowg na temat srodowiska i jego zagrozen, uzupelniong o ciekawostki biologiczne i geo-
graficzne. Przykladem moze by¢ tu tekst Alien Invaders z podrecznika Vision 1 na poziomie A2 opisujacy
obecne w krajach anglojezycznych (Wielkiej Brytanii, Australii i Nowej Zelandii) gatunki inwazyjne oraz
wyjasniajacy mechanizm zmian biosfery pod ich wptywem (Quintana, Duckworth, 2019: 78).

4 ‘W rozdziale po$§wieconym zmianom $rodowiskowym w ksiazce Gold Experience na poziomie B2+
w sasiadujgcych z soba sekcjach przedstawione zostaly pomysty relokacji gatunkéw zagrozonych (tekst
pod dos¢ beztroskim tytutem Let’s FedEx polar bears to the South Pole [Wyslijmy Fedexem niedzwiedzie
polarne na Biegun Poludniowy]) oraz wizje regenerujacej sie ,dzieki wysitkom globalnym” dziury ozono-
wej. W obydwu tekstach zabraklo krytycznego naukowego komentarza (Walsh, Warwick, 2018: 122-123).
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1. Prezentacje¢ interesujacych faktoéw przyrodniczych, ciekawostek dotyczacych zwie-
rzat (czasem gatunkow zagrozonych), co dokumentowa¢ ma niezwyklos¢ swiata
natury i prowadzi¢ do wniosku o jego unikalnej wartoéci / potrzebie ochrony
bioréznorodnosci (podreczniki Gold Experience wydawnictwa Pearson: Alevizos,
Gaynor, Roderick, 2018; Beddall, Roderick, 2018; Boyd, Edwards, 2018; Boyd,
Walsh, Warwick, 2018; Walsh, Warwick, 2018).

2. Opis $wiata przyrody nieozywionej, najczesciej przez pryzmat zjawisk pogody
(w roznych porach roku) i wystepujacych w réznych zakatkach Ziemi klesk zywio-
fowych, jak tsunami (z naciskiem na wyjatkowos¢ tej sytuacji i przyktady boha-
terskich dziatan podejmowanych w celu ratowania ludzkiego zycia) (podreczniki
Password wydawnictwa Macmillan: Rosinska, Edwards, 2015, 2016; Rosinska,
Manin, 2017).

3. Przedstawienie réznych form kontaktu czlowieka z przyroda — od prostych, lokal-
nych wypraw (szkolne wycieczki krajoznawcze), przez wizyty w rodzimych lokali-
zacjach, gdzie udostepniane sg zwiedzajacym egzotyczne gatunki rolin i zwierzat
(ogrody zoologiczne, ogrody botaniczne, oceanaria, delfinaria), po dalekie ekspedy-
cje do enklaw dzikosci, motywowane podrdznicza ciekawoscia badz pasja naukows.
Przedstawieniu temu towarzyszy zwykle prezentacja stownictwa z zakresu sztuki
przetrwania z dala od cywilizacji lub z zakresu turystyki (podreczniki Password:
Rosiniska, Edwards, 2015, 2016; Rosinska, Manin, 2017, i Vision: Quintana, Du-
ckworth, 2019; Sharman, Duckworth, 2019).

4. Tak skonstruowany ,szkielet” rozdziatu ksigzki wypelniany jest nastepnie stow-
nictwem dotyczacym pozadanych zachowan ekologicznych, w wigkszosci do-
brze juz znanych, bo dotyczacych indywidualnych zachowan konsumenckich:
potrzeby recyklingu i sortowania $mieci, oczyszczenia $rodowiska z nadmiaru
plastiku, unikania nadmiernej emisji dwutlenku wegla przez korzystanie z alter-
natywnych srodkéw transportu, oszczgdzania wody, niemarnowania Zywnosci,
przeciwdzialania zanieczyszczeniom. Zazwyczaj pojawia si¢ tu pewna porcja no-
wego stownictwa, ale raczej w charakterze slogandw: paliwa kopalne, wysypiska
$mieci, odnawialne zrodta energii, slad weglowy, gazy cieplarniane, wymieranie
zwierzat, topniejaca pokrywa lodowa, zmiana klimatu.

Wiaczenie tresci ekologicznych do rozdzialéw dotyczacych $wiata przyrody jest
bez watpienia czyms$ pozytywnym. Analizujac te tresci i sposob ich prezentacji w pod-
recznikach, warto jednak zauwazy¢, ze realizacja programu nauczania, oprocz zapo-
znania uczacych si¢ z odpowiednim zakresem stownictwa, niesie z sobg okreslone
sposoby warto$ciowania. W tym przypadku oznacza to nacechowany obraz przy-
rodniczego $wiata, ktéry wydaje si¢ wcigz nietkniety mysleniem ekokrytycznym.
Na podstawie zgromadzonego materiatu nietrudno doj$¢ do wniosku, ze w podrecz-
nikach dominuje spojrzenie oparte na dualizmach, gdzie przyroda stanowi tradycyjny
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obiekt kontemplacji, obszar rozrywki i relaksu lub ewentualnie ,,préby sil”, bywa tez
po prostu traktowana jako miejsce kontaktu z jaka$ forma dzikosci, cho¢ najczesciej
kontakt ten ma charakter zapo$redniczony czy spreparowany (jak podczas safari)’.
Prezentowana wiedza nie narusza w zaden sposob status quo, jedynie potwierdzajac
to, co uczacy si¢ znajg z obiegowych opinii: nowoczesny obraz czlowieka jako zdo-
bywcy natury, zdolnego poradzi¢ sobie z jej zmienno$cig i kaprysami. Co za tym idzie,
historia ludzka pozostaje tu oddzielona od historii naturalnej, a ta druga dotyczy
gltéwnie wydzielonych, odleglych i chronionych obszaréw. Niewatpliwie ludzka per-
spektywa jest jedyng uprawniong, wérdd kwestii palacych dla ludzkosci za$ znaczenie
ma gtéwnie to, co dotyczy cywilizowanego (europejskiego) $wiata.

W takim ujeciu widoczny jest juz nawet nie tyle brak zrozumienia dramatyzmu
obecnej sytuacji, ile brak $wiadomosci pewnych przewartosciowan, ktére w humani-
stycznym myséleniu o srodowisku dokonaly sie duzo wczesniej niz w ostatnich latach.
Z jednej strony mam tu na mysli tak podstawowe dla ekokrytyki zniesienie dychoto-
mii natura - kultura: dostrzezenie, Ze to, co naturalne, jest od dawna kulturowym kon-
struktem, a tak zwana dzika przyroda nie istnieje w stanie czystym (mit pastoralizmu),
czy tez dowarto$ciowanie $rodowisk hybrydycznych, na przykiad miejskich, jako
obszaru kohabitacji czlowieka z naturg (miasto jako zoopolis i biopolis). Z drugiej
strony zgodnie z postulatami drugiej fali ekokrytyki pojecie srodowiska funkcjonuje
obecnie jako czes¢ konkretnego kulturowego kontekstu, co powinno oznacza¢ na
przykiad dekonstrukeje niektoérych jego dawnych obrazéw jako anachronicznych
(post)kolonialnych lub eurocentrycznych mitéw. Zrozumienie tych przemian $wiado-
mosci ekologicznej wydaje mi sie kluczowe dla przygotowania gruntu pod wlasciwe
myslenie o obecnej destabilizacji klimatu i jej globalnych skutkach przyrodniczych czy
populacyjnych - i jest to istotna rekomendacja dla autoréw szkolnych podrecznikow.

Nieco inaczej wyglada kwestia udziatu tresci ekologicznych w materiatach i ¢wi-
czeniach skladajacych sie na zawarto$¢ podrecznikéw przygotowujacych do uzyskania
certyfikatu. Ma to dwie przyczyny - po pierwsze, podreczniki te nie sg przygotowywa-
ne na nowo wraz z kazdg zmiang podstawy programowej, a jedynie wtedy, kiedy zmie-

5 Dobrym przykladem cytowanego podejécia jest tre$¢ rozdziatu 9. z podrecznika Password 1, gdzie
uczen zapoznaje sie najpierw z krétkim tekstem dotyczacym katastrof naturalnych, w ktérym ktadziony
jest nacisk na ich nieprzewidywalnos¢ i ponoszone przez ludzi straty oraz przytoczone sg przypadki

»cudownych ocalen” podczas trzesienia ziemi czy tsunami (celem tej sekeji ksiazki jest przedstawienie
stownictwa). Nastepnie ¢wiczy umiejetno$¢ méwienia, komentujac to, jak bardzo interesujace i pozy-
teczne naukowo sg dla niego rézne formy kontaktu ze srodowiskiem: wycieczka do ogrodu botanicznego,
podpatrywanie ptakow, wyjazd na safari, jazda konna, wycieczka do oceanarium, nurkowanie na rafie
koralowej, lowienie ryb, ogladanie pokazu delfinéw czy wizyta w palmiarni. Projektuje takze wycieczke
krajoznawczo-turystyczng, pisze rozprawke na temat mozliwych przyczyn braku zaangazowania mlo-
dych ludzi w kwestie ekologiczne oraz sprawdza swoja wiedze stownikowo-gramatyczng w zadaniach
wykorzystujacych informacje na temat toksycznych roélin (Rosifiska, Edwards, 2015: 106-112).
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niaja si¢ wymagania egzaminacyjne lub format egzaminu ($rednio co okolo pie¢ lat).
Po drugie, nauka przygotowujaca do certyfikatu nie wigze si¢ z celami wychowaw-
czymi, jak ma to miejsce w szkole, autorzy podrecznikéw zas wystrzegaja sie podej-
$cia normatywnego, skupiajac si¢ na mozliwie bezstronnej prezentacji stownictwa
i struktur gramatycznych poprzez zapoznanie uczgcego si¢ z jak najszerszym zasobem
danych jezykowych, ktorych uzycie jest typowe dla danego poziomu znajomosci jezy-
ka. W tym celu czerpig oni z dyskursu publicznego obecnego w oficjalnych kanatach
informacyjnych, w mediach spotecznosciowych oraz w mowie potocznej, zachgcajac
do kreatywnej dyskusji nad padajacymi w przestrzeni spolecznej tezami i opiniami.

Analiza dwoch podrecznikéw stuzacych do nauki na poziomie C1: Expert wydaw-
nictwa Pearson oraz Keynote wydawnictwa National Geographic, pokazuje, ze tresci
srodowiskowe pojawiajg si¢ w nich w koniunkcji z innymi problemami okreslanymi
jako ,globalne” (Bell, Gower, 2014; Stephenson, Lansford, Dummett, 2016). Obok
postepujacej utraty bioréznorodnosci oraz trudnego losu gatunkéw zagrozonych
wyginieciem, klesk Zzywiotowych spowodowanych zmiang klimatu, kwestii zgubnych
nawykéw konsumpcyjnych i nadprodukeji $mieci, $ladu ekologicznego, zanieczysz-
czenia i kurczacych si¢ zasoboéw Ziemi czy szkodliwego wplywu turystyki na lokalne
ekosystemy prezentowane sg takie zjawiska, jak bezdomnos¢, bieda, przestepczosé,
migracje czy nieréwnosci na rynku pracy, ktore coraz czeéciej rowniez maja podtekst
srodowiskowy, ale ktérych rozumienie i doglebna analiza poddane s3 pod dyskusje
(w formie pytan i zadan otwartych). W niektérych podrecznikach na plan pierwszy
zdaje sie wysuwa¢ wlasnie che¢ sprowokowania debaty nad kwestiami budzgcymi
gwaltowne emocje i kontrowersje (takg role moze odgrywa¢ na przyklad zamiesz-
czony w podreczniku Expert artykutl dotyczacy sladu ekologicznego wynikajacego
z posiadania zwierzat domowych) bez narzucania jakichkolwiek rozstrzygnie¢. War-
tosciowanie przejawia si¢ raczej posrednio w doborze tresci oraz checi zapoznania
czytelnika z szokujacymi faktami dotyczacymi skali wptywu czlowieka na §rodowisko.
Taka wstrzemigzliwo$¢ wydaje sie zrozumiata, autorom ksigzek przygotowujacych
do uzyskania certyfikatow takze przydataby si¢ jednak poglebiona §wiadomo$¢ ekolo-
gicznej problematyki, gdyz nader czesto konstrukeja rozdzialéw przypomina w moim
przekonaniu ciag asocjacyjny: widoczne jest tu dosy¢ bezladne, hastowe zestawianie
pojec funkcjonujgcych w debacie publicznej. Brakuje rowniez niezbednej dla rozwoju
krytycznego myslenia kontekstualizacji ogolnie znanych sloganéw ekologicznych
poprzez ich osadzenie w konkretnych ramach geograficznych i historycznych, a tak-
ze bardziej aktualnych rozwazan na temat przyczyn destabilizacji klimatu, stoso-
wanych strategii wyparcia probleméw $rodowiska i zréznicowanej srodowiskowej
odpowiedzialnosci.

By odda¢ sprawiedliwos¢ autorom podrecznikéow szkolnych, warto jednak za-
uwazyé¢, ze te z nich, ktore zostaly napisane w ostatnich dwdch latach, wydaja si¢
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W przyspieszony sposob nadrabia¢ wspomniane zaleglosci. Analizujac serie podrecz-
nikow do liceum i technikum Focus. Second Edition z lat 2019-2021 (ostatnia cze$¢
serii zaoferowana zostala szkotom w roku szkolnym 2021/2022), zaobserwowalam
bardzo pozytywne zmiany, ktére potwierdzaja, ze krytyczna pedagogika ekologiczna,
jako pozbawione historycznych uprzedzen czy stereotypdw myslenie o srodowisku
i kryzysie klimatycznym, stanowi coraz czesciej jedng z akceptowanych form realizacji
programu szkolnego. Spdjrzmy, jaki znajduje to konkretny wyraz w prezentowanych
tresciach:

1.

Neutralny opis ustepuje miejsca postawie zaangazowania, ktdra artykutowana jest
nie tylko w samych tekstach i nagraniach, ale nawet w ¢wiczeniach gramatycz-
nych i stownikowych (typowy przyktad stanowi tu zadanie, w ktérym przy okazji
¢wiczenia sfownictwa mimochodem przedstawia si¢ dramatyczne dane liczbowe
dotyczace zmian klimatycznych; zob. Kay i in., 2020: 117).

Wskazuje sie przyklady pozytywnych inicjatyw na rzecz srodowiska, czasem bar-
dzo radykalnych (styl zycia zero waste), oraz zacheca do dyskusji. Podwaza si¢ tez
stereotypy dotyczace natury i zwierzat, aby sprowokowa¢ do przemyslenia relacji
miedzy czlowiekiem a innymi bytami (przyktadem moze by¢ tu tekst o zdolnos-
ciach kognitywnych zwierzat, majacy inicjowac dyskusje nad sposobem traktowa-
nia zwierzat udomowionych oraz zwierzat dzikich w zoo; zob. Kay i in., 2020: 119).
Poddaje si¢ pod dyskusje rozmaite innowacje technologiczne i rozwigzania majace
stuzy¢ poprawie stanu $rodowiska z punktu widzenia ich kosztéw czy obcigzen
dla jednostki.

Coraz czgéciej wyraznie identyfikowane sg glebokie zrodta kryzysu klimatycznego,
a takze jego organiczne powigzania z neoliberalizmem: nadmierny konsumpcjo-
nizm i nadprodukcja, rabunkowa gospodarka, monopolizacja rynku przez rolnic-
two typu przemystowego i wypaczenia w produkcji zywno$ci, nadmierny rozrost
transportu lotniczego, krétkowzroczne, ograniczone terytorialnie myslenie oraz
brak troski o przyszte pokolenia. Dostrzegane sa przy tym zgubne konsekwencje
zmian klimatu w wymiarze globalnym oraz lokalnym, i to nie tylko europejskim
(nier6wnosci spoteczne, przeludnienie, destabilizacja klimatu, ekstremalne zjawi-
ska pogodowe, zjawisko uchodzstwa klimatycznego, dramatyczna sytuacja zwie-
rzat — zob. Kay i in., 2019: 69). Takie powigzanie zjawisk, ich przyczyn i skutkow
jest szczegolnie pozadane z punktu widzenia ekopedagogiki krytycznej (zob. na
ten temat Walewicz, 2019: 59).

Padaja pytania o prawdopodobne scenariusze przysztosci, ale takze o mozliwos¢
pracy na rzecz zmiany sytuacji, zaangazowania na poziomie zaréwno indywi-
dualnym, jak i zbiorowym (na przykiad oddolne projekty na rzecz srodowiska
lokalnego, protesty ekologiczne, zachecanie do zmiany nawykéw konsumpcyj-
nych i zywieniowych, budujace przyklady obywatelskiej aktywnosci, pozytywne
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wzorce osobowe, pozytywna ocena aktywizmu oraz dziatan charytatywnych).
Co wazniejsze, w dyskusji pojawia si¢ perspektywa dtugoterminowa, rozciggajaca
sie nawet na kolejne pokolenia.

6. Podreczniki (dostosowane przez wydawnictwa migdzynarodowe do wymogdw sy-
stemu edukacyjnego w Polsce) uwzgledniaja coraz czesciej kontekst geograficzno-

-kulturowy, co sprawia, ze pytania o stan srodowiska i apele o zmian¢ brzmia

znacznie natarczywiej, a tym samym budza wigksze emocje (jak artykut na temat

jakosci powietrza w polskich miastach, zamieszczony w Repetytorium do szkot

ponadgimnazjalnych — Rosinska, Edwards, Inglot, 2018).

Pod wzgledem metodycznym na uwage w nowo wydanych podrecznikach do
nauki jezyka angielskiego zastuguja zwlaszcza:

1. Scista integracja tresci jezykowych i przedmiotowych, odrzucenie koncepcji ksztat-
cenia jezykowego jako uczenia umiejetnoéci umieszczonych w ,,przegrodkach”
i nauczania ,,pod testy” na rzecz myslenia holistycznego i budowania kulturowej
tozsamosci przez jezyk.

2. Korzystanie z najnowszych ustalen naukowych, sieganie do sprawdzonych zrédet
i danych liczbowych.

3. Stosowanie wlasciwych metod aktywizacji: dyskusja, prezentacja, praca nad pro-
jektem, na przyklad plakatem, praca z autentycznymi materialami; korzystanie
z atrakcyjnych form komunikacji, zaczerpnietych z mediéw spolecznosciowych
(memy, czaty, posty, blogi)®.

4. Ksztalcenie umiejetnosci krytycznego myslenia poprzez analize dyskursu neguja-
cego zmiany klimatyczne (w jedno z ¢wiczen wlgczone zostaly komentarze scep-
tykow klimatycznych, ktore nastepnie poddano dyskusji; zob. Kay i in., 2020: 122).

5. Uzycie formy literackiej narracji i formulowanie zadan wymagajacych kreatyw-
nosci/wyobrazni (doskonalym przykladem jest tu opowiadanie tworcze prezentu-
jace ,cykl zyciowy plastikowej butelki”, postugujace si¢ humorem i ironig, w ksigz-
ce Focus 4. Second Edition; zob. Kay i in., 2020: 117).

6 ‘W omawianych podrecznikach z serii Focus. Second Edition mozna znalez¢é wiele interesujacych
realizacji tego postulatu — przykltadem moze by¢ dyskusja nad najlepszym plakatem popularyzujacym
wiedze na temat zmian klimatu (Kay i in., 2019: 70), wykorzystanie filmowego bloga do pokazania eks-
tremalnych zjawisk pogodowych i ich wptywu na zycie lokalnych spotecznosci (Kay i in., 2020: 120-121)
czy zamieszczenie memu obrazujacego rozmowe krow, w ktdrej celnie spuentowano zwigzek hodowli
przemystowej z degradacjg $rodowiska (Kay i in., 2021: 102).
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Podsumowanie

Wydaje sig, ze nakreslone wyzej zmiany w sposobie ksztaltowania i wyrazania tresci
podrecznikéw jezykowych na podstawie obowiagzujacej od 2018 roku podstawy pro-
gramowej wskazujg na obiecujace przesuniecia w $wiadomosci ekologicznej ich auto-
réw. Zaczynaja oni zdawac sobie sprawe ze ztozonosci sytuacji w dobie antropocenu
i coraz czesciej siegaja po elementy dyskursu krytycznego wobec zachodniej retoryki
postepu, a zarazem dazacego do emancypacji natury. Coraz bardziej umiejetnie po-
ruszaja sie takze pomiedzy dwoma poziomami odniesien, ktdre do tej pory mogly sie
jawic jako przeciwstawne: poziomem myslenia globalnego, kosmopolitycznego (gdy
rozwazany jest los calej planety) oraz poziomem lokalnym, ktéry odwoluje sie do
tozsamosci regionalnej czy narodowej jako majacej szczegdlnie silny zwigzek ze zmia-
ng klimatu. Co wigcej, na podstawie scenariuszy zaje¢ zamieszczonych w ksigzkach
do nauki jezyka angielskiego w szkotach srednich mozna zaklada¢, ze beda to lekcje
dobrze osadzone w konkrecie, angazujace, uwspolczesnione, atrakcyjne wizualnie,
przeprowadzane w réznych sceneriach, a takze oparte na wykorzystaniu zréznicowa-
nych srodkéw dydaktycznych i metod wzmacniajgcych sprawczos$¢ uczacego.

Na szczeg6lng uwage zastuguje rowniez dostrzezona przeze mnie w analizowa-
nych podrecznikach metoda wprowadzania watkéw ekologicznych, ktdra chciatabym
tu nazwac za teoretykami studiéw zwierzecych ,,pedagogika dyskomfortu” (Lloro-
-Bidart, Banschbach, eds., 2019: 41). Polegataby ona na kwestionowaniu utrwalonych,
popularnych zachowan czy wygodnych przyzwyczajen - takich jak szkodliwe dla
srodowiska nawyki konsumpcyjne, sposoby spedzania czasu wolnego, odzywiania
sie oraz traktowania zwierzat — w celu wywolania afektywnej odpowiedzi. Spodzie-
wana reakcja (dysonans poznawczy, uswiadomienie uczacemu si¢ konsekwencji jego
postaw i wywolanie wigzacego sie z tym poczucia ,ekowiny”) miataby za zadanie
sprowokowa¢ uczniéw do dzialania, pozwalajac stopniowo wyeliminowac¢ to, co
stanowi gtéwna bolgczke czaséw kryzysu klimatycznego: bezczynnos¢ i brak spraw-
czo$ci w poczuciu, Ze ,,nic nie da si¢ zrobic”, bo ,,przyszto$¢ jest juz stracona’, albo
w przekonaniu, ze ,,jako$ to bedzie”, a ,,liczy sie to, co tu i teraz”. Réwnie wazna jak ta
zacheta do aktywizmu bylaby takze wpisana w ekokrytyczng edukacje proba zmiany
wizerunku natury i stosunku ludzi do otaczajacego ich $wiata na mniej antropocen-
tryczne, eurocentryczne i indywidualistyczne, a bardziej biocentryczne i wspélnotowe,
tj. zdeterminowane, by chroni¢ kazda forme zycia niezaleznie od tego, jak bardzo na-
rusza to dotychczasowy styl zycia czy interesy gospodarcze. W epoce ciaglego ryzyka
i nieprzewidywalno$ci, pesymizmu co do stanu srodowiska i powszechnej obojetnosci
na sprawy inne niz wlasne chcieliby$émy od naszych uczniéw uzyskac taka odpowiedz,
jaka pada na kartach podrecznika Focus 5, gdy rozwazane sg scenariusze przysztosci
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i potrzeba przedsiewziecia wspdlnych dzialan: ,,Even if this means we might not be
as prosperous as we are now; it is no excuse for failing to save the planet for future
generations” (Kay i in., 2021: 110).
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Wiek XXI bedzie stuleciem ekologicznym albo nie
bedzie go wcale (Skolimowski, 1993: 91).

Wstep

Coraz bardziej odczuwamy dzi$ skutki zmian klimatycznych i dostrzegamy koniecz-
nos¢ wypracowania — nie tylko w skali makro, lecz takze na poziomie pojedynczych
dziatan czlowieka - skutecznych sposobéw zahamowania postepujacej degradacji
srodowiska oraz niekontrolowanego wyczerpywania zasobow naturalnych. Raczej
nikt nie ma watpliwosci, ze we wspolczesnej szkole edukacja ekologiczna powinna
stanowi¢ jeden z zasadniczych elementéw ksztalcenia. Stowami Jima Lenestyego
mozna powiedzie¢, ze w dzisiejszych czasach:

edukacja ekologiczna [nie powinna by¢ - E.P.] luksusem. To koniecznos¢.
Musi sie ona staé cze$cig ogélnoswiatowej strategii edukacji. Swiadoma ekolo-
gicznie populacja ludzka moze ztama¢ stare nawyki, rozwingé nowe alternatywy
i ochroni¢ warto$ciowe planetarne gatunki i ekosystemy przed unicestwieniem.
Tylko taka §wiadomos$¢ moze da¢ gwarancje, ze nasze ziemskie gospodarstwo
bedzie wlasciwie zarzadzane dla przyszlych generacji (Jim Lenesty — cyt. za:
Skubata, 2010: 15).

Tak rozumiana edukacja ekologiczna wymaga niewatpliwie interdyscyplinarnego
podejscia, a co za tym idzie, powinna by¢ obecna nie tylko w programach nauczania
przedmiotéw tradycyjnie kojarzonych z szeroko rozumiang ochrong srodowiska, jak
biologia, lecz takze, przynajmniej w podstawowym zakresie, w programach nauczania
pozostalych przedmiotéow szkolnych. Zasygnalizowana perspektywa ksztalce-
nia znajduje swoje odzwierciedlenie w najwazniejszych dokumentach polskiego pra-
wa o$wiatowego, w tym w nowej podstawie programowej dla szkét ponadpodstawo-
wych (Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018).
Juz we wstepie do dokumentu autorzy podkreslajg, ze ,ksztalcenie i wychowanie
w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich,
patriotycznych i spotecznych uczniéw”, co wigze si¢ miedzy innymi z tym, ze szkota

»Kksztaltuje postawe szacunku dla §rodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan
na rzecz ochrony $rodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia” (Podstawa pro-
gramowa ksztatcenia ogélnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018). Pojawia si¢ w zwigz-
ku z tym pytanie, w jaki sposob i w jakim zakresie elementy edukacji ekologicznej
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s3/powinny by¢ uwzglednione w programach ksztalcenia poszczegdlnych przedmiotow
szkolnych.

Niniejszy artykul bedzie stanowil refleksj¢ nad sposobami wiaczenia elementéw
edukacji ekologicznej do programu ksztalcenia jezykowego realizowanego na po-
ziomie szkoly ponadpodstawowej. W centrum zainteresowania znajdzie si¢ analiza
najnowszych koncepcji glottodydaktycznych, promowanych miedzy innymi przez
autorow Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]J), ktdre
w praktyce odnoszg si¢ do podejscia dzialaniowego, nazywanego takze w polskiej wer-
sji przywolanego dokumentu podejsciem zadaniowym (Rada Europy, 2003). Podjeta
problematyka zostanie przedyskutowana w odniesieniu do najbardziej interesujacego
nas kontekstu badawczego, jakim jest ksztalcenie jezykowych kompetencji komuni-
kacyjnych na zajeciach drugiego/kolejnego jezyka obcego w ramach trzeciego etapu
edukacyjnego. Gtéwnym celem zaproponowanych rozwazan bedzie proba znalezienia
odpowiedzi na pytanie, czy, a jesli tak, to w jaki sposob materialy przeznaczone do
nauki drugiego/kolejnego jezyka obcego, a w szczegolnosci jezyka francuskiego, za-
wierajg tresci sprzyjajace rozwijaniu $wiadomosci ekologicznej uczniow i tym samym
wspomagajace ksztalcenie ich postaw proekologicznych. W udzieleniu odpowiedzi
na postawione pytanie pomocna bedzie analiza danych pozyskanych podczas reali-
zacji zadania badawczego przeprowadzonego w ramach miedzynarodowego projektu
The V4 Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best Practices - Recommen-
dations (HEC)' w roku akademickim 2020/2021.

Program ksztalcenia jezykowego
w szkole ponadpodstawowej — zarys problematyki

Zainteresowanie réznymi formami mobilnosci miedzynarodowej powoduje, zZe umie-
jetnosci jezykowe sg postrzegane jako jeden z zasadniczych filarow wyksztalcenia we
wspolczesnym $wiecie. Nie dziwi zatem fakt, ze znajomos¢ jezykow obcych stanowi
istotny element mniej lub bardziej sformalizowanych form ksztalcenia na kazdym
z jego etapow. Umiejetnosci jezykowe sa wymieniane jako jedne z najwazniejszych,
jakie uczacy sie zdobywaja w szkole ponadpodstawowej, to jest na trzecim etapie
edukacyjnym w polskim systemie szkolnictwa (Podstawa programowa ksztalcenia

! Projekt HEC jest realizowany przez zespot Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Eduka-
cja Humanistyczna Uniwersytetu Slaskiego (ICBEH US) pod kierownictwem prof. dr hab. Bernadetty
Niesporek-Szamburskiej.
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ogélnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018). Jak podkreslaja autorzy nowej podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego
i pigcioletniego technikum,

umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, za-
réwno w mowie, jak i w pismie, to podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktorej
podstawa jest znajomos$¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozu-
mienia si¢ w réznych sytuacjach komunikacyjnych (Podstawa programowa
ksztatcenia ogélnego |...]. Jezyk obcy nowozytny, 2018)

- a co za tym idzie, ,waznym celem dzialalnosci szkoly jest skuteczne nauczanie
jezykéw obcych” (Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego |[...]. Jezyk obcy nowo-
Zytny, 2018).

Podczas badan prowadzonych w ramach projektu HEC skupilismy si¢ przede
wszystkim na szczegdtowej analizie zalozen programowych dotyczacych procesu
nauczania-uczenia si¢ drugiego/kolejnego jezyka obcego, odnoszac je gtéwnie do na-
uki jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka nowozytnego wedlug nowej
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogélnoksztal-
cacego i piecioletniego technikum (Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego [...].
Jezyk obcy nowozytny, 2018). Wybdr takiego kontekstu badawczego nie byl przypad-
kowy - wigzal si¢ z aktualnie najczesciej spotykana sytuacja nauki jezyka francuskiego
w polskim systemie edukacyjnym: w ramach ksztalcenia ogdlnego jezyk francuski
najcze$ciej jest wybierany jako drugi (odpowiednio wariant I11.2 wedtug nowej pod-
stawy programowej) lub trzeci (odpowiednio wariant I11.2.0 wediug nowej podstawy
programowej) jezyk obcy nowozytny nauczany w szkole ponadpodstawowe;.

Na wstepie nalezy uscisli¢, ze w przypadku wybranego przez nas kontekstu ba-
dawczego nauka jezyka francuskiego (ale takze jakiegokolwiek innego jezyka obcego
nauczanego jako drugi lub trzeci jezyk obcy na poziomie szkoty ponadpodstawo-
wej) jest zaplanowana przez autoréw nowej podstawy programowej w taki sposob,
aby ksztalcenie jezykowych kompetencji komunikacyjnych ucznia umozliwito mu
osiagniecie poziomu bieglosci jezykowej na poziomie A2/A2+ wedlug Europejskiego
Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (Rada Europy, 2003). Warto przypomnie¢, ze
zdaniem autoréw ESOK]J na tym etapie rozwoju jezykowego osoba postugujaca si¢

jezykiem docelowym:

- rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematow zwia-
zanych z zyciem codziennym (s3 to np.: bardzo podstawowe informacje
dotyczace osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy);
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- potrafi porozumiewac si¢ w rutynowych, prostych sytuacjach komunika-
cyjnych, wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy
znane i typowe;

- potrafi w prosty sposob opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym
zyje, a takze porusza¢ sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia
codziennego (Rada Europy, 2003: 33).

Tak sformutowane przez autoréw opracowania ogolne cele ksztalcenia jezykowe-
go znajdujg swoje odzwierciedlenie takze w zapisach nowej podstawy programowe;j
ksztalcenia ogdlnego, w ktdrej kompetencje uczniéw jezyka obcego nowozytnego
nauczanego jako drugi/kolejny jezyk obcy sytuuja si¢ na trzecim etapie edukacyjnym
odpowiednio na poziomie A2+ (w przypadku nauki jezyka wedlug wariantu I11.2)
oraz A2 (w przypadku nauki jezyka wedlug wariantu I11.2.0). Na kazdym z etapow
ksztalcenia realizacja ogdlnych celéw ksztalcenia zostala wpisana w pig¢ wzajemnie
powigzanych obszaréw nauczania, ktére obejmuja, oprocz znajomosci srodkow jezy-
kowych, takie dzialania jezykowe, jak rozumienie wypowiedzi, jej tworzenie, reago-
wanie na wypowiedzi innych uczestnikow interakcji oraz przetwarzanie wypowiedzi
(tak zwang mediacj¢ jezykowa). Co wigcej, kazdy z wymienionych rodzajoéw dziatan
jezykowych moze/powinien by¢ rozwijany zaréwno w mowie, jak i w pismie.

Ze wzgledu na niewielkie réznice miedzy poziomami jezykowymi A2+
i A2 przypisane im w podstawie programowej wymagania (w zakresie wymagan
ogolnych) s3 niemal identyczne.

Nauka wedtug wariantéw I11.2.0 i I11.2 obejmuje’:

I. Znajomo$¢ struktur jezykowych. Uczen postuguje sie¢ podstawowym za-
sobem $rodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
tresci opisanych w wymaganiach szczegétowych.

II. Rozumienie wypowiedzi (dzialania receptywne). Uczen rozumie proste
wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomo$ci, komunikaty, ogloszenia, instrukcje)
artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, jak i proste wypowie-
dzi pisemne (jak listy, wiadomosci e-mail, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, bro-
szury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instrukcje, rozklady jazdy, historyjki obraz-
kowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie) w zakresie tematycznym wskazanym w wymaganiach
szczegotowych.

III. Tworzenie wypowiedzi (dzialania produktywne). Uczen tworzy krotkie, pro-
ste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne oraz pisemne (np. w postaci notatki, oglosze-

2 'W wypunktowaniu wyrdzniono te fragmenty, ktore znalazly sie jedynie w wariancie I11.2.
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nia, zaproszenia, zyczen, wiadomosci e-mail, SMS-6w, kartek pocztowych, historyjek,
listow prywatnych czy wpisow na blogu) w zakresie tematycznym wskazanym w wy-
maganiach szczegélowych.

IV. Reagowanie na wypowiedz (dzialania interakcyjne). Uczen reaguje ustnie
oraz w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosci, w tym SMS-a lub wiadomo-
$ci e-mail, krotkiego listu prywatnego, wpisu na czacie/forum) w typowych sytuacjach
wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi (dzialania mediacyjne). Uczen przetwarza pro-
sty tekst ustnie lub pisemnie w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych,
m.in. przekazujac w jezyku obcym (lub polskim) informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizual-
nych (np. filmach, reklamach) w jezyku obcym lub polskim (Podstawa programowa
ksztatcenia ogélnego [...]. Jezyk obcy nowozytny, obowiazujaca od 2018 roku).

Drobne réznice pomiedzy interesujagcymi nas poziomami bieglosci jezykowej
pojawiajg sie w zakresie tresci szczegdtowych, ktérych ze wzgledu na postawione
cele niniejszego artykulu oraz jego ograniczenia edycyjne nie sposéb przytoczyé
w calosci. Warto jedynie zaznaczy¢, ze w przypadku obydwu interesujacych nas
wariantow nauki kolejnego jezyka obcego w obrebie szczegdtowych tresci nauczania
autorzy podstawy programowej proponujg wlaczenie tematu dotyczacego srodowiska
naturalnego. W punkcie 13. nowej podstawy programowej dla wariantu I11.2.0 na-
uki jezyka znalazlo sie zagadnienie pt. ,Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku,
rodliny i zwierzeta, krajobraz)”, ktore dla wariantu II1.2 zostalo wzbogacone o na-
stepujgce elementy: ,,zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego” To wlasnie
te dodatkowe aspekty wymienionych szczegdtowych tresci ksztalcenia moga by¢
odczytywane jako bezposrednie nawigzanie do elementéw edukacji ekologicz-
nej. Mozna zatem powiedzie¢, ze w przypadku interesujacego nas kontekstu ba-
dawczego nauce drugiego/kolejnego jezyka obcego, szczegdlnie realizowanej we-
diug wariantu III.2, potencjalnie moga/powinny towarzyszy¢ elementy edukacji
ekologiczne;j.
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Elementy edukacji ekologicznej w procesie nauczania-uczenia sie
drugiego/kolejnego jezyka obcego w szkole ponadpodstawowe;j -
wyniki badan wlasnych

Ogolna charakterystyka wybranej metodologii badawczej

W ramach zaplanowanego badania postanowiono si¢ przyjrze¢ bardziej wnikliwie, czy,
a jesli tak, to w jaki sposdb autorzy materiatéw do nauki drugiego/kolejnego jezyka
obcego na trzecim etapie edukacyjnym, a przede wszystkim autorzy podrecznikow
przeznaczonych do nauki jezyka francuskiego, wprowadzaja do nich tresci stuzace
ksztalceniu postaw proekologicznych uczniéw. Tak postawiony cel wymagal uszcze-
goétowienia, ktore znalazlo odzwierciedlenie w nastepujacych pytaniach:

1. Czy w podrecznikach przeznaczonych do nauki jezyka francuskiego jako drugie-
go/kolejnego jezyka obcego znalazly sie elementy edukacji ekologiczne;j?

2. Jakiego rodzaju treéci o charakterze ekologicznym sg proponowane w poszczegoél-
nych podrecznikach przeznaczonych do nauki jezyka francuskiego jako drugie-
go/kolejnego jezyka obcego?

3. Jakiego rodzaju zadania/dzialania jezykowe towarzysza proponowanym elemen-
tom edukacji ekologicznej w poszczegolnych podrecznikach przeznaczonych do
nauki jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka obcego?

W centrum zainteresowania znalazla si¢ przede wszystkim analiza tych serii
podrecznikéw, ktére umozliwiajg rozwoj jezykowych kompetencji komunikacyj-
nych w zakresie jezyka francuskiego przynajmniej do poziomu A2/A2+ w ramach
edukacji ponadpodstawowej. W tym celu wybrano czternascie najpopularniejszych
oraz najbardziej aktualnych na polskim rynku wydawniczym serii podrecznikow
przeznaczonych do nauczania (starszej) mlodziezy i dorostych, w tym wszystkie
podreczniki dopuszczone przez MEiN do uzytku szkolnego do ksztalcenia ogélnego
w roku szkolnym 2020/2021. Oto pelna lista wybranych do analizy podrecznikow
(w kolejnosci alfabetycznej):

1. Agenda (czg$¢ 112) (Baglieto, Girardeu, Mistichelli, 2011; Baglieto, Gloanec, 2011).

. Alter Ego+ (cze$¢ 11 2) (Berthet i in., 2012a, 2012b).

. Cest Parti!l (cze$¢ 11 2) (Piotrowska-Skrzypek i in., 2019a, 2019b).

. Cosmopolite (czgs¢ 11 2) (Hirschsprung, Tricot, 2017; Hirschsprung i in., 2017).

. Défi (Défi 1 i Défi 2) (Chahi, Denyer, Gloanec, 2018; Biras i in., 2018).

. Edito (cze$¢ 11 2) (Alcaraziin., 2016; Abou-Samra i in., 2016).

. En Action! (czes¢ 11 2) (Gallon, Himber, 2019, 2020).

. Entre nous (cze$¢ 112) (Courteaud, Gomez-Jordana, Pruvost, 2017; Chahi, Huor,

Malorey, 2015).

N N U W
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9. Exploits (czg$¢ 11 2) (Boutégege i in., 2019, 2020).
10. Francofolie express (czes¢ 11 2) (Boutégege, Supryn-Klepcarz, 2019, 2020).
11. Inspire (czg$¢ 11 2) (Le Bougnec, Lopes, 2020a, 2020b).
12. #LaClasse (cze$¢ 11 2) (Chanéac-Knight, 2019; Todd, Vial, 2019).
13. LAtelier (czes¢ 112) (Cocton i in., 2019a, 2019b).
14. Texto (czg$¢ 112) (Le Bougnec, Lopes, 2016a, 2016b).

Przed przystapieniem do oméwienia szczegétowych wynikow przeprowadzonych
analiz nalezy uscisli¢, ze uwage skupiono na badaniu tych czgsci podrecznikow kazdej
z wybranych serii wydawniczych, ktére zgodnie z opisem autoréw sg przeznaczone
do pracy nad rozwojem jezykowych kompetencji komunikacyjnych do poziomu je-
zykowego A2/A2+, co w praktyce przelozylo sie na analize dwdch pierwszych czesci
z kazdej serii.

Jak wspomnielismy, wszystkie wybrane podreczniki realizujg zalozenia podejs-
cia zadaniowego, nazywanego takze dzialaniowym (ang. action-oriented approach,
fr. approche actionnelle), co nie pozostaje bez znaczenia dla proponowanych w nich
rozwigzan metodycznych. Przypomnijmy, ze zdaniem autoréw przywolanej koncepciji
ksztalcenia, ktdre stanowi najbardziej aktualne podej$cie w nauczaniu-uczeniu si¢
jezykow obcych (por. Cuq, Gruca, 2002; Komorowska, 2005; Janowska, 2011),

postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie si¢ jezyka, obejmuje dzialania
podejmowane przez uczestnikow zycia spotecznego, ktérzy — jako osoby indy-
widualne — posiadaja i stale rozwijaja swoje kompetencje zaréwno ogodlne, jak
i jezykowe kompetencje komunikacyjne. Postugujgc sie tymi kompetencjami,
podejmuja oni okreslone dziatania jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania
i ograniczenia, wynikajace z danego kontekstu, uruchamiajg pewne procesy
jezykowe, ktore pozwalaja rozumie¢ lub tworzy¢ teksty dotyczace tematéw
z okreslonych sfer zycia. Stosuja przy tym strategie najbardziej odpowiednie dla
wykonania danego zadania. Swiadoma obserwacja proceséw towarzyszacych
tym wszystkim dziataniom prowadzi, na zasadzie sprzezenia zwrotnego, do
wzmocnienia lub modyfikacji wtasnych kompetencji (Rada Europy, 2013: 20).

Niewatpliwg zaleta podejscia do jezyka w zaproponowanej koncepcji jest nie tylko
uwzglednienie kontekstu jego uzywania oraz nabywania, lecz takze zwrdcenie uwagi
na udzial tak zwanych kompetencji ogélnych w rozwoju jezykowych kompetencji ko-
munikacyjnych. Te ostatnie wykorzystywane sg przez poszczegolnych uzytkownikow
danego jezyka w roznych sytuacjach zycia codziennego (nie tylko tych zwigzanych
bezposrednio z dzialaniami jezykowymi) i obejmuja szerokie spectrum ich wiedzy
(savoir), umiejetnosci praktycznych (savoir-faire), indywidualnych uwarunkowan
osobowosciowych (savoir-étre) czy tez umiejetnosci uczenia sie (savoir-apprendre).
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W praktyce proces nauczania-uczenia si¢ jezyka obcego / jezykéw obcych powinien
koncentrowac si¢ na rozwijaniu jezykowych kompetencji komunikacyjnych uczacych
sie, realizujacych wyznaczone cele poprzez wspotdziatanie z innymi uzytkownikami
jezyka oraz wérdd innych uzytkownikéw jezyka. Co za tym idzie, podstawowym
celem interesujacej nas koncepcji ksztalcenia jest, jak zauwaza Przemyslaw E. Gebal,

koncentracja aktywnosci lekcyjnych na dzialaniu, ktére taczy rozwijanie po-
szczegdlnych kompetencji jezykowych z osigganiem konkretnych celéw poza-
jezykowych, uwiarygadniajgcych sensownos¢ podjecia nauki i samorealizacje¢
uczacych sie (Gebal, 2019: 139).

Mozna zatem powiedzie¢, ze centralnym elementem planowanej jednostki lekcyj-
nej jest zadanie, ktorego realizacja wyznacza kierunek oraz rodzaj podejmowanych
przez uczacych sie dziatan jezykowych. Samo zadanie natomiast, w najbardziej ogol-
nym znaczeniu, rozumiane jest jako ,kazde celowe dzialanie, uwazane za konieczne,
by rozwigza¢ jaki$ problem, wypelni¢ zobowigzanie lub zrealizowa¢ dazenie” (Rada
Europy, 2003: 21). W praktyce dzialanie to jest procesem wieloetapowym, a na jego
wykonanie skladaja si¢ mniejsze formy aktywnosci (ang. activites, fr. activités) oraz
¢wiczenia (ang. exercises, fr. exercices). Te ostatnie, stawiane zazwyczaj w opozycji do
zadan, definiuje sie najczesciej jako jednostki uczeniowe o zamknietym charakterze
odpowiedzi, stuzace do punktowego ksztalcenia lub weryfikacji wybranych elemen-
tow wiedzy jezykowej (Besse, Porquier, 1991: 121). Same zadania natomiast, w zalez-
nosci od planowanych celéw dydaktycznych, moga koncentrowa¢ sie¢ na rozwijaniu
jednej lub kilku umiejetnosci jezykowych i wpisywac si¢ w realizacje nastepujacych
dzialan jezykowych:
pisemnych oraz ustnych dzialan receptywnych;
pisemnych oraz ustnych dzialan produktywnych;
pisemnych oraz ustnych dzialtan interakcyjnych;
pisemnych oraz ustnych dziatan mediacyjnych (Rada Europy, 2003; Conseil de
I'Europe, 2018).

Przedstawiony pokroétce podziat podstawowych jednostek uczeniowych postuzy

w dalszej czesci artykulu do szczegétowego omdwienia form pracy, jakie towarzysza
wprowadzanym tre$ciom ekologicznym w analizowanych podrecznikach.
Prezentacja danych i dyskusja wynikow

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna stwierdzi¢, ze autorzy wszystkich
serii wybranych podrecznikéw decyduja si¢ na wlaczenie w mniejszym lub wigkszym
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zakresie tresci o charakterze ekologicznym. Kolejng cecha wspdlng interesujacych nas

materialéw glottodydaktycznych, ktorg warto podkresli¢ juz na wstepie tego wywodu,
jest wprowadzanie elementow edukacji ekologicznej w drugiej cze¢sci danej serii pod-
recznika, to znaczy od poziomu A2. Co wigcej, w wigkszosci wypadkow poswiecone

im jednostki uczeniowe zamykajg liste proponowanych tematéw, z jednym wyjat-
kiem — w podreczniku Défi A2 stanowig punkt wyjscia opracowanego przez autoréw

schematu ksztalcenia i pojawiaja si¢ juz w pierwszym rozdziale, zatytulowanym

A quoi ¢a sert? [Czemu to stuzy?].

Nalezy zauwazy¢, ze w pierwszych czeéciach analizowanych podrecznikéw (odpo-
wiadajacych poziomowi A1) tresci (pro)ekologiczne nie sg przedmiotem eksplicytne-
go nauczania, co z uwagi na ograniczone srodki jezykowe, jakimi na tym poziomie
dysponujg uczniowie, raczej nie dziwi. Autorzy wiekszoséci podrecznikéw decyduja
sie na tym etapie ksztalcenia na wprowadzenie stownictwa zwigzanego z szeroko
rozumianym $rodowiskiem naturalnym, na przyktad nazw podstawowych zjawisk
pogodowych, wybranych roélin, drzew czy zwierzat. Mozna powiedzie¢ — odwotujac
sie do dokonanego wcze$niej podziatu jednostek uczeniowych na zadania, aktyw-
nosci i ¢wiczenia - ze wérdd proponowanych technik pracy na omawianym poziomie
jezykowym dominujg ¢wiczenia, raczej pisemne niz ustne, bazujgce przede wszystkim
na indywidulanej pracy uczacych si¢. Autorzy proponuja réznego rodzaju ¢wiczenia
o charakterze leksykalnym (w nielicznych przypadkach gramatycznym), polegajace
na uzupelnianiu luk, faczeniu pasujacych elementdéw czy poprawnym nazywaniu
przedmiotdw.

Warto zwréci¢ uwage na stosowang przez niektdrych autoréw juz na tym
etapie rozwoju jezykowego strategie uwrazliwiania nie tylko na podstawowe
stownictwo z zakresu $rodowiska naturalnego, co - jak zasygnalizowano - wpisuje
sie w realizacje zakladanych na tym etapie ksztalcenia tresci programowych, lecz
takze na tematy zwigzane z szeroko rozumiang edukacja ekologiczng. W najprostszej
formie wspomniana technika polega na wprowadzaniu pojedynczych terminow
zwigzanych ze zmianami klimatycznymi czy z degradacja srodowiska, ktére jednak sg
prezentowane w sposob ,,pasywny” (niejako na marginesie realizowanych w wybranej
jednostce lekcyjnej celow ksztalcenia) i nie stanowig przedmiotu dalszych dziatan je-
zykowych. Przyklad takiego rozwigzania pojawia si¢ w podreczniku Cosmopolite 1.
Jego autorzy decyduja si¢ na zatytulowanie jednostki lekcyjnej poswieconej rutynie
dnia codziennego (Cosmopolite 1: 76-77) jako Une journée « écolo » [Ekodzien]
i wprowadzenie do dokumentu wyj$ciowego terminéw nawigzujacych do ochrony
srodowiska, na przyklad région « écolo » [ekoregion], zéro pollution [zero zanieczysz-
czen], commerce équitable [sprawiedliwy handel], ktore jedynie towarzyszg propo-
nowanym materialom i nie podlegaja dalszemu rozwinieciu tematycznemu w tej
samej jednostce lekcyjnej. Zastosowanie takiej techniki zapewnia jednak obecnos¢



Ksztalcenie postawy proekologicznej na lekcjach jezyka obcego w szkole...

tresci o charakterze ekologicznym (nawet w minimalnym zakresie) juz na pierwszym
poziomie ksztalcenia jezykowego.

W wigkszosci kolejnych czeéci analizowanych podrecznikéw, umozliwiajacych
uczacym sie rozwoj jezykowych kompetencji komunikacyjnych na poziomie A2/A2+,
elementy edukacji ekologicznej wprowadzane sg w sposdb zaplanowany i usystema-
tyzowany. Pojawia si¢ autonomiczna jednostka uczeniowa (nazwana legon, dossier
lub unité) poswigcona pracy nad wybranymi zagadnieniami ekologicznymi. S one
zazwyczaj polaczone z realizacja roznych innych celéw komunikacyjno-jezykowych,
wsrod ktorych dominuje ksztalcenie umiejetnosci postugiwania sie trybem rozkazu-
jacym oraz dyrektywnymi aktami mowy (w przypadku 68% analizowanych jednostek
uczeniowych), ale takze wyrazania planéw na przyszlos¢ (16%), zaleznosci czaso-
wych (10%) czy innych zagadnien gramatycznych (6%).

W zaleznosci od intencji autoréw oraz struktury samego podrecznika jednostki
uczeniowe poswigcone zagadnieniom edukacji ekologicznej s3 mniej lub bardziej roz-
budowane. W niektérych z analizowanych materialéw, na przyklad w Cosmopolite 2,
tresci ekologiczne omawiane sg w ramach odrebnych lekcji. Autorzy innych podrecz-
nikéw decyduja si¢ na wprowadzenie tych tresci w rozdziatach tematycznych: jednym,
jak w podreczniku Inspire A2, czy nawet kilku, jak w podreczniku Edito A2, ktérego
autorzy proponujg dwa odrebne rozdzialy, poswigcone odpowiednio zagadnieniom
ochrony srodowiska oraz odpowiedzialnej konsumpcji. W niektérych podrecznikach
zagadnienia ekologiczne nie s3 poruszane w odrebnych jednostkach lekcyjnych, ale
pojawiaja si¢ w pojedynczych tekstach, wpisanych w realizacje réznych zagadnien
leksykalno-gramatycznych - takie rozwigzanie znalez¢ mozna miedzy innymi
w podreczniku #LaClasse A2, w ktérym tekst o katastrofach naturalnych (w tym
wypadku konsekwencjach huraganu Irma) towarzyszy lekcji poswigeconej tajnikom
zawodu reportera.

Poruszane w analizowanych podrecznikach tresci ekologiczne charakteryzuje
dosy¢ duza réznorodnos¢. Pojawia sie¢ wérdd nich kilka dominujacych kategorii te-
matycznych (podano je w kolejnosci od najbardziej popularnych):

- ogdlnie pojeta ochrona przyrody (w tym ochrona gatunkéw oraz koniecznosé
zachowania bior6znorodnosci);

- ekologia w zyciu codziennym (na przyklad racjonalne zuzycie wody czy energii);

- zmiany klimatyczne (w tym przede wszystkim problem globalnego ocieplenia);

- degradacja $rodowiska (migdzy innymi zanieczyszczenie powietrza, wyczerpy-
wanie sSurowcow);

- edukacja konsumencka (odpowiedzialna konsumpcja, oznakowanie produk-
tow itp.);

- racjonalne gospodarowanie odpadami.
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Mozna zatem stwierdzi¢, ze tematyka proponowanych uczniom materialéow z za-
kresu ekologii na poziomie A2/A2+ jest dosy¢ bogata i wpisuje si¢ w aktualnie poru-
szang problematyke ekologiczng. Uczen ma szansg na poglebianie refleksji (trudno
w odniesieniu do kompetencji na poziomie A2/A2+ méwi¢ o mozliwosci prowa-
dzenia rozbudowanej dyskusji) na tematy zwigzane z ekologig réwniez na zajeciach
drugiego/kolejnego jezyka obcego i tym samym na rozwijanie swojej sSwiadomosci
ekologicznej.

W analizowanych materialach dominujg pisemne teksty uzytkowe o charakterze
informacyjnym oraz o charakterze perswazyjnym. Te pierwsze, ktorych jest wie-
cej, najczesciej przybieraja forme fragmentéw artykutéw prasowych, wywiadéw lub
monologowych wypowiedzi, rzadziej dyskusji, zaczerpnietych z blogéw czy forow
internetowych, poniewaz takie formy przekazu sg najbardziej aktualne oraz bliskie
adresatom prezentowanych tresci. Warto dodac¢, ze wszystkie proponowane teksty
dotyczace problematyki ekologicznej stanowig przyklady dokumentéw autentycznych.
Co wigcej, w wielu wypadkach towarzyszy im sugestywna ilustracja i/lub pytania
otwarte, ktore maja na celu uwrazliwi¢ uczgcych sie na wybrany problem i pobudzié
ich do refleksji poprzedzajacej prace nad proponowanym zadaniem.

W niektdrych podrecznikach do tekstu wiasciwego dotaczone sg informacje do-
datkowe, najczesciej w formie krétkiej notatki ukazujgcej podejscie do wybranego
problemu (na przyktad segregacji odpadéw czy uzycia zZrédel energii odnawialnej),
jakie reprezentuja sami Francuzi badz przedstawiciele wybranego kraju / wybranych
krajow frankofonskich. Dzigki temu refleksja uczacych si¢ nad omawianymi zjawi-
skami moze zosta¢ skierowana ku bardziej globalnemu wymiarowi poruszanych
problemoéw, a uczniowie moga poczu¢ si¢ zacheceni do dokonywania poréwnan
w odniesieniu do doswiadczen indywidualnych badz miedzykulturowych.

Warto takze zwroci¢ uwage na tytuly poszczegélnych rozdzialéw, w ktorych po-
jawiaja si¢ tresci ekologiczne. Tytuly te czesto sa formutowane w taki sposob, aby nie
pozostawic¢ uczacego sie obojetnym: stosowane sg formy czasownikowe lub rzeczow-
nikowe bezposrednio zachecajace do podjecia dzialania, takie jak Agir pour la nature
[Dzialanie na rzecz srodowiska], Lappel de la nature [ Apel/ Wotanie przyrody], Défi
pour la Terre [Wyzwanie dla Ziemi], czy tez uzywane formy trybu rozkazujacego, na
przyklad Engagez-vous ! [Zaangazujcie sie!]. Mozna powiedzie¢, ze tak sformulowane
cele jezykowe pelnig dodatkowa funkcje — stuza wzmocnieniu przekazu prezento-
wanych tresci.

Nie bez znaczenia dla podjetych rozwazan jest analiza typow dzialan jezykowych
i rodzajow form pracy proponowanych przy wprowadzaniu zagadnien o charakterze
ekologicznym. Przeanalizowane zadania w znakomitej wiekszo$ci odnosza sie do
rozumienia pisemnej lub ustnej wypowiedzi, tworzenia pisemnej lub ustnej krotkiej
wypowiedzi (najczesciej jako wyrazu swojego stosunku do zadanego pytania) oraz
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reagowania, pisemnie lub ustnie, na wypowiedzi innych uczestnikéw interakcji.
Zadania mediacyjne — jesli w ogdle, to rzadko wystepujace w podrecznikach do
nauki na analizowanym przez nas poziomie jezykowym - nie sa zwigzane z tematyka
ekologii.

Oto kilka wybranych przyktadéw dzialan jezykowych z badanego korpusu:

Przyklad 1

Observez larticle du site Ethic'Infos (Doc. 1). Qui sont les personnes sur les
photos ? Faites des hypotheses (Inspire A2: 78).

[Przyjrzyjcie si¢ artykutowi zaczerpnietemu ze strony Ethic’Infos (Doc. 1). Kim
sa osoby na zdj¢ciach? Przedstawcie swoje hipotezy].

Przyklad 2

Regardez la vidéo de David et répondez : Aujourd’hui, je porte un pantalon en
jean écologique, une chemise en coton et des tennis. Et vous ? (Inspire A2 : 78).
[Obejrzyjcie filmik przygotowany przez Dawida i odpowiedzcie na zadane
przez niego pytanie, w co jestescie dzisiaj ubrani].

Przyklad 3
Comment pouvons-nous agir pour protéger les océans ? (Edito A2: 169).
[Co mozemy robi¢, aby chroni¢ oceany?].

Przyklad 4

Vous voulez devenir membre de ReforestAction. Vous écrivez a ReforestAction
pour expliquer pourquoi vous voulez vous engager et pour demander ce que
vous pouvez faire (60 a 80 mots) (Edito A2: 172).

[Chcecie zosta¢ cztonkami stowarzyszenia ReforestAction. Napiszcie do sto-
warzyszenia (uzywajac od 60 do 80 stéw), aby wyjasni¢, dlaczego chcecie do
niego dolaczy¢, i zapytajcie, co, jako jego cztonkowie, mozecie robi¢].

Przyklad 5

Echangez en petits groupes. Observez les deux affiches pour la Journée de la

Terre.

1. Identifiez la stratégie utilisée sur chacune pour interpeller ou sensibiliser
le public. Quel est le message véhiculé par chaque affiche ? Laquelle préfé-
rez-vous ? Quelle est selon vous la plus efficace ?

2. Imaginez des affiches et des slogans pour la Journée de la Terre, en fonction
de la stratégie que vous préférez.
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3. Montrez et expliquez vos propositions aux autres groupes. Ensemble, évaluez

la pertinence et lefficacité des différentes propositions (Alter Ego+ A2: 147).
[W matych grupach wymiencie si¢ swoimi opiniami na temat obydwu plakatow
promujacych Dzien Ziemi.

1. OkreSlcie rodzaj strategii, jaka zostala wykorzystana, aby zwréci¢ sie do
odbiorcéw lub uwrazliwi¢ ich na przedstawione tresci. Jakie jest przestanie
kazdego z plakatow? Ktéry z nich wolicie? Ktéry, waszym zdaniem, sku-
teczniej przekazuje wybrane tresci?

2. Pomyslcie nad wlasnymi plakatami i sloganami promujgcymi Dzien Ziemi
z wykorzystaniem preferowanej strategii.

3. Przedstawcie i wyjasnijcie swoje propozycje pozostalym grupom. Wspélnie
ocencie trafno$¢ oraz skutecznos¢ réznych propozyciji].

Przyklad 6

Qulest-ce qu'un consommateur irresponsable ? A deux, rédigez un petit texte
pour le décrire (Défi A2: 19).

[Jak rozumiecie pojecie ,,nieodpowiedzialny konsument”? W parach zreda-
gujcie jego krotki opis].

Przyklad 7

Vous avez été victime d’'une catastrophe naturelle. Vous téléphonez a un/e
ami/e et vous racontez votre expérience. Exprimez vos sentiments. Utilisez
Iimparfait (#LaClasse A2: 65).

[Przezyliscie katastrofe naturalng. Dzwonigc do swojego przyjaciela/przyja-
ciotki, opowiadacie mu/jej o swoim doswiadczeniu. Opisujac swoje przezy-
cia/uczucia, uzyjcie czasu przesztego niedokonanego (I'imparfait)].

Przyklad 8

Quelle est votre opinion sur le tourisme et sur la protection de la nature dans
votre pays? A votre avis, faut-il limiter le tourisme de masse ? (Cosmopo-
lite 2: 129).

[Co sadzicie na temat turystki oraz ochrony przyrody w waszym kraju? Czy
waszym zdaniem nalezy ograniczy¢ turystyke masowa?].

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna powiedzie¢, ze w wigkszosci pod-
recznikow pojawiajg si¢ zadania, czasami takze wigksze projekty, polegajace na po-
dejmowaniu wspolpracy z innymi cztonkami zespotu klasowego w celu wspolnej
realizacji proponowanej wersji zadania. Jest to na przyklad opracowanie plakatu
promujacego zachowania proekologiczne w codziennym zyciu, przygotowanie regu-
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laminu dotyczacego zasad wlasciwej segregacji $mieci w formie tekstowej lub plakato-
wej, zaplanowanie spotu reklamujacego ochrone wybranego gatunku, ktéremu grozi
wyginiecie, badz przygotowanie prezentacji wybranego stowarzyszenia ekologicznego
dzialajacego w danym regionie. Obecno$¢ takiej formy proponowanych zadan w ana-
lizowanych podrecznikach nie jest naszym zdaniem przypadkowa i moze przyczyni¢
sie do rozwoju $wiadomosci ekologicznej w dwojaki sposdb: proponowane zada-
nia nie tylko przyczyniaja si¢ do wzbogacenia repertuaru do$wiadczen jezykowych
uczacych sie o tresci ekologiczne, lecz takze zachecaja do podejmowania realnych
dzialan (nie tylko jezykowych) na rzecz szeroko rozumianej ochrony $rodowiska,
co w wymierny sposob przektada si¢ na rozwijanie postaw proekologicznych réwniez
w ramach zaje¢ z drugiego/kolejnego jezyka obcego.

Uwagi koncowe

Na podstawie wynikéw przeprowadzonych badan mozna sformulowac kilka ogdlnych
wnioskow. Przede wszystkim materialy przeznaczone do nauki drugiego/kolejnego
jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej pozwalaja na ksztalcenie postaw pro-
ekologicznych ucznidéw. Analiza podrecznikdéw z wybranych serii przeznaczonych
do nauki jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka obcego dla (starszej)
mlodziezy i dorostych pokazata, ze autorzy odczuwajg potrzebe wlaczania elemen-
tow edukacji ekologicznej do proponowanych tresci tematycznych, cho¢ sposoby
prezentacji tych ostatnich, jak i proponowane techniki pracy moga sie od siebie
rozni¢. Ponadto, materialy koncentrujace sie na tresciach ekologicznych pojawiaja
sie przewaznie w ramach mniejszych lub wiekszych jednostek uczeniowych (spo-
radycznie jako osobne teksty) i dotycza najbardziej aktualnych problemoéw, wsrod
ktérych dominujg zagadnienia zwigzane z szeroko rozumiang ochrong przyrody,
podejmowaniem zachowan proekologicznych w zyciu codziennym czy konsekwen-
cjami zmian klimatycznych. Wérdd dziatan jezykowych towarzyszacych wprowa-
dzaniu zagadnien ekologicznych pojawiaja sie gtéwnie zadania zachecajgce uczacych
sie do przeanalizowania zaproponowanych tresci, wyrazenia swojej opinii na ich
temat w formie pisemnej lub ustnej badz podzielenia si¢ swoim zdaniem z innymi
cztonkami zespotu klasowego. I cho¢ ze wzgledu na dostepny repertuar srodkéow
jezykowych na poziomie ksztalcenia A2/A2+ potencjalne wypowiedzi uczacych
sie moga nie by¢ zbyt rozbudowane, to nalezy zaznaczy¢, ze proponowanie przez
autoréw analizowanych materiatéw glottodydaktycznych zadan, ktére pozwalajg na
rozwijanie $wiadomosci ekologicznej uczacych sie, jest niezwykle cenne i o tyle zna-
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czace, ze — jak pokazala szczegélowa analiza nowej wersji podstawy programowe;j
ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego i pigcioletniego
technikum - w aktualnej wersji dokumentu zagadnienia zwigzane z szeroko rozumiana
ochrona $rodowiska, a tym samym mogace przyczyniac si¢ do ksztalcenia postaw
proekologicznych uczacych sie¢, sa obecne w szczegélowych tresciach nauczania
drugiego/kolejnego jezyka obcego nowozytnego tylko w przypadku jego nabywania
wedltug wariantu II1.2.
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w obszary Czlowiek i wartoéci oraz Jezyk i komunikacja, w ramach ktorych jest narzedziem rozwijania
osobowosci ucznia.

Slowa kluczowe: obszary edukacyjne, tematy przekrojowe, srodowisko, ekologia, klimat

Na Stowacji realizowany jest dwustopniowy, partycypacyjny model zarzadzania
edukacj. Nadrzednym dokumentem jest Pafistwowy Program Nauczania (Statny
vzdelavaci program), a hierarchicznie nizszymi sg szkolne programy nauczania ($kol-
ské vzdelavacie programy), z jednej strony oparte na obowigzujacym programie
panstwowym, z drugiej uwzgledniajace specyficzne lokalne i regionalne uwarunko-
wania i potrzeby edukacyjne. Szkolny program nauczania stanowi opcjonalng tres¢
w programie nauczania kazdej szkoly i moze by¢ realizowany w ramach godzin do
dyspozycji dyrektora szkoly, ktore mozna wykorzysta¢ w rozmaity sposob.

Panstwowy Program Nauczania na Stowacji

Panstwowy Program Nauczania (PPN) (stow. Stétny vzdelavaci program, SVP) jest
opracowywany i oglaszany przez Ministerstwo Edukacji, Nauki, Badan i Sportu Re-
publiki Stowackiej (Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej repub-
liky), okresla najwazniejsze zasady i cele polityki edukacyjnej panstwa. W dokumen-
cie tym wyznaczone sg ogolne cele edukacji oraz kluczowe kompetencje, ktorych
osiagniecie jest finalnym efektem edukacji.

W programie okreslone s3:

- ramowy ukiad obowigzkowych tresci ksztalcenia;

- model absolwenta poszczegoélnych etapow ksztalcenia;

- ramowy program nauczania na okres$lonych etapach ksztalcenia (podana
jest ilo§¢ godzin przeznaczonych na realizacje¢ programu dla poszczegdlnych
przedmiotéw)l;

- standardy edukacyjne oraz ramowe programy nauczania.

Dla kazdego etapu edukacji (wedtug klasyfikacji pozioméw ksztalcenia ISCED -
International Standard Classification of Education) jest opracowywany osobny PPN.
W niniejszym artykule rozwazania koncentrujg sie na poziomie ISCED2, czyli na
drugim etapie edukacyjnym.

! To najczesciej zmieniajaca sie cze$¢ Panstwowego Programu Nauczania.
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Trzeba zaznaczy¢, ze aktualnie obowigzujacy PPN na Stowacji zostat zatwierdzo-

ny 19 czerwca 2008 roku, ale od tego czasu byl kilkakrotnie modyfikowany, a punk- ;

tem wyjscia kolejnych zmian byl dokument z 1 marca 2011 roku, ktérego tresci sa

przedmiotem niniejszej analizy. Woéwczas po raz pierwszy wprowadzono do progra-
mu edukacji problematyke ekologiczng. W 2015 roku ujednolicono tre$¢ PPN - po

uwzglednieniu ogdlnie obowigzujgcych aktow prawnych zostal opracowany Zaktuali-
zowany Panstwowy Program Nauczania (Inovované $tatne vzdelavacie programy pre

zakladné skoly — Ministerstvo §kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky,
2015). Ostatnie przeksztalcenia PPN wynikaja z nowelizacji Ustawy o wychowaniu

i edukacji nr 245/2008, ktéra weszta w zycie 1 stycznia 2022 roku (Zakon ¢. 245/2008 -
novela — Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a §portu Slovenskej republiky, 2022b).
Wszystkie zmiany wprowadzane od 2011 roku mialy na celu doprecyzowanie, for-
malne ujednolicenie (na przyktad nazw przedmiotéw) oraz uproszczenie standardow
i programdow nauczania, zwigkszenie liczby godziny przeznaczonych na nauczanie

przedmiotéw przyrodniczych i jezykdéw obcych oraz wzmocnienie powiazan mie-
dzy przedmiotami. Wiekszos¢ zmian nie dotyczyta tresci nauczania i badanej prob-
lematyki (zob. Stdtny vzdeldvaci program. NiZsie stredné vzdeldvanie — 2. stuperi

zdkladnej skoly, opracowany przez Panstwowy Instytut Pedagogiczny i zatwierdzony
przez Ministerstwo Edukacji, Nauki, Badan i Sportu Republiki Stowackiej 6 lute-
go 2015 roku - Statny pedagogicky ustav, 2011).

Jak juz zaznaczono, jedng z najwazniejszych cech stowackiego PPN jest polozenie
nacisku na interdyscyplinarne i ponadprzedmiotowe podejscie do projektowania tre-
$ci edukacyjnych uwzgledniajace podzial na obszary edukacyjne i odpowiadajgce im
przedmioty. W tym duchu wprowadzane s takze tak zwane tematy przekrojowe, kto-
re obejmuja tresci nauczania kilku przedmiotéw i odzwierciedlaja aktualne problemy
wspolczesnego czlowieka, krajow Europy i §wiata. Godziny przyznane do dyspozycji
dyrektora dajg konkretnej szkole mozliwos¢ uzupelnienia tresci ksztalcenia zgodnie
z potrzebami wyznaczonymi przez jej wlasny program edukacyjny.

Program nauczania dla drugiego etapu edukacyjnego

Celem nauczania na drugim etapie edukacyjnym jest przede wszystkim rozwdj klu-
czowych kompetencji, wzbudzenie zainteresowania nauka, opanowanie strategii
uczenia si¢, umiejetnosci komunikacyjnych oraz szeroko rozumianej odpowiedzial-
nosci za siebie i innych. W trakcie zdobywania wiedzy i nabywania umiejetnosci
przez ucznidw przewaza interdyscyplinarne podejscie, ponadto kladzie si¢ nacisk
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na rozwijanie umiejetnosci analitycznych i krytycznych. Jest to mozliwe dzigki po-

dzieleniu tresci edukacyjnych na osiem obszaréw, ktore majg ponadprzedmiotowy

charakter:

1. Jezyk i komunikacja (jezyk slowacki i literatura stowacka, jezyk angielski, drugi
jezyk obcy — niemiecki, francuski, hiszpanski, wtoski, rosyjski).

2. Matematyka i ,,praca” z informacjami — wyszukiwanie i przetwarzanie informacji
(matematyka, informatyka).

3. Czlowiek i przyroda (fizyka, chemia, biologia).

4. Czlowiek i spoteczenstwo (geografia, historia, wiedza o spoleczenstwie).

5. Czlowiek i wartosci (etyka/religia).

6. Czlowiek i $wiat pracy (technika).

7. Sztuka i kultura (wychowanie muzyczne, wychowanie plastyczne, wychowanie
przez sztuke).

8. Zdrowie i sport (wychowanie fizyczne) (Statny pedagogicky tstav, 2011: 10).

Do kazdego obszaru edukacyjnego sg przypisane przedmioty, na ktérych nalezy

obowigzkowo realizowac tresci z konkretnych obszaréw. Uzupelnieniem kluczowych
obszardw sg tematy przekrojowe:

1.
2.
3.

N

Edukacja wielokulturowa.

Edukacja medialna.

Osobisty i spoleczny rozwdj, ktérego celem jest rozwijanie autorefleksji, samo-
poznania oraz ksztaltowanie odpowiedzialnosci za swoje dziatania i zycie osobiste.
Edukacja ekologiczna.

Edukacja dotyczaca ruchu drogowego.

Ochrona zycia i zdrowia (uczen wie, jak zareagowa¢ w przypadku katastrofy prze-
myslowej i ekologicznej, wypadku drogowego, kleski zywiolowej czy tez aktu
terroryzmu).

Tworzenie projektow i ksztalcenie umiejetnosci prezentowania (Statny pedago-
gicky ustav, 2011: 11).

Tematy przekrojowe mozna realizowa¢ za pomocg réznorodnych form:

jako zintegrowana cze$¢ tresci nauczania w obszarach edukacyjnych odpo-
wiednich przedmiotéw, jako samodzielny przedmiot w ramach dodatkowych
godzin (w przypadku ukierunkowania szkoty na wybrane obszary), odpowied-
nia jest réowniez forma projektu (w zakresie godzin przeznaczonych na zreali-
zowanie tematu) lub kursu (Statny pedagogicky tstav, 2011: 20, tlum. — A.R.).

Decyzja dotyczaca sposobu i czasu realizacji tematéw przekrojowych lezy w ges-

tii szkoly — tematy te s czescig szkolnych programoéw i zaleca sig, aby podczas ich
realizacji wykorzystywano przede wszystkim aktywizujace i interaktywne metody
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nauczania. Po przejrzeniu programéw szkolnych stwierdzono, ze tematy przekrojowe
sg realizowane gtéwnie w formie projektow i kurséw. Najczesciej jako samodzielny
przedmiot realizowana jest edukacja regionalna lub edukacja medialna. Okreslenie
stopnia wigczenia tematéw przekrojowych do tresci przedmiotéw obowiazkowych
wymaga bardziej szczegdtowych badan, ktdre zostang przeprowadzone w kolejnym
etapie projektu.

Celem pierwszej fazy badan byto ustalenie, czy tematyka klimatyczna lub szeroko
rozumiana problematyka srodowiskowa sg czescig Panstwowego Programu Naucza-
nia, a jedli tak, to w jakich obszarach i na jakich przedmiotach sg uwzgledniane,
w jakiej formie i w jakim zakresie realizowane. Punkt wyjscia badan stanowita cha-
rakterystyka poszczegdlnych obszaréw edukacyjnych zawartych w PPN dla drugiego
etapu edukacyjnego szkol podstawowych oraz standardéw edukacyjnych (dotycza-
cych wiedzy i umiejetnosci) poszczegdlnych przedmiotéw obowigzkowych i tematow
przekrojowych (standardy te zapisane s3 w zatacznikach do PPN).

Stwierdzono, ze zagadnienia ekologiczne i klimatyczne pojawiaja si¢ przede
wszystkim w obszarze przyrodniczym (3. Czlowiek i przyroda), w obszarze nauk
spolecznych i humanistycznych (4. Czlowiek i spoleczenstwo), a czgsciowo takze
w obszarach dotyczacych religii/etyki (5. Czlowiek i wartosci) oraz jezykowym (1. Je-
zyk i komunikacja).

Czlowiek i przyroda

Celem edukacji w obszarze zagadnien przyrodnicznych jest ksztaltowanie rozumienia
przez ucznia naturalnych aspektow zycia czlowieka, zainteresowanie ucznia przyroda
i zdobycie przez niego informacji o srodowisku naturalnym. Autorzy PPN za naistot-
niejsze uwazaja poznanie przez ucznia podstawowych zasad ochrony przyrody i $ro-
dowiska oraz przyswojenie sobie podstawowych zasad zdrowego stylu zycia. Zwracaja
uwage, ze zdobycie takiej wiedzy wymaga interdyscyplinarnego podejscia, ktdre jest
réwniez uwzgledniane w standardach edukacyjnych przedmiotéw nalezacych do tego
obszaru - fizyki, chemii, biologii (Statny pedagogicky tstav, 2011: 14). Jednocze$nie
mozna zauwazy¢ powiazanie treéci tego obszaru z geografia, a takze - na drugim
miejscu - z matematyka.

Kwestie srodowiskowe s3 wazng trescig bloku tematycznego Zivotné prostredie
organizmov a cloveka [Srodowisko naturalne istot zywych i cztowieka] zawartego
w standardach edukacyjnych przedmiotu biologia. Do realizacji przeznaczone sg
nastepujace tematy:

- $rodowisko, elementy $rodowiska czlowieka;
- zanieczyszczenie powietrza, wody i gleby;

€l Z § 'S §0'IE'CC0Td(dd.L



TPDJP.2022.31.05 s. 6 z 13

Anita Racakovda

- odpady, skltadowiska;

- dbalo$¢ o srodowisko naturalne i sSrodowisko zycia ludzkiego;

~ ochrona przyrody i przepisy prawne dotyczace ochrony przyrody (Stitny peda-
gogicky ustav, 2014a: 10).

Efekty ksztalcenia, czyli to, co uczen powinien wiedzie¢ i umie¢ po zakoncze-
niu realizacji bloku tematycznego i catego przedmiotu, sg nastepujace: umiejetno$é
uzasadnienia przyczyn negatywnego wplywu czlowieka na srodowisko naturalne,
umiejetno$¢ oceny wplywu zanieczyszczenia powietrza, wody i gleby na zycie ludzi
i zwierzat, umiejetno$¢ okreslenia mozliwosci zapobiegania smogowi, gromadzeniu
sie odpaddw, nabycie nawykow oszczedzania energii i wody pitnej, umiejetnos¢ opra-
cowania projektu prostego przedsiewziecia majacego na celu rozwigzanie problemow
srodowiskowych w okolicy (Statny pedagogicky ustav, 2014a: 10).

W ramach przedmiotu chemia tematy ekologiczne i $srodowiskowe sa czescig
dwoch blokéw tematycznych:

1. Ldtky a ich vlastnosti [Substancje i ich wlasciwosci]. Zwraca si¢ tutaj uwage mie-
dzy innymi na uzdatnianie wody pitnej, oczyszczanie $ciekdéw, na powietrze jako
mieszanine substancji oraz okreslanie zZrédla jego zanieczyszczenia (pyly, gazy
spalinowe, spaliny przemystowe i inne) (Statny pedagogicky tstav, 2014b: 3-4).

2. Vyznamné chemické prvky a ich zliiceniny [Najwazniejsze pierwiastki i zwigzki
chemiczne]. Uczniowie poznajg poszczegdlne pierwiastki i zwigzki chemicz-
ne z uwzglednieniem ich wpltywu na $rodowisko (Statny pedagogicky ustav,
2014b: 5-6).

Efektem ksztalcenia powinno by¢ zdobycie przez ucznia umiejetnosci oceny
wplywu wybranych tlenkéw, wodorotlenkéw, kwaséw i soli na srodowisko, jak tez
wyjasnienia przyczyn efektu cieplarnianego i kwasnych deszczéw oraz ich wptywu
na $rodowisko.

Inne, uzupelniajace, spojrzenie na te problematyke znalez¢ mozna w tresciach pro-
gramowych z fizyki w ramach blokéw tematycznych: Teplo [Ciepto], Svetlo [Swiatlo],
Magnetické a elektrické javy [Zjawiska magnetyczne i elektryczne], Sila a pohyb. Prdca.
Energia [Sila i ruch. Praca. Energia]. Uczen zdobywa wiedze o tym, jak rozchodzi sie
cieplo, czym jest bilans cieplny, jak energia §wietlna zamienia si¢ w cieplo, jakie sa
zrodta $wiatla lub energii, jak zmienia si¢ energia elektryczna, czym sg paliwa kopal-
niane, jak cztowiek moze wykorzystywac tradycyjne i alternatywne zrodta energii.

Zgodnie z tym, co zapisano jako efekty ksztalcenia, uczen powinien umie¢ oceni¢
na przyktad negatywny wplyw silnikéw spalinowych na $rodowisko, powinien zna¢
sposoby ograniczenia uzycia silnikow spalinowych, ale takze u§wiadomi¢ sobie kon-
sekwencje wzrostu zuzycia energii (Statny pedagogicky dstav, 2014c: 7-10).
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Czlowiek i spoleczenstwo

Z punktu widzenia badanej problematyki pozytywne zmiany w tresciach ksztalcenia
nastapily przede wszystkim w obszarze nauczania tresci spolecznych. W ciagu szesciu
lat (2010-2016) zagadnienia dotyczace ekologii i klimatu byly wdrazane do standar-
dow nauczania gtéwnie z przedmiotu geografia. Celem ksztalcenia w tym zakresie
jest zapoznanie ucznidw z rozwojem spoleczenstwa, najwazniejszymi procesami
i zjawiskami spotecznymi, ktére maja swoje odzwierciedlenie w zyciu codziennym,
oraz nauczenie integralnego postrzegania $wiata i relacji zachodzacych pomiedzy
naturg a spoleczenstwem.

Tresci edukacyjne z geografii podzielone s na cztery bloki tematyczne, a w kaz-
dym z nich zagadnienia ekologiczne pojawiajg si¢ w standardach dotyczacych tresci
nauczania i/lub umiejetno$ci. W bloku zatytulowanym Krajina - miesto, kde Zijeme
[Moja okolica — miejsce, w ktérym mieszkamy] zwraca si¢ uwage przede wszystkim
na warunki srodowiskowe i czynniki wplywajace na jakos¢ zycia. Natomiast w bloku
Priroda a clovek [Przyroda i cztowiek] uwzgledniono szeroki zakres tematow:

- kleski zywiolowe na $wiecie i ich wptyw na srodowisko i ludnos¢;

- klimat, obszary klimatyczne, zmiany klimatyczne, globalne ocieplenie a globalne
ochlodzenie, rola czlowieka w zmianach klimatu;

- ozon, warstwa ozonowa, kwasne deszcze;

- woda, formy wody na Ziemi, znaczenie wody dla cztowieka, funkcja wody, ob-
szary $wiata z bogatymi zasobami wody, niedobdr wody;

- biordznorodno$¢ (tu: uczen powinien umieé¢ wyjasni¢ skutki niszczenia eko-
systemow dla bioréznorodnosci);

- zanieczyszczenie rzek i wod podziemnych, stan wod na $wiecie, ochrona wod
i zasobéw wodnych, oszczednoéé wody (Statny pedagogicky ustav, 2015: 203).

Problematyka zwigzana z woda pojawia si¢ rowniez w kolejnym bloku tematycz-
nym - Obyvatelstvo a sidla [Ludno$¢ i jej skupiska]. Po zrealizowaniu programu uczen
powinien umie¢ oceni¢ skutki wzrostu populacji i poziomu urbanizacji (zanieczysz-
czenie powietrza i wody).

W czesci Cinnost obyvatelstva [Dziatalnos¢ cztowieka] treéci ksztatcenia obejmuja
takie tematy, jak znaczenie zasoboéw naturalnych dla cztowieka, odnawialne i nieod-
nawialne zasoby naturalne, wykorzystanie alternatywnych zrddet energii, wyczer-
pywanie surowcéw, wplyw wydobycia na $rodowisko, ludnos¢ i krajobraz (Statny
pedagogicky ustav, 2015: 205).

Niektore z wymienionych tematéw przedstawione s3 w perspektywie czasowej
w ramach przedmiotu historia. W ramach zaje¢ w bloku Clovek viddca prirody? [Czto-
wiek wladcg przyrody?] uczen dowiaduje si¢ o zmianach, jakie zaszly od najdaw-
niejszych czaséw w korzystaniu z naturalnych i sztucznych zrédet energii, czy tez

€1 Z L 'S S0'I€'CC0T’d(Ad.L



TPDJP.2022.31.05 s. 8 z 13

Anita Racakovda

o wykorzystywaniu i naduzywaniu przyrody dla dobra cztowieka. Po zrealizowaniu
dzialéw tematycznych Od lovca k rolnikovi a remeselnikovi [Od mysliwego do chlopa
i rzemieslnika] oraz Riecne civilizdcie a ich dedicstvo [Cywilizacje rzeczne i ich dzie-
dzictwo] uczen powinien umiec ocenic stan srodowiska i zmiany, ktére w nim zaszly
w wyniku dzialalno$ci cztowieka, a takze powinien umie¢ znalez¢ zwigzek miedzy
warunkami naturalnymi a powstaniem najstarszych panstw. Zagadnienia klimatycz-
ne s3 rowniez marginalnie ujete w dziale Siicasny svet [Wspolczesny swiat] (tema-
ty: Doba premien [Czas przemian], Koniec rozdeleného sveta [Koniec podzielonego
$wiata], Fenomény sticasnosti [Fenomeny wspotczesnosci]), gdzie pojawia sie pojecie
globalnego ocieplenia; po realizacji tego dzialu uczen powinien umie¢ wymienié
przyczyny globalnego ocieplenia na podstawie zdobytej wczesniej wiedzy (Jovankovic,
Kratochvil, Mlynar¢ikova, 2011).

W realizacji ostatniego przedmiotu z tego obszaru — wiedzy o spoleczenstwie — kla-
dzie si¢ nacisk na edukacje przygotowujaca do bycia aktywnym obywatelem, zwraca
sie uwage na poszanowanie zasad demokracji i zasad obywatelskiego wspoétzycia.
Problematyka zwigzana ze srodowiskiem czy zmianami klimatycznymi nie pojawia
sie tutaj nawet posrednio.

Czlowiek i wartosci

Humanistyczna refleksja nad problematyka zmian zachodzacych w jakosci $rodo-
wiska jest czesciowo prezentowana w obszarze edukacyjnym Czlowiek i wartosci.
Celem edukacji w tym zakresie jest ksztalcenie cztowieka, ktéry ma $wiadomos¢
wlasnej tozsamosci i jest zorientowany na takie wartosci, jak poszanowanie cztowieka,
natury, warto$ci narodowych i wspolpraca z innymi. Moralne wymiary relacji miedzy
czlowiekiem a przyroda stanowig tre$¢ jednostki tematycznej Etické aspekty ochrany
prirody [Etyczne aspekty ochrony przyrody], ktéra jest czescia tresci programowych
przedmiotu etyka. Standardami dotyczacymi tresci tego bloku sg: zwigzek miedzy
dzialalno$cig cztowieka a srodowiskiem, przyktady etyki ekologicznej (oszczedno$é
energii, ochrona przyrody) (Krizova, Podmanicky, 2011: 6).

Jezyk i komunikacja

Co interesujace, problematyka klimatu i ochrony srodowiska pojawia si¢ takze w ob-
szarze edukacyjnym Jezyk i komunikacja. Nie znaleziono omawianych tutaj zagad-
nien w tresciach nauczania jezyka ojczystego (nawet posrednio), ale pojawiaja sie
w tresciach nauczania jezykéw obcych (we wszystkich jezykach w tej samej formie),
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ktore daje podstawy jezykowe i warunki niezbedne do porozumiewania si¢ w ramach
Europy, a szczegdlnie Unii Europejskiej, 1 $wiata. Poniewaz konsekwencje zmian
klimatycznych i konieczno$¢ podejmowania dziatan na rzecz ochrony $rodowiska to
aktualne problemy globalne, o ktérych dyskutuje si¢ na szczeblu miedzynarodowym,
jest zrozumiale, Ze sg one rowniez uwzgledniane w programach nauczania jezykow
obcych. W PPN w dziale Tematické okruhy a slovnd zdsoba [Slownictwo i obszary
konwersacji] znajduja si¢ nastepujace tresci: Nds domov [Nasz dom] (spoleczenstwo
i $rodowisko) oraz Clovek a priroda [Cztowiek i przyroda] (zwierzeta, pogoda, ros-
liny, klimat, czlowiek i jego srodowisko naturalne, przyroda wokdét nas — ochrona
srodowiska naturalnego) (Statny pedagogicky tstav, 2015: 55, 79, 100101, 123124,
148-149, 171-172).

Jak juz wspomniano, edukacja ekologiczna jest réwniez uzupetniajagcym, prze-
krojowym tematem, ktéry szkoly moga w réznych formach wilacza¢ do szkolnych
programoéw nauczania. Realizacja tresci ekologicznych w ramach odrebnego przed-
miotu umozliwia uczniom wszechstronne zrozumienie wzajemnych powigzan miedzy
srodowiskiem naturalnym a dzialalnoscig czlowieka. To dla uczniéw nowa wartosé
w zakresie wiedzy i umiejetnosci, ale takze w zakresie postaw i wartosci. Tresci pro-
gramowe tego przedmiotu zostaly podzielone na pie¢ obszaréw tematycznych:

1. Ochrona przyrody i krajobrazu.

Elementy $rodowiska naturalnego.

Zasoby naturalne i ich wykorzystanie, ochrona.

Dzialalnos¢ czlowieka i problemy $rodowiska.

Stosunek czlowieka do srodowiska (Kelcova, 2009: 4-5)°.

Liczba godzin przyznanych do dyspozycji dyrektora szkoly jest niewielka, dlate-
go placowki najczesciej wybieraja dwie inne formy realizacji edukacji ekologicznej:
dodatkowe godziny zaje¢ obowigzkowych z kluczowych obszaréw nauczania przed-
miotéw $cistych wymienionych w PPN, w ktére s3 wkomponowane zagadnienia
zwigzane ze $rodowiskiem naturalnym (biologia, chemia, fizyka, geografia), a takze

oW

aktywizujace i interaktywne projekty szkolne lub uczniowskie realizowane poza za-
jeciami.

W 2021 roku, czyli dziesie¢ lat po wprowadzeniu tematéw ekologicznych do
PPN, Instytut Polityki Srodowiskowej (Institt environmentalnej politiky) we wspét-
pracy z Instytutem Polityki Edukacyjnej (Institut vzdelavacej politiky) przeprowa-
dzit pierwsze calosciowe badania analizujgce stan edukacji ekologicznej na Stowacji,
ktérych wyniki zostaly opublikowane w studium pod tytutem Co vds v tej skole ucia.
Analyza stavu formdlneho environmentdlneho vzdeldvania [Czego ucza w tej szkole.

2 Przyklad konkretnego planu realizacji przedmiotu edukacja ekologiczna na jeden rok szkolny
(2021/2022) mozna znalez¢ na stronie jednej ze stowackich szkét podstawowych (Gaziova, [2021]).
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Analiza stanu realizacji edukacji ekologicznej] (Bodaczova, Engel, Sedlacek, 2021).
Na podstawie szeroko zakrojonych badan autorzy stwierdzili, ze mimo istniejacych
mozliwosci proponowanych w PPN edukacja ekologiczna nie stanowi odpowiedzi na
zapotrzebowanie spoleczne i jest niewystarczajaca. Okazuje sie, ze szkoly wykazuja
realizacje edukacji ekologicznej w szkolnych programach nauczania, ale w praktyce
jest ona ograniczona.

W roku szkolnym 2018/2019 w 79 szkotach podstawowych zostala przeprowa-
dzona kompleksowa inspekcja, z ktdrej wynikto, ze w 42 szkotach edukacje eko-
logiczng wlaczono do tresci okreslonych przedmiotéw, a w 4 szkotach edukacje
zrealizowano jako samodzielny przedmiot. [...] W 3% szkdt na pierwszym
etapie edukacyjnym i w 4% na drugim etapie edukacyjnym zupelnie brako-
walo tematu przekrojowego edukacja ekologiczna. W niektdrych szkolach te-
maty ekologiczne wlaczono do tresci okreslonych przedmiotéw tylko formalnie
i nie stworzono warunkéw do zrealizowania specyficznych celéw nauczania
tematu przekrojowego (Bodaczova, Engel, Sedlacek, 2021: 17, ttum. - A.R.).

W wyniku takiego podejscia uczniowie stowaccy maja rozwinigta swiadomosé
koniecznos$ci podejmowania dziatan na rzecz ochrony srodowiska, natomiast nie
rozumiejg probleméw globalnych i nie umiejg wyjasnic¢ ich przyczyn. Maja réwniez
kiopoty ze zrozumieniem wplywu wlasnego postepowania w zyciu codziennym na
srodowisko naturalne (Bodaczova, Engel, Sedlacek, 2021: 9-10).

Znaczgcym elementem opublikowanego studium sg autorskie propozycje w za-
kresie reformy szkolnictwa. Zaleca si¢, by zmieni¢ nieco obecne, niewystarczajace
standardy, ktore nakierowane sa na bierng edukacje w zakresie srodowiska natu-
ralnego lub na deskrypcje ogélnie znanych problemdéw ekologicznych na zajeciach
z przedmiotéw przyrodniczych. Wiecej uwagi nalezy poswieci¢ temu, by uczen zro-
zumial relacj¢ natura — $rodowisko - spoleczenstwo, uswiadomil sobie wyzwania
globalne i bardziej zaangazowal w sprawy srodowiska, a takze powigzaniom teorii
z praktyka. Trzeba wiec uaktualni¢ tresci i cele edukacji ekologicznej w PPN. Nie-
zbedne jest tez udzielanie wigkszego wsparcia szkolnym koordynatorom ekologicz-
nym, zwigkszanie ich motywacji, jak réwniez wprowadzenie zmian w przygotowaniu
wszystkich nauczycieli — zaleca si¢ wprowadzenie obowigzkowego minimalnego
ksztalcenia ekologicznego studentéw kierunkéw nauczycielskich. Najwazniejszym
zadaniem jest jednak przygotowanie diugoterminowej strategii edukacji ekologiczne;
na Stowacji.

Dnia 22 kwietnia 2022 roku Ministerstwo Edukacji, Nauki, Badan i Sportu Re-
publiki Stowackiej udostepnilo oswiadczenie ministra edukacji Branislava Grohlinga
pod tytulem Environmentdilna vychova bude na skoldch povinnd [Edukacja ekolo-
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giczna bedzie obowigzkowa w szkotach], w ktérym zostala podana informacja, ze
w ramach przygotowywanej reformy szkolnictwa, uwzgledniajgcej miedzy innymi
wnioski z przytoczonego studium, zostal ztozony projekt obowigzkowego naucza-
nia w zakresie ekologii w szkofach podstawowych i $rednich:

Decydowanie o tym, w jakim stopniu tematy ekologiczne zostang zrealizowane,
byto do tej pory w gestii szkoly. Wedtug nowych przepiséw [tematy ekologicz-
ne — A.R.] beda naleze¢ do obowigzkowych tresci nauczania. Zmiana nastapi
po wejsciu w zycie reformy programowej. Zmiany klimatyczne bedg stanowic¢
cze$¢ tresci nauczania przedmiotdw z obszaréw Czlowiek i spoteczenstwo,
Czlowiek i przyroda, a mianowicie geografii, wiedzy o spoleczenstwie, chemii
oraz biologii (Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu, 2022a).

Zakonczenie

Problematyka zwigzana ze $rodowiskiem naturalnym i z klimatem w aktualnych
stowackich programach edukacyjnych to przede wszystkim tresci nauczania ponad-
przedmiotowego - uczen uzyskuje szeroka wiedze na temat réznych aspektow
srodowiska naturalnego i jego ochrony, takze w perspektywie rozwojowej; wiedze
te powinien umie¢ zastosowaé w zyciu codziennym, w kontakcie ze srodowiskiem,
w ktérym zyje, powinien réwniez rozumie¢ globalny wymiar niszczenia srodowiska
naturalnego. Edukacja ekologiczna jest tez narzedziem rozwijania osobowosci ucznia
(etyka), jego umiejetnosci pozyskiwania i faczenia informacji na ten sam temat z roz-
nych dziedzin nauki lub porozumiewania si¢ w jezyku obcym (tresci ekologiczne sa
ujete w standardach nauczania wszystkich jezykéw obcych).

Praktyka pokazala, ze zalozenia wyrazone w zaleceniach i postulatach zawartych
w PPN nie sg realizowane. Mamy nadzieje, Ze sytuacja poprawi sie po zatwierdzeniu
i wejéciu w zycie nowych programdéw nauczania uwzgledniajacych wyniki dotych-
czasowych badan.

€l z 11 'S S0°'I€'ce0Td(ddL



TPDJP.2022.31.05 s. 12 z 13

Anita Racakovda

Bibliografia

Bodéczovd M., Engel M., Sedlacek M., 2021, Co vds v tejskole ucia. Analyzastavu formdlneho environ-
mentdlneho vzdeldvania na Slovensku, April 2021, Institat environmentalnej politiky-Institut
vzdelavacej politiky, Bratislava, pobrano z: https://www.minzp.sk/files/iep/2021_03_co

_vas_v_tej_skole_ucia.pdf [28.04.2022].

Gaziovd M., [2021], Pldn environmentdlnej vychovy — prierezovd téma, sk. rok 2021/2022,
Zlaté Moravce, Zakladna $kola Robotnicka 25, https://zsrobzm.edupage.org/text72/ [do-
step: 28.04.2022].

Jovankovi¢ S., Kratochvil V., Mlynaréikova H., 2011, Stdtny vzdeldvaci program. Dejepis (Vzdeldva-
cia oblast: Clovek a spolo¢nost). Priloha ISCED 2, Statny pedagogicky tstav, Bratislava, po-
brano z: https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/de
jepis_isced2.pdf [8.03.2021].

Kelcova M., 2009, Stdtny vzdeldvaci program. Environmentdina vychova. (Prierezovd téma), Statny
pedagogicky ustav, Bratislava, pobrano z: https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty
/statny-vzdelavaci-program/environmentalna_vychova.pdf [8.03.2021].

Krizova O., Podmanicky 1., 2011, Stdtny vzdeldvaci program. Etickd vychova. (Vzdeldvacia
oblast: Clovek a hodnoty). Priloha ISCED 2, Statny pedagogicky Gstav, Bratislava, pobrano
z: https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/eticka_vy
chova_isced2.pdf [8.03.2021].

Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky, 2015, Inovované stitne
vzdelavacie programy pre zdkladné skoly, pobrano z: https://www.minedu.sk/data/att/221
89.pdf [28.04.2022].

Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky, 2022a, B. Grohling: Envi-
ronmentdlna vychova bude na skoldch povinnd - tlacova sprdva Ministerstva $kolstva, vedy,
vyskumu a Sportu Slovenskej republiky, 22.04.2022, https://www.minedu.sk/b-groehling
-environmentalna-vychova-bude-na-skolach-povinna/ [dostep: 28.04.2022].

Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky, 2022b, Zdkon ¢. 245/2008 -
novela, pobrano z: https://www.minedu.sk/data/att/22737.pdf [28.04.2022].

Statny pedagogicky tstav, 2011, Stdtny vzdeldvaci program pre 2. stuperi zdkladnej skoly
v Slovenskej republike. ISCED 2 - niZsie sekunddrne vzdeldvanie, pobrano z: https://www.
statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/isced2_spu_uprava.pdf
[8.03.2021].

Statny pedagogicky ustav, 2014a, Inovovany SVP pre 2. stupen ZS. Clovek a priroda. Biolégia,
pobrano z: https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci
-program/biologia_nsv_2014.pdf [8.03.2021].

Stétny pedagogicky wstav, 2014b, Inovovany SVP pre 2. stupeii ZS. Clovek a priroda. Chémia,
pobrano z: https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci
-program/chemia_nsv_2014.pdf [8.03.2021].


https://www.minzp.sk/files/iep/2021_03_co_vas_v_tej_skole_ucia.pdf
https://www.minzp.sk/files/iep/2021_03_co_vas_v_tej_skole_ucia.pdf
https://zsrobzm.edupage.org/text72/
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/dejepis_isced2.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/dejepis_isced2.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/environmentalna_vychova.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/environmentalna_vychova.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/eticka_vychova_isced2.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/eticka_vychova_isced2.pdf
https://www.minedu.sk/data/att/22189.pdf
https://www.minedu.sk/data/att/22189.pdf
https://www.minedu.sk/b-groehling-environmentalna-vychova-bude-na-skolach-povinna/
https://www.minedu.sk/b-groehling-environmentalna-vychova-bude-na-skolach-povinna/
https://www.minedu.sk/data/att/22737.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/isced2_spu_uprava.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/isced2_spu_uprava.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/biologia_nsv_2014.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/biologia_nsv_2014.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/chemia_nsv_2014.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/chemia_nsv_2014.pdf

Tematyka ekologiczna w stowackim Panstwowym Programie Nauczania...

Statny pedagogicky tstav, 2014c, Inovovany SVP pre 2. stuperi ZS. Clovek a priroda. Fyzika,
pobrano z: https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci
-program/fyzika_nsv_2014-12-03.pdf [8.03.2021].

Statny pedagogicky ustav, 2015, Rdmcové ucebné plany a vzdeldvacie standardy vzdeldvania na
ziskanie nizsieho stredného vzdelania podla § 30 ods. 5 a § 42 ods. 4 zdkona ¢. 245/2008 Z. z. o vy-
choveavzdelavani (skolského zdkona) a o zmene a doplneni niektorych zdkonovv zneni neskorsich
predpisov, pobrano z: https://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzde
lavaci-program/ramcove-ucebne-plany-a-vzdelavacie-standardy-vzdelavania-na-ziskanie

-nizsieho-stredneho-vzdelania.pdf [8.03.2021].

Anita Rac¢akova - doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Katedrze Jezykow Stowianskich
Wydzialu Filozoficznego Uniwersytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy, kierownik tej Ka-
tedry. Prowadzi na polonistyce zajecia z translatoryki (ttumaczenie konsekutywne, thuma-
czenie symultaniczne, przekiad tekstéw specjalistycznych). W pracach naukowych zajmuje
sie dydaktyka ttumaczenia z jezykéw pokrewnych, badaniami poréwnawczymi nad jezykami
specjalistycznymi, terminologia oraz stylem naukowym i popularnonaukowym. Autor-
ka miedzy innymi publikacji: Slovensko-polské terminologické reflexie [Stowacko-polskie rozwa-
zania terminologiczne] (Belianum, Banska Bystrica 2017), wspotautorka ksigzki: A. Majewska-

-Wojcik, M. Smolen-Wawrzusiszyn, A. Ra¢dkova, G. Olchova: Dwujezyczny podrecznik komu-
nikacji jezykowej dla stuzb ratowniczych pogranicza polsko-stowackiego (Wydawnictwo KUL,
Lublin 2016).

Anita Racakova — PhD; assistant professor at the Department of Slavic Languages, Facul-
ty of Arts, Matej Bel University in Banskd Bystrica. She teaches translation to students of
Polish studies (consecutive interpreting, simultaneous interpreting, translation of profes-
sional texts). Her academic research is focused on the didactics of interpreting from closely
related languages, on comparative studies of professional languages, terminology, science
and popular science style. Her publications include: Majewska-Wojcik A., Smolen-Wawrzu-
siszyn M., Ra¢akova A., Olchova G., 2016, Dwujezyczny podrecznik komunikacji jezykowej dla
stuzb ratowniczych pogranicza polsko-stowackiego [Bilingual language communication manual
for rescue services in the Polish-Slovak borderland], Wydawnictwo KUL, Lublin; Ra¢akova
A, 2017, Slovensko-polské terminologické reflexie [Slovak-Polish terminological reflections],
Belianum, Banska Bystrica.

€1 z €1 'S S0'I€'ce0TdlddL


https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/fyzika_nsv_2014-12-03.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/fyzika_nsv_2014-12-03.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzdelavaci-program/ramcove-ucebne-plany-a-vzdelavacie-standardy-vzdelavania-na-ziskanie-nizsieho-stredneho-vzdelania.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzdelavaci-program/ramcove-ucebne-plany-a-vzdelavacie-standardy-vzdelavania-na-ziskanie-nizsieho-stredneho-vzdelania.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/nove_dokumenty/statny-vzdelavaci-program/ramcove-ucebne-plany-a-vzdelavacie-standardy-vzdelavania-na-ziskanie-nizsieho-stredneho-vzdelania.pdf




VARIA






»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2022,
t.31,s.1-9
ISSN 2353-9577
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2022.31.11

Opublikowano: 27.12.2022

Historia szopienickiej epidemii otowicy
a wspolczesny problem zanieczyszczenia sSrodowiska
na Slasku
Z Doktor Jolanta Wadowska-Krol
rozmawia Aleksandra Lange

On the past Szopienice lead poisoning epidemic
in relation to the contemporary problem of environmental pollution
in Upper Silesia
Doctor Jolanta Wadowska-Krdl in conversation with Aleksandra Lange

Abstrakt: The interview with Jolanta Wadowska-Krdl concerns the problem of lead poisoning, which
occurred amongst children from Szopienice, a district of Katowice, in the 1970s. This occupational
disease mainly affected industrial workers who were exposed to this element in hazardous concentra-
tion. However, what is unique about the events that took place in Szopienice was that also children
were afflicted by lead poisoning in droves. It resulted from the fact that their living environment had
been contaminated by particulate matter coming from the nearby steelworks. In the conversation with
Doctor Wadowska-Krol, the lead poisoning is considered in the context of climate change in Upper
Silesia, in particular the air pollution caused by the region’s heavy industry. The past events are used to
discuss such issues as manual work, ecofeminism, the Silesian matriarchy, and environmental injustice.

Keywords: lead poisoning, industry, Upper Silesia, Polish language education, climate change, smog

Abstrakt: Wywiad przeprowadzony z Jolanta Wadowska-Krol dotyczy problemu otowicy, na ktorg za-
padaly dzieci z katowickich Szopienic w latach siedemdziesigtych XX wieku. Ta choroba zawodowa
dotykala przede wszystkim pracownikéw zakladéw przemystowych, ktérzy byli narazeni na kontakt
z tym pierwiastkiem w niebezpiecznym dla zdrowia stezeniu. Wydarzenia, ktore mialy miejsce w jed-
nej z dzielnic Katowic, s3 wyjatkowe, poniewaz na otowice zaczety tam masowo chorowac tez dzieci.
Dzialo si¢ to, poniewaz §rodowisko, w jakim przebywaly, byto skazone szkodliwymi pylami emitowa-
nymi przez hute. Rozmowa z lekarka o chorobie jest prowadzona w kontekscie charakterystyki Slaska
pod katem zmian klimatycznych, szczegélnie zanieczyszczen powietrza powodowanych przez przemyst
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regionu. Opisywane wydarzenia stuza omoéwieniu takich kwestii, jak praca robotnicza, ekofeminizm,
$laski matriarchat oraz niesprawiedliwo$¢ ekologiczna.

Stowa kluczowe: olowica, przemyst, Slask, edukacja polonistyczna, zmiany klimatyczne, smog

Po wielu latach powracajg dzi§ wspomnienia wydarzen zwigzanych z epidemia otowi-
cy w spolecznosci zamieszkalej przy Hucie Metali Niezelaznych. Po pierwsze, dzieki
temu, ze oddano sprawiedliwo$¢ Jolancie Wadowskiej-Krol, ktéra w czasie epidemii
olowicy wykazala si¢ odwagg i heroizmem - lekarce nadano tytul doktora honoris
causa Uniwersytetu Slaskiego. Jej dzialania doprowadzily do uratowania chorych
dzieci i wyburzenia najbardziej skazonych dzielnic, ktére bezposrednio sasiadowaty
z hutg. Wadowska-Krol poswigcila kariere naukowa niesieniu pomocy mieszkancom
katowickich Szopienic. Po drugie, mamy wspdtczesnie do czynienia z tudzaco podob-
nymi historiami toksycznego wplywu na zdrowie populacji zanieczyszczen powietrza
powodowanych w duzej mierze przez rodzimy przemyst i mieszkancéw regionu.

Czy Slask nadal jest przedsionkiem ekologicznego piekta? Dlaczego lokalna spo-
tecznos¢ nie wyciagneta wnioskéw z szopienickich wydarzen? Czy warto mowic
o epidemii ofowicy we wspdlczesnej szkole? Te i inne tematy poruszam w rozmowie
doktor Jolantg Wadowska-Krol.

Aleksandra Lange: Czy uwaza Pani Doktor, Ze z powodu wydarzen zwigzanych
z olowica perspektywy zyciowe szopienickich dzieci sg gorsze od perspektyw ich
rowiesnikow?

Jolanta Wadowska-Krdl: Na pewno. Oczywiscie. Dzieci z Szopienic miaty mniej-
sze szanse niz ich réwiesnicy z innych dzielnic. Przede wszystkim mieszkaty w s3-
siedztwie Huty Metali Niezelaznych, to z jej komindw dzien i noc wydostawat sie otow.
Dzieci bawity si¢ na podworkach, ,,klepiskach”, ktorych ziemia byla nim przesycona.
Podczas zabaw oléw osadzal si¢ na brudnych rekach, a stamtad przedostawat sie
do przewodu pokarmowego. Warunki sanitarne w domach byly bardzo zle. Dzieci
bawily si¢ na podworkach, bo mieszkania byly ciasne. Obydwoje rodzice pracowali,
opieka nad dzie¢mi nie byla taka jak obecnie. Czesto starsze rodzenstwo opiekowalo
sie mlodszym. Podczas zabawy na podworkach dzieci wdychaty i zjadaly otow, ktory
wplywal szkodliwie na wiele narzaddw, szczegdlnie na centralny system nerwowy,
czyli intelekt, powodowal trudno$ci w nauce, spowolnienie. Dzialal takze na obwo-
dowy system nerwowy — byt przyczyna porazenia nerwéw obwodowych.

Przede wszystkim jednak oléw mial negatywny wplyw na intelekt dzieci, ktére
przebywaly na ulicach w sasiedztwie Huty Metali Niezelaznych.

A.L.: Czyli mozna powiedzie¢, ze te dzieci juz na starcie mialy trudniejsza sytuacje
z powodu wysokiego stezenia olowiu w ich miejscu zamieszkania?

J.WK.: Tak.
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A.L.: Teraz duzo mowi si¢ o szkodliwym wplywie zanieczyszczen powietrza na
organizm czltowieka. W Rybniku przeprowadzono badania w grupie dzieci i odkry-
to, ze w probkach ich moczu znajduje sie¢ czarny wegiel (Warchala, 2020, 2021). Ta
sytuacja wydaje si¢ podobna do tej, ktéra miata miejsce w latach siedemdziesiatych
w Szopienicach. Czy dostrzega Pani analogi¢ pomiedzy tymi wydarzeniami?

J.W.K.: Oczywiscie, ze tak. Rozni je tylko to, ze chorujace wtedy dzieci mieszkaly
w bardzo bliskim sasiedztwie huty, a tam stezenie otowiu w powietrzu bylo ogromne.
Teraz na pewno nie jest az takie duze, ale smog, metale i inne trucizny robig swoje.

A.L.: Wydaje mi sig, Ze nasza $laska spoleczno$¢ nie wyciggneta lekcji z epidemii
otowicy w Szopienicach. Nie nauczylismy sie, ze emisja zanieczyszczen jest tragiczna
w skutkach. Dlaczego?

J.W.K.: Nie nauczylismy si¢ dlatego, ze dwczesne wladze probowaty wyciszy¢ prob-
lem ofowicy i wiele lat na ten temat si¢ nie mowilo. Stwierdzono wéwczas, ze skoro
huta olowiu zostata zamknigta, to juz nic nikomu nie zaszkodzi. Oléw byt jednak
w ziemi, byt wszedzie. I nadal jest. Co prawda, utrzymywano, ze na tereny dawnej
huty oraz sgsiadujacych z nig doméw i podwdrek nawieziono bardzo duzo ziemi, ale
przeciez to wszystko wniknelo w glab i przedostato sie do wody.

A.L.: Méwienie o smogu w Polsce jest kwestig polityczng. Nie probuje przyrow-
nywac obecnych czaséw do tych, w ktérych przyszio Pani Doktor walczy¢ z konse-
kwencjami zanieczyszczenia srodowiska w wyniku dziatalnoéci huty, ale mysle, ze
mozna dostrzec podobienstwo miedzy zachowaniami klas rzadzacych teraz i w latach
siedemdziesigtych XX wieku.

J.W.K.: Teraz sg inne problemy. Ktore laboratorium bedzie robi¢ badania? Kto
za to zaplaci? Czy w sanatoriach bedzie odpowiednia ilo$¢ miejsc? Politycy sie boja,
ze stracg stolki, bo temat jest niewygodny. W tamtych czasach to nie bylo to, co
teraz. Wtedy, wykonujac takie badania bez zgody wladz, mozna bylo straci¢ prace,
zdrowie, za takg dzialalno$¢ mozna byto zosta¢ pozbawionym wolnosci na wiele lat.
Ja po prostu dobrze przemyslalam i rozegralam sprawe z ofowicg. Gdybym zrobila
to jawnie, wyraznie oglosita wszystkim wokol, ze jest otowica, to na pewno bym
niczego nie zdzialala. Zrobitam to na spokojnie, szybko i w tajemnicy. Sprzyjali mi
pracownicy stuzby zdrowia. W tamtych czasach, w 1974 roku, nie mozna byto méwi¢
glo$no o epidemiach czy zatruciach. ,,Polska rozwijata si¢ szybko, a ludziom zyto
sie dostatnio” Wiedzialam, ze jesli wladze dowiedzg sie, ze wykonuje jakie$ badania
w kierunku olowicy, to wycisza problem. Zabronig mi dalszej pracy lub przeniosa
mnie do innego miasta. Rozpocz¢tam badania natychmiast. Moi przeltozeni nie byli
przeciwni, nie zgltaszali moich dzialan wyzej, dali mi zielone $wiatto. Lekarze, labo-
ratoria wszyscy byli ,,za”. Jesli chcesz, to réb.

A.L.: T t¢ Pani determinacj¢ podziwiam. To, co Pani robila, byto niezwykle prze-
myslane. Mogtaby Pani méwic o otowicy otwarcie, ale z pewnoscia spowodowaloby to
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reakcje wladzy, ktdra dazylaby do wyciszenia sprawy, a w konsekwencji nie udzielono
by pomocy dzieciom.

J.W.K.: Rodzicom chorych dzieci o calej sytuacji powiedziatam wprost. Powta-
rzalam: ,,Prosz¢ nie mowi¢, prosze nikomu sie nie chwali¢. Co bedziemy mogli, to
zrobimy. Dzieci bedziemy leczy¢ i wywozi¢ do sanatoriow. Wszystko bedzie dobrze,
ale prosze nie mowi¢ tego glos$no ani nie wszczyna¢ buntu, poniewaz jezeli wladze
sie dowiedza, to nam zabronig to robi¢ i inne dzieci pozostang w tych mieszkaniach
przy hucie”. Ludzie si¢ podporzadkowali, bardzo. Z dzie¢mi przychodzily ich matki.
Im moéwilam wszystko, tylko prositam o dyskrecje.

A.L.: Chciatabym zapytac¢ o to, jak wtedy wygladal podzial rél w rodzinach, z kté-
rymi przyszlo Pani Doktor pracowa¢. Kto byt bardziej zaangazowany w akcj¢ pomocy
dzieciom - matki czy ojcowie?

J.W.K.: Ojcowie byli bardzo zainteresowani pracg i méwili do mnie: ,,No, Dok-
torko, co wy nom to robicie? Chcecie nom zamkna¢ hute? Jak to jest nasza zywi-
cielka!”. Wigkszos¢ mezczyzn pracowala w hucie, ubrania robocze prali w domu,
razem z ubraniami dzieci, wiec ten otdéw osiadal na tym, co nosili najmtodsi. Otow
otaczal ich ze wszystkich stron: byl w powietrzu, w bieliznie, w ziemi, na brud-
nych rekach po zabawie, na wkladanych do buzi brudnych przedmiotach, na ob-
gryzanych paznokciach. Okoto 50% olowiu z powietrza wchlania sie w przewodzie
pokarmowym.

A.L.: Cale srodowisko tych dzieci bylo toksyczne. Mimo to zastanawiam sie, czy
pozegnanie tych dzieci z ich srodowiskiem zycia - a przede wszystkim z domami
rodzinnymi - byto dla nich trudne. Jak dzieci to przezywaly?

J.W.K.: Dzieci i ich matki nie byty §$wiadome, ze do swojego $rodowiska juz nie
wrdca. Nie wiedzialy, ze koniecznie muszg dosta¢ mieszkania gdzie indziej. Ja i pro-
fesor Hager-Malecka' intensywnie o to zabiegalysmy. Na poczatku przyznano osiem
mieszkan w nowej lokalizacji. A co dalej? Nikt nie wiedzial. O mieszkania bylo bardzo
trudno. Dzieci wyjezdzaly na kilka miesigcy do sanatoriéw. Tam byly odwiedzane
przez rodzicow. Wtedy huta organizowata dla nich taki wyjazd, zeby te dzieci jakos
spokojnie przezyly czas rozigki. Bytam nie do zatrzymania. Upieralam sie, ze dzieci
nie mogg wrdci¢ do mieszkan w familokach, gdzie biezaca woda byta tylko na pét-
pietrach, a wychodki na zewnatrz. Leczenie byloby zaprzepaszczone.

A.L.: Dala im Pani Doktor drugg szanse. Pozwolita odzyska¢ to, co zabierala
ofowica.

J.W.K.: To byly rodziny wielodzietne. Niektdre dzieci méwily, ze w sanatoriach jest
wspaniale, bo w Szopienicach cale rodziny mieszkaly w dwdch pokojach z kuchnig.

! Profesor Bozena Hager-Malecka byla wéwczas wojewddzkim konsultantem do spraw pediatrii.
Pomagala doktor Jolancie Wadowskiej-Krol w walce z olowica.



Historia szopienickiej epidemii olowicy a wspdtczesny problem zanieczyszczenia...

Inne, ze koniecznie musza wracaé, bo bardzo tesknia. Przebywaly w sanatoriach
kilka miesiecy.

A.L.: W rodzinach robotnikdéw panowala straszna bieda.

J.W.K.: I ciasnota! Dzieci pojechaly do sanatorium i po latach méwis, ze byto im
tam dobrze. W okropnej ciasnocie zyly te wielodzietne rodziny.

A.L.: Zapytam teraz o kwestie pamieci. Jak chciataby Pani, zeby pamietano
o ofowicy?

J.W.K.: Zeby to sie juz nigdy w zyciu nie powtérzyto! Wtedy nie my$lano w ogéle
o srodowisku. Nie bylo o tym mowy, zdaniem wtadz zylo si¢ wspaniale, dostatnio
przeciez! Liczyla sie tylko produkcja. Gdzie tam jakie$ zatruwanie srodowiska, jakie$
pyty. Co to wymyslila jakas lekarka z Szopienic i maci ludziom w gtowach?!

A.L.: Niesamowite jest dla mnie to, Ze si¢ Pani Doktor nie poddala. Watpie, czy
sama potrafilabym tak uparcie dziala¢, gdyby mi wszyscy mowili, Ze nie mam racji.

J.W.K.: Nawet lekarze, niektdrzy na wysokich stanowiskach, méwili, Ze mace
ludziom w glowach. Dowodem na to, ze cala sprawa nie mogla wyjs¢ na $wiatlo dzien-
ne, byty negatywne recenzje mojego doktoratu.

A.L.: Trudno w to wszystko uwierzy¢. Czesto Pani Doktor podkresla, ze po prostu
Pani pracowata’, ze nie jest bohaterka.

J.W.K.: Bo nie jestem zadng bohaterka.

A.L.: Wydaje mi sie, ze wspdlczesnie coraz trudniej nam zrozumie¢, ze praca moze
by¢ powotaniem i stuzbg drugiemu czlowiekowi.

J.W.K.: Teraz jest zupelnie inaczej. Cala stuzba zdrowia byla mi przychylna. Jak
juz méwilam, nikt nie utrudniat diagnozowania i leczenia dzieci. O cokolwiek po-
prositam, zostalo zalatwione. Jedynie napisane przez lekarzy recenzje doktoratu byty
negatywne, nie zawieraly nawet podpiséw recenzentdw, ale to byto ukartowane. Tak
wladza chciata mnie ukara¢, chociaz to i tak mato, bo bez doktoratu mozna spokoj-
nie zy¢. Po studiach pracowalam w szpitalu za darmo, w ramach wolontariatu, pig¢
dni w tygodniu do popoludnia. Po godzinie pierwszej sztam do przychodni, gdzie
pracowalam do wieczora za pieniadze, na etacie. Mialam przydzielonych kilkanascie
ulic i zajmowalam si¢ dzie¢mi tam mieszkajacymi. Lekarz pediatra dostawal pensje,
po specjalizacji wyzsza, do tego dodatek za staz pracy. I nawet jakby sie kto§ wysi-
lal, to nie dostatby ani grosza wiecej, bo taka byla przewidziana pensja dla lekarza
na etacie. Moim obowiazkiem bylo zaja¢ sie dzie¢mi z mojego rejonu. Robilam to
po godzinach, po pracy na etacie. Angazowalam pielegniarke, z ktéra pracowalam
w przychodni. Byla to bardzo dokladna i solidna kobieta - Wiesia Wilczek. Wspodtpra-
ca ukfadata si¢ nam bardzo dobrze, w mig rozumiala, o co mi chodzi. Do kart dzieci

2 Wigcej w: Sadzikowska, Wadowska-Krol, 2021. Caly numer specjalny ,,Narracji o Zagtadzie”
z 2021 roku jest po$wiecony postaci doktor Wadowskiej-Krol i historii szopienickiej otowicy.
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wpisywaly$my wyniki, ktérych bylo bardzo duzo, wigc zabieratam karty do domu.
Niekiedy pomagata mi mama. Ja wypisywalam skierowania do szpitali, wnioski do
sanatoriow, analizowalam wyniki, pisatam sprawozdania dla pani profesor Hager-
-Mateckiej, zeby na rano bylo wszystko gotowe. Chodzilo o to, zeby dziata¢ moz-
liwie szybko. Wiedzialy$my, ze im wigcej dzieci przebadamy, tym mniejsze szanse
na wyciszenie problemu bedzie miata wladza. Dzialatam, nikt mi nie przeszkadzal.
To juz byla moja sprawa. I nikt nie ingerowal, ale tez nikt nie chcial mi pomadc,
nikt nic mi nie mowil. Jak wyszlo, ze Srodowisko jest zatrute, to kolezanki i koledzy
moéwili mi: ,,Jak chcesz, to réb, ale mnie w to nie mieszaj” I ja po prostu praco-
walam, wigc nie jestem zadng bohaterka. Robitam, bo chcialam. Jak juz méwitam,
dyplomu mi nie mogli odebra¢. Chyba nie... Tak mi si¢ wydaje. Mogli mnie pozba-
wi¢ pracy, mogli sprawi¢, ze moje dzieci nie dostalyby si¢ do wymarzonych szkol.
Mogli wywiera¢ presje na moim mezu, zwolni¢ go z pracy. Takie byty konsekwen-
cje. Mogli mnie zamknac¢ i siedziatabym w wiezieniu, ale tam chyba nie daliby mi
haftowad... (Smiech)

A.L.: Angazowala si¢ Pani emocjonalnie w sprawy tych dzieci? Czy czula Pani
z nimi wiez?

J.W.K.: Bylam w amoku. Wtedy nie myslatam o niczym innym. Liczylo si¢ tylko to,
ze musz¢ z dnia na dzien mie¢ przygotowane wszystko, co byto potrzebne, zeby dzieci
mogly wyjecha¢ do sanatoriéw. Musiatam wiedzie¢, kto jedzie, z ktorg matka musze
porozmawiac, ktorej czegos jeszcze nie powiedzialam. Musialam dobrze orientowac
sie w tym, z kim juz rozmawialam, komu wreczylam wezwanie na badania, a kto
jeszcze go nie dostal. Nie myslatam wtedy o niczym innym.

A.L.: Mysli Pani Doktor, ze $laskie tradycje, mam tu na mysli szczegdlnie te zwig-
zane z gérnictwem i hutnictwem, utrudniaty walke z otowica?

J.W.K.: Ojcowie, ktdrzy pracowali w hucie, najpierw byli przeciwko mnie. Méwi-
tam im, ze przeciez dziecko jest chore i musi by¢ leczone. Ze spowodowane jest to
ich praca w hucie i zanieczyszczeniem. Ojcowie odpowiadali mi wowczas: ,,A co ja
mam zrobi¢? Filtry otwierajg na noc, bo nie ma cugu przy tych filtrach. Jakbym nie
otworzyt, to nic bym nie zarobit”. Po czasie musieli zrozumie¢, co probowatam im
wyttumaczy¢, bo zgadzali si¢ na wyjazd dzieci do sanatoriow.

A.L.: Jak Pani Doktor postrzega role kobiet w tej historii? Jesli dobrze si¢ orientu-
je, to wtedy w Szopienicach razem z Panig z olowicg walczyly same kobiety. To dla
wszystkich kobiet cenne przeslanie, ze jest w nas odwaga i sila, ze mozemy walczy¢
i dosta¢ wszystko to, czego pragniemy.

J.W.K.: Tak. Mezczyzni si¢ nie garneli do tego. To kobiety wychowywaly dzieci,
wiec z kobietami rozmawialam. To one decydowaly, bo chcialy, Zeby ich pociechy
byty zdrowe.

A.L.: Czyli jednak w $lgskich domach rzadzg Slazaczki?
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JJW.K.: Tak podejrzewam. Tak bylo i jest. W $laskim domu rzadzita matka.
Ojciec szedl do roboty, zeby zarobi¢ pienigdze, wracal, zjadal obiad, wypijal piwo
ijuz. A kobieta musiata dba¢ o wszystko inne.

A.L.: Czyta Pani Doktor to, co o Pani pisza? Ksigzki? Artykuty?

J.W.K.: Wszystko czytam. Niektore sg prawdziwe, niektére mi si¢ nie podobaja,
czasami ludzie nie zglebiaja doktadnie tej historii. Trzeba wzigé tez pod uwage, ze
mlodym trudno jest zrozumiec tamte czasy. Raz rozmawialam z panig redaktor, ktéra
sugerowala mi, Ze moglam poprosi¢ kogos o pomoc. A ja nie moglam poprosic. Pro-
sitam jedynie kolezanki: ,,Zajmij si¢ olowicag w swoim rejonie, przynajmniej wezwij
do badan”

A.L.: To byly czasy strachu. Odnosze wrazenie, Ze szczegdlnie dzisiejsze miode
pokolenie niczego si¢ nie boi, mtodzi ludzie zyja w kompletnie innej rzeczywistosci
niz ta z ubiegtego wieku. Zeby mogli zrozumie¢ to, co sie wtedy dzialo, trzeba by
bardzo pobudzi¢ ich wyobraznie.

J.W.K.: Gdy bytam w liceum, zmart Stalin. Mielismy wtedy dyzury przy jego por-
trecie. Dwojkami. Byt powieszony portret, kwiaty, cuda, chorggwie. I zmienialismy
sie co godzine czy co pot godziny. Wszyscy po kolei musielismy sta¢ przy tym por-
trecie. W szkole byta zaloba. Dyrektor ptakal. Wszyscy byli powazni. Koniec §wiata!
I staliSmy. Przychodze do domu i méwie: ,,Stalin umart’, a mama moéwi: ,Wreszcie”
Konsternacja. Dwa $wiaty. Dopiero po czasie to zrozumiatam. W liceum juz wiedzia-
tam, ze co$ z tym wszystkim jest nie tak. Gdy przykleknetam i przezegnatam sie przy
kosciele, to doszto to do szkoly. Zwrécili mi uwage, ze tak nie mozna, ze nie wolno
takich rzeczy robic.

A.L.: Czyli w tamtej Polsce rownolegle funkcjonowaly dwa swiaty?

J.W.K.: Tak, dwa $wiaty, ale nie wolno bylo o tym méwi¢. Méwiono o tym mig-
dzy sobg tylko w srodowisku patriotéw, do ktérego nalezala moja mama. Cho¢ tez
niewiele méwiono, po cichu. Na studiach, na pierwszym roku, czyli w 1956, miatam
kolezanke, ktéra musiata po tym pierwszym roku zrezygnowac z nauki i wyjechac.
Mowilam do niej: ,,R6za! Gdzie ty? Przeciez dobrze egzaminy pozdawalas, jeste$
studentka, gdzie ty musisz wyjezdzac!?”. Ona powtarzala tylko, ze likwiduja miesz-
kanie i musza wyjecha¢. Nie wiedziatam, o co chodzi. A ona pojechata do Izraela.
Zanim jednak pojechala, to nas zwolali do takiego kompleksu w Rokitnicy i tam przez
megafony przemawial Gomutka. Wszyscysmy stuchali go jako wielkiej nadziei na
zmiane po Stalinie, na odwilz. Zwolali nas i kazali nam stucha¢, a teraz ja stowa nie
pamietam z tego, tylko Ze trzeba bylo by¢ i juz. A Réza $ni mi sie¢ nadal po nocach.

A.L.: Chcialabym jeszcze zapyta¢ o postrzeganie natury w tamtym czasie. Dzieci
wyjezdzaly do uzdrowisk polozonych w miejscach, gdzie krajobraz réznit si¢ diame-
tralnie od tego, w ktorym si¢ wychowywaly. Mysli Pani Doktor, ze to miato dobry
wplyw na zdrowie tych dzieci?
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J.W.K.: Mialo. Gdy czlowiek dobrze si¢ odzywia, otéw wydala si¢ powoli, syste-
matycznie, samoistnie. Dzieci byly na §wiezym powietrzu, co pomagalo w kuracji.
Jezdzity do Istebnej na Kubalonke, na Bucze w Gérkach Wielkich, do Jaworza. Te
sanatoria im bardzo pomagaly.

A.L.: Czyli powr6t do natury okazat si¢ tutaj kluczowy?

J.W.K.: Tak, nawet powiem, ze pobyt w takim otoczeniu lepiej wplywal na ich
stan zdrowia niz samo ostre leczenie.

A.L.: Na koniec chcialabym zapyta¢, czy mysli Pani Doktor, ze powinnismy
w szkotach moéwic o historiach takich jak ta, ktéra wydarzyla si¢ w Szopienicach?

J.W.K.: Powinno si¢ méwic¢ o wszystkich szkodliwych substancjach, ktdre sa w $ro-
dowisku. O plastikach, o niedoborze wody, o dwutlenku wegla, o tym trzeba mo-
wi¢. Od matego dzieci o tym uczy¢! Zeby to wniknelo do $wiadomosci matych dzie-
ci. Tak jak na przyklad moéwi sie o sprzataniu swiata. Gdy rodzice $miecg, to dzieci
muszg zbierac.

A.L.: Niestety, to znak naszych czaséw. Dzigkuje¢ za wszystko, co Pani Doktor
wtedy zrobila, i za te rozmowe.

Aleksandra Lange
@ https://orcid.org/0000-0002-8919-2090

Uniwersytet Slaski w Katowicach

Jolanta Wadowska-Krol
Slaski Uniwersytet Medyczny w Katowicach
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Aleksandra Lange — magister, absolwentka studiéw magisterskich na kierunku filologia pol-
ska na Uniwersytecie Slagskim w Katowicach. Jej zainteresowania naukowe skupiaja si¢ wokot
tematyki zmian klimatycznych i ekologii. Nauczycielka jezyka polskiego w szkole podstawo-
wej. Efekty badan naukowych stara si¢ przenosi¢ do praktyki, pokazuje, w jaki sposdb dzieki
literaturze mozna rozmawia¢ z uczniami o wspolczesnych problemach globalnych.

Aleksandra Lange, MA, is a graduate of Polish Philology at the University of Silesia in Kato-
wice. Her research interests are focused on climate change and environmental studies. As an
elementary school Polish language teacher, she strives to transfer her research results onto
school practice by showing how today’s global problems may be explored through the lens
of literature.

Jolanta Wadowska-Krél - lekarz pediatra, doktor honoris causa Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach. W latach siedemdziesigtych XX wieku uratowata dzieci zamieszkujace w sasiedztwie
Huty Metali Niezelaznych w Szopienicach - jej determinacja i odwaga w dziataniu dopro-
wadzily do zwalczenia epidemii otowicy. Za zastugi dla miasta zostala odznaczona tytutem
Honorowa Obywatelka Miasta Katowice.

Jolanta Wadowska-Krdl, MD, is a pediatrician, who was also awarded an honorary degree -
Doctor honoris causa — from the University of Silesia in Katowice. During the 1970s she
rescued children who lived in the vicinity of the Non-ferrous Metals Steelworks in Szopienice.
Her steadfastness and bravery put an end to a lead poisoning epidemic. For her outstanding

contribution she was made an Honorary Citizen of Katowice.
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The ballast of the past
Around student suggestions

Abstract: The subject of reflection in the article is the reception of classical literature at school. In or-
der to investigate it, the author conducted an anonymous survey in primary and secondary schools in
Gdansk, Wejherowo and Wislinka. The collected material contradicts the stereotypical belief that young
people associate the discourse of the past only with backwardness and limitation. It turns out that they
perceive the coexistence of the past with the present and are far from monopolizing their reading with
literature embedded solely in the current socio-cultural situation. In this context, the author presents
publications that enliven the reading experience and are a counterweight to conventional lesson content,
often reducing masterpieces of the past to obvious theses and top-down issues.

Keywords: didactics of classical literature, student reception, survey, tradition

Abstrakt: Przedmiotem refleksji w artykule jest recepcja literatury klasycznej w szkole. Punkt wyj-
$cia omdwienia tematu stanowi analiza wynikéw anonimowej ankiety przeprowadzonej przez autorke
w szkotach podstawowych i srednich w Gdansku, Wejherowie i Wislince. Zebrany material przeczy
stereotypowemu przekonaniu, zgodnie z ktérym mlodzi ludzie wiaza dyskurs przesztosci wylacznie
z zacofaniem i ograniczeniem. Okazuje si¢ bowiem, ze dostrzegaja oni wspolistnienie przesziosci z te-
razniejszo$cig oraz sg dalecy od monopolizowania swoich wyboréw lekturowych literatura osadzona
wylacznie w aktualnej sytuacji spoleczno-kulturowej. W tym kontekscie przedstawiono publikacje, ktére
ozywiajg do$wiadczenie lekturowe oraz s3 przeciwwaga dla konwencjonalnych treéci lekcyjnych czesto
sprowadzajacych analize arcydziel przesztosci do postawienia oczywistych tez i omdéwienia odgoérnie
spreparowanych zagadnien.
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Klasyka odrzucona

Zgodnie ze stereotypem pokoleniowym mlodzi ludzie niechetnie wykraczajg poza
horyzont terazniejszosci, a tradycja jest dla nich niepotrzebnym anachronizmem.
Uproszczony dyskurs wspoélczesnosci bardzo czesto taczy przesztos¢ z zacofaniem
i ograniczeniem, nic wiec dziwnego, ze klasyka literacka w edukacji polonistycznej
jest traktowana jako co$ niedostgpnego, co kryje sie przed mlodym czytelnikiem za
bariera obcosci. Mirostaw Peczak na tamach ,,Polityki” pisat:

Klasyka literacka jest stalym i pojemnym elementem w zestawach lektur. Sta-
nowi kanon niezmienny. Tymczasem stosunek uczniéw do owego kanonu
oscyluje miedzy obojetnoscig a fizjologiczng wrecz niechecig. Mlodzi ludzie nie
dostrzegaja przewaznie jakiegokolwiek zwigzku miedzy tworczoscig roman-
tycznych wieszczoéw a wspolczesnym $wiatem wartosci. Poezja od baroku po
preromantyzm jest dla nich przekazem z innej planety, w dodatku nudnej jak
krajobrazy z Marsa. Czytanie klasyki przypomina zatem kontakt z truchtami
albo w najlepszym razie zwiedzanie muzeum. Wszystko to sprawia, ze dzisiej-
szy 16-18-latek praktycznie nie jest w stanie nawigza¢ intelektualnej dyskusji
z ludZmi naszego pokolenia, dla ktérego, co by nie powiedzie¢ — wartosci
obecne w literaturze klasycznej pozostawaly zywe i stanowity w miare spojny
system znaczen i symboli (cyt. za: Bortnowski, 2005: 162).

W literaturze przedmiotu mozna spotkac si¢ z opinia, ze czytelniczy impas mogl-
by zosta¢ przezwyciezony, gdyby ograniczy¢ uczniowska lekture do wspodlczesnosci
i po$wigci¢ w praktyce polonistycznej wigcej uwagi utworom ze $wiata popkultury:

By¢ moze klasyki w szkole nie da si¢ rzetelnie omawia¢ w warunkach masowej

edukacji - jej pogltebione odczytania pozostang przywilejem jednostek, nie ca-
tych klas. Mozna jednak stara¢ sie o uratowanie w masowej edukacji — a innej na

razie nie mamy - rzeczywistego, niepozorowanego spotkania ucznia z tekstem

literackim, ktére bedzie mozliwe, gdy wprowadzimy w obieg dydaktyczny teksty
z zakresu literatury popularnej, cho¢by przesuwajac ich omawianie z czerwca

danego roku szkolnego (nagminna praktyka polonistéw) na jego poczatek, a tak-
ze zwiekszajac ich liczebno$¢ w programach nauczania (Kalwinski, 2011: 236).

Naiwno$cig jest wierzy¢, ze literatura przeszto$ci spodoba sie kazdemu uczniowi.
Wydaje sie jednak, ze rezygnacja z szansy na przyswojenie przez ucznidéw innosci
zawartej w klasycznych utworach bylaby posuni¢ciem réwnie nierozwaznym. Dlatego
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zamiast odrzuca¢ tradycje literacka, ktora przeciez nieprzerwanie wspottworzy takze
wspotczesng kulture, nalezaloby przedstawic¢ dzieta klasyczne uczniom w taki sposdb,
aby wzbudzi¢ ich zainteresowanie. Trudnos¢ tego zadania podkresla Hannah Arendt:

Problem edukacji w $wiecie wspdlczesnym polega na tym, ze z samej swej
natury nie moze ona wyrzec si¢ ani autorytetu, ani tradycji, niemniej musi
przebiega¢ w $wiecie, ktorego struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja
tradycja (Arendt, 1994: 231).

Aby zaprosi¢ mlodego czytelnika do dialogu z przeszloscia, nie wystarczy wiec
powiela¢ moralizatorskich i utrwalonych w przestrzeni szkolnej sadéw, moéwiacych
o tym, ze lektury kanoniczne sg arcydzietem przesztosci, gdyz takie dyrektywne twier-
dzenia nie przekazujg zadnej prawdy, a jedynie zwigkszaja dystans miedzy tekstem
a czytelnikiem. Chcac zmniejszy¢ ten dystans, nalezaloby osadzi¢ lekture w podmio-
towosci ucznia. W tym celu mozna by uruchomi¢ mi¢dzy innymi metody aktywizu-
jace, muszg one jednak prowadzi¢ do poglebionej interpretacji. Nie moga by¢ ogra-
niczone tylko do instrumentalnych dziatan, w ktorych tekst glowny staje sie jedynie
pretekstem do aktywizacji mechanicznej, do formy - jak pisze Anna Pilch - ,sub-
stytutu rzeczywistych interpretacyjnych opcji” (Pilch, 2003: 185). O innym aspekcie
pozorowania tak zwanej nowoczesnosci za pomocg metod aktywizujacych czytamy
w monografii W poszukiwaniu czytelnika Anny Janus-Sitarz:

Wspolczesne lekeje literatury, pomimo aktywizujacych metod nauczania, od-
rzucenia werbalizmu i nachalnego dydaktyzmu, tak naprawde niewiele sig
réznig od krytykowanych zajec z lektura szkolng sprzed lat. Zaréwno dawniej,
jak i obecnie powies¢ lub wiersz czesto sg traktowane wylgcznie jako zrédia
informacji. Uczniowie majg w nich sprawnie znalez¢ charakterystyki bohate-
réw lub srodki artystyczne, zapamieta¢ przebieg wydarzen, gtéwne problemy
(Janus-Sitarz, 2016: 17).

A jedli taka strategia pracy wyznacza lekcyjny porzadek, to nic dziwnego, podkresla
Janus-Sitarz (2016: 17), ze uczniowie korzystaja gléwnie z brykow i gotowych stresz-
czen, bo one do takich lekcji s bardziej przydatne niz znajomos¢ catej lektury. Zrodet
tej negatywnej prawidtowosci Krystyna Koziotek poszukuje réwniez w oddzielaniu
ksztalcenia literackiego od autentycznego doswiadczenia lektury, ktdre staje sie kon-
sekwencja ,ekonomizacji” procesu nauczania. I to nie tylko w szkole, lecz takze na
uniwersytecie. Argumentuje:

Szkota czy uniwersytet skupiaja si¢ na swego rodzaju ekonomicznej wymianie
wiedzy o literaturze bez czytania samej literatury. I nie tylko jest to mozliwe,
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ale znacznie efektywniejsze dla osiagniecia celu, jakim jest egzamin. To nie
cynizm czy lenistwo, lecz efekt wlaczenia ksztalcenia w procesy ekonomizacji
wszystkiego. Lektura to najbardziej czaso-, a zatem kosztochlonny skladnik
ksztalcenia, staje si¢ wiec ofiarg typowych zabiegdw kapitalowych - redukeji
zbednych kosztow lub outsourcingu. Oznacza to w naszej sytuacji oszczedno$¢
czasu lektury poprzez czytanie streszczen i omoéwien oraz korzystanie z lektury
innych (Koziolek, 2017: 33).

Wskazane problemy dotyczg lektury klasycznej w sposob zwielokrotniony.

Jak wiec ozywi¢ doswiadczenie lekturowe na przekoér wspotczesnym praktykom
i tendencjom? By¢ moze w zwigzku z omawianiem literatury przesztosci za malo
uwagi poswieca sie problemom, z ktérymi moze utozsami¢ sie mlody czlowiek, a zbyt
kurczowo trzyma si¢ typowych zagadnien do realizacji wedlug porzadkow, ktore
tak niepokoja Janus-Sitarz czy Koziotek. W ten sposob usmiercamy ksigzki majace
lekturowy potencjal i uniemozliwiamy uczniom zaposredniczone przez literature
spotkanie z duchami przeszto$ci, o ktérego znaczeniu pisze Jeanette Winterson:

Czuje, ze szeroka tradycja jest moja; musi, bo tak twierdze. To dziedzictwo,
ktdre jest dane, ale trzeba na nie zastuzy¢; trzeba je zdoby¢, aby je posigéc¢ i go
uzywac. To jak w przypowiesci biblijnej o talentach. Pan rozdaje pienigdze
swoim slugom i pyta: ,,Co masz zamiar z tym zrobi¢?”, a nastepnie odcho-
dzi. Dwéch inwestuje, a trzeci zakopuje ztoto w ziemi. Dano nam ogromne
dziedzictwo literackie [...], ale trzeba sprawic, zZeby pracowalo na naszg rzecz.
Trzeba go uzywac. Jesli po prostu zakopie sie je w ziemi, jest martwe (Winter-
son, 2017: 246-247).

Tradycja moze wigc by¢ ,,moja’, ale nie jest nig w sposob automatyczny. Jest war-
toscia, ale wartoscig ,,do zdobycia” Trzeba o nig zawalczy¢, zastuzy¢ na nig, aby dla
nas ,,pracowata” W innym przypadku staje si¢ - na podobienstwo talentu otrzymane-
go przez trzeciego z bohaterow przypowiesci — zakopanym w ziemi ztotem, ktére
niczego w rzeczywistosci nie zmienia i nikogo nie wzbogaca.

Uczniowskie sugestie

Aby sie dowiedzie¢, co o obecnosci klasyki w kanonie lektur szkolnych sadza uczniowie,
przeprowadzilam anonimowg ankiete, w ktorej zadalam nastepujace pytania otwarte:
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1. Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego powinno omawiac si¢
utwory z odleglej przesztosci? Uzasadnij odpowiedz.

2. Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego powinno omawia¢ si¢
wylacznie utwory dotyczace czaséw, w ktorych zyjesz? Uzasadnij odpo-
wiedz.

Pytania te towarzyszyty bardziej rozbudowanej ankiecie dotyczacej recepcji Pana
Tadeusza przez uczniéw. Celem ankiety bylo zbadanie poziomu znajomosci utworu
oraz zebranie informacji na temat przyczyn niecheci wobec niego. Ankieta zawiera-
ta pytania zamknigte i otwarte. Wsrdd tych ostatnich, pomijajac podane wcze$niej,
byty réwniez:

Wyobraz sobie, ze za sprawg czaréw znalaztes sie nagle w $wiecie Pana

Tadeusza:

a) Co by Ci si¢ w tym $wiecie podobalo, a co budziloby Twdj zdecydowany
sprzeciw? Wyjasnij, dlaczego.

b) Z ktérymi bohaterami chcialbys/chciataby$ porozmawiac i o czym?

— oraz:

Gdyby$ byt/byta nauczycielem/nauczycielky jezyka polskiego i mogt/mogta
o tym decydowac, czy omawialby$/omawialaby$ ze swoimi uczniami Pana
Tadeusza? Odpowiedz uzasadnij.

Zebratam 173 formularze odpowiedzi ze szkol podstawowych (54) i $rednich
(119) z Gdanska, Wejherowa i Wislinki. Odpowiedzi udzielito 100 dziewczat
oraz 73 chlopcéw z klas o réznych profilach. Analiza odpowiedzi ankietowych po-
kazala ze poemat nie jest traktowany przez uczniéw jednoznacznie negatywnie. Oka-
zuje sig, ze interpretujg oni $wiat w nim przedstawiony oraz czynig go przedmiotem
upodmiotowionego namystu, a w kazdym razie bardzo chca i starajg si¢ to czynié.
Z uwagi na szeroki zakres zebranego przeze mnie materialu w niniejszym artykule
omowie gtdwnie wypowiedzi dotyczace stosunku uczniow do tekstow klasycznych,
a nie tylko do Mickiewiczowskiego dzieta'.

Na wykresie 1 przedstawiono odpowiedzi uczniéw na pytanie o to, czy teksty
z odleglej przeszlosci powinny by¢ omawiane podczas lekcji jezyka polskiego.

U Szczegotowym omdwieniem wynikow ankiety zajmuje si¢ w nieopublikowanym artykule: Wobec
»Pana Tadeusza”. Z uczniowskiej recepcji.
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mtak mnie m opinie posrednie*

Wykres 1. Odpowiedzi uczniéw na pytanie: Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego
powinno si¢ omawiac utwory z odlegtej przesztosci? (N = 173).

* Okreslenie ,,opinie posrednie” odnosi sie do tych wszystkich uczniowskich odpowiedzi na pytanie
otwarte, ktore nie byly jednoznaczne.

Ponad polowa badanych twierdzila jednoznacznie, ze omawianie utwordw klasycz-
nych jest na lekcjach jezyka polskiego potrzebne. Zdaniem 30 ankietowanych klasyke
nalezy czyta¢ przede wszystkim dlatego, ze jest no$nikiem wiedzy historycznej i kul-
turowej: ,,Z takich utworéw mozemy duzo nauczy¢ si¢ o naszym jezyku, tradycjach,
obyczajach. Czytanie ich jest sposobem na zaznajomienie sie z historig”. Odpowiedzi
tego typu, cho¢ z jednej strony pokrzepiajace, z drugiej wydaja si¢ jedynie bezreflek-
syjnym powieleniem sagdéw konwencjonalnych, bedacych konsekwencja realizacji
tekstow dawnych czesto w sposob, ktdry skupia sie przede wszystkim na odtwarzaniu
wiedzy historycznej, a nie prowadzi do ksztalcenia umiejetnosci rozumienia i tworczej
interpretacji samego utworu. Z tych odpowiedzi wynikaloby, ze lektury klasyczne s
przede wszystkim zrédtem informacji, tak jakby byty tekstami historycznymi, co po-
twierdza opini¢ Janus-Sitarz (2016: 17), ze wlasnie w ten sposob sa najczesciej trakto-
wane. A w przypadku utworu literackiego chodzi przeciez nie tylko o to. W rezultacie
uczen zamiast dosta¢ szanse na uruchomienie pogltebionego i upodmiotowionego
kontaktu z tekstem staje wobec gotowych jego wykladni, czgsto uproszczonych i zba-
nalizowanych, ktére przymuszony jest tylko przyja¢. Na ten problem zwracal juz uwage
Stanistaw Bortnowski, ktory polonistyke XX wieku scharakteryzowal nastepujaco:

Tradycyjna polonistyka miafa wiec ambicje gléwnie historycznoliterackie i tym
samym - zamiast wyznacza¢ wlasne pole obserwacji i badan - dokonywata
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tylko przektadu ustalen literaturoznawcéw na potrzeby lekeji. Postawy uczniow
wobec lektury, ich zainteresowania i mozliwosci intelektualne, ale takze metody
pracy na lekgji, skuteczno$¢ takich lub innych dziatan nie wchodzity w rachube
(Bortnowski, 2006: 140).

Zrodet tego problemu Michal Glowiniski upatruje w ustrukturowaniu szkolnej
edukacji literackiej zgodnie z porzadkiem uniwersyteckim. I ostrzega: ,,szkolna
historia literatury pomyslana jako miniaturyzacja historii literatury uniwersyteckiej
moze stac si¢ tylko jej karykaturg” (Glowinski, 1980: 102). To wcale nie znaczy, ze
z dydaktyki szkolnej, zwlaszcza w szkole sredniej, nalezy w ogole usuna¢ historie
literatury. Chodzi raczej o jej ograniczenie i stworzenie mozliwosci interpretacyjnego
dyskursu. Wtedy tylko mamy szanse na to, aby uczen — przywotam stowa Winterson -
mogl powiedzie¢: ,tradycja jest moja” (Winterson, 2017: 246-247).

Cze$¢ ucznidw (25) twierdzi, ze warto czytac literature klasyczng z uwagi na jej
ponadczasowo$¢ i weigz aktualne przestanie. W tej grupie podkresla si¢ konieczno$é
zachowania cigglos$ci tradycji, argumentujgc to tym, ze prowadzi ona do zrozumie-
nia tozsamosci indywidualnej i spoteczno-kulturowej: ,,Terazniejszo$¢ budujemy na
tym, co osiggneliSmy przez wieki i tylko dzigki poznaniu naszej tradycji mozemy
sta¢ si¢ Swiadomymi obywatelami i w pelni dziata¢ tu i teraz”; ,,Poprzez lektury
dowiadujemy sie, skad pochodzimy i kim jestesmy”. Te zdania dowodza, Ze uczniom
autentycznie bliska jest wiadomos¢, ze ,,Przeszlos¢ — to dzis, tylko cokolwiek dalej”
(Norwid, 1953: 19), co przeczy stereotypowym twierdzeniom, wedle ktérych tylko
starsze pokolenie docenia tradycje, a dla mlodziezy szkolnej nie ma ona zadnego
znaczenia. Potwierdzaja te obserwacje¢ rowniez praktyki badawcze, o ktérych pi-
sze Maria Kwiatkowska-Ratajczak (2021: 69-91), polegajace na odkrywaniu przez
ucznidéw lokalnej przesztosci. Okazuje sie, Ze sam proces tego odkrywania jest dla
nich fascynujacy i emocjonalnie niezwykle potrzebny.

O rozwinietej wrazliwo$ci mtodziezy (22) swiadczy fakt, ze w literaturze dawnej
cenig jej charakter autokreacyjny, ktéry polega migedzy innymi na ksztaltowaniu
empatii. Wyznajg, ze literatura klasyczna ma realny wptyw na ich postrzeganie $wiata
i siebie samych:

Czytanie utworéw z przeszlosci rozwija naszg wrazliwos¢ i wyobraznie, zmie-
nia percepcje, poszerza horyzonty, dostarcza inspiracji i pomaga doceni¢ te-
razniejszo$¢. Poprzez poznanie cztowieka oraz jego problemdéw na przestrzeni
wielu epok, poznajemy tez siebie.

Powinnismy omawia¢ dawne lektury i porusza¢ trudne, kontrowersyjne tematy.
Moze dzigki temu staliby$my si¢ bardziej wyrozumiali i pomocni dla innych.
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U podstaw tych dojrzatych refleksji kryja si¢ poklady wrazliwosci, empatii i pokory
wobec glosu Innego. Perspektywa ta zwigzana jest z 1évinasowska etykg, ktora zapra-
sza do odpowiedzialnego spotkania, polegajacego na probie zrozumienia odmiennych
przekonan i wzorcow postepowania Innego, przy zachowaniu szacunku do tego, co
nieznane i tajemnicze (por. Lévinas, 1998: 303-305). Mieczystaw Dabrowski o tym
dialogu etyk pisze:

Za tekstem, ktory moze by¢ nie wiem jak skomplikowany jezykowo, logicz-
nie, (inter)tekstualnie, wyczuwa si¢ drugie Ja i z tym Ja pragniemy sie porozu-
miewac. Tekst jest pomostem faczacym dwa podmioty, niechby tylko rozumia-
ne funkcjonalnie, niekoniecznie ontologicznie w mocnym sensie, przestrzenia,
w ktorej spotykaja sie dwa pragnienia: pisarza i czytelnika, ,nadawcy” i ,,0d-
biorcy” (Dabrowski, 2005: 15).

Kolejnym powodem, dla ktérego - zdaniem uczniéow (17) - tekstéw klasycznych
nie nalezy wyklucza¢ z kanonu lektur szkolnych, jest to, ze owe teksty nawigzuja
dialog z literaturg wspolczesna, co ulatwia zrozumienie ich obu. Respondenci pod-
kreslaja, ze zadne dzielo nie zyje w izolacji i kulturowej prézni:

Czytanie utwordw z przesztosci pozwala lepiej zrozumiec literature i inne teksty
kultury na przestrzeni wszystkich epok. Powinno zna¢ si¢ klasyczne utwory,
poniewaz zawieraja powszechne toposy i pierwowzory ludzkich postaw.

Nalezy zauwazy¢, ze odpowiedzi takiej udzielali tylko uczniowie szkdt ponad-
podstawowych, z czego wynika, Ze analiza relacji mi¢edzytekstowych zaczyna by¢
$wiadomie obecna dopiero na tym etapie edukacji. Nie powinno to dziwi¢, w konicu,
jak zauwaza Wiestawa Zaborowska (2002: 337), to wtasnie w szkole sredniej wprowa-
dza si¢ konteksty, ktore wymagaja od uczniéw najwigkszych kompetencji badawczych,
co ma prowadzi¢ do wyksztalcenia u mlodych ludzi umiejetnosci calosciowego ujecia
dotychczas poznanej tworczosci literackie;.

Niespelna jedna trzecia respondentéw (31%) uznaje, ze warto czytac literature
klasyczng, cho¢ pod pewnymi warunkami. Po pierwsze — wedlug uczniéw (30) - jej
ilo$¢ w szkole powinna zosta¢ zredukowana i ograniczona do fragmentéw: ,Mozna
by przytoczy¢ niektore utwory, oméwi¢ moze jeden czy dwa, jednak szczerze wierze,
ze da si¢ przedstawi¢ obraz dwczesnego spoleczenstwa i zycia bez koniecznosci czy-
tania tych wszystkich lektur”; ,,Czytaé - tak, ale tylko we fragmentach. Mniej, a lepiej”
Zdania ankietowanych potwierdzaja stowa Stanistawa Bortnowskiego, ktory w pod-
sumowaniu swoich rozwazan sprzed niespelna dziesigciu lat przewidywal, ze wskutek
szeroko rozumianych przemian cywilizacyjnych nieunikniong przyszloscig edukacji
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polonistycznej jest czytanie i omawianie lektur szkolnych przede wszystkim we frag-
mentach (Bortnowski, 2013: 76). Po drugie, ankietowani (23) wyznajg, ze chcieliby
czytaé wiecej literatury najnowszej: ,,Brakuje w kanonie jakichs wspoélczesnych pisarzy,
np. Lema”. Z gtosem uczniéw w tej sprawie zgadza si¢ wielu dydaktykow. Podkreslaja
oni konieczno$¢ uwzglednienia w kanonie lektur szkolnych uczniowskich prefe-
rencji czytelniczych. Jednym z podzielajacych ten poglad jest Dariusz Szczukowski,
ktory pisze:

Niekonczacy si¢ spor o kanon w gruncie rzeczy powinien dotyczy¢ przede
wszystkim jego ,,skutecznosci” w sensie komunikacji spolecznej i mozliwosci
tworzenia znaczen, a nie list lektur, uwzgledniajacych preferencje literaturo-
znawcow czy pedagogéw. Bez uwzglednienia gustéw czytelniczych uczniow
bedziemy wzmacnia¢ ,,tradycje” nieczytania, w ktorej to naczelng lekturg stana
sie bryki (Szczukowski, 2017: 192).

Problem w tym, ze aktualna podstawa programowa z 2017 roku (Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem...) na ,uwzglednianie gustéw czytel-
niczych uczniéw” w zasadzie nie pozwala, bo brakuje na nie miejsca w nadmiernie
rozbudowanym kanonie literatury obowigzkowej. Jak podkresla Stawomir Jacek
Zurek (2020: 94), jej ograniczenie w podstawie programowej z 2009 roku mialo na
celu wlasnie taka perspektywe uczniowska otwierac.

Tylko 15% ankietowanych wyraza radykalny sprzeciw wobec omawiania na lek-
cjach jezyka polskiego utwordw z odleglej przesztosci. Wsrod problemoéw z klasyka
zwraca sie uwage na stereotypizacje tresci dzieta w przestrzeni szkolnej i powielanie
modelowych wykladni interpretacyjnych. Konsekwencja staje si¢ przekonanie, ze
literatura klasyczna jest odseparowana od uczniowskiej rzeczywisto$ci, porusza nie-
aktualne problemy, ktére nie majg zwiazku z zyciem mlodziezy. Ankietowani pisali:

Mickiewicza czy Stowackiego nie powinno stawia¢ si¢ na pierwszym planie.
Dlaczego omawiamy tak mato lektur, ktore sg albo ponadczasowe, albo mowia
o czasach wspolczesnych? Przeciez Pan Tadeusz zostal napisany w realiach,
ktore sa dzisiaj dla wigkszosci obce.

Gdyby$my omawiali wigcej utworéw z dzisiejszych czaséw, lekcje bylyby
o wiele ciekawsze, dyskusje bardziej obszerne i wiecej uczniéw chetnie brato-
by w nich udzial, bo dotyczg ich samych, a nie polskiej szlachty.

Trzeba pamietad, ze nie kazda ksigzka jest dla kazdego, a zwykla che¢ pod-
trzymania poczucia wspolnoty narodu poprzez znajomos¢ tych samych utwo-

SI Z 6 'S L0'1€'CC0Td[AdL



TPDJP.2022.31.07 s. 10 z 15

Sandra Kaszubowska

réw jest ztudna i zaslepiajaca w dzisiejszym coraz bardziej globalizujacym si¢
$wiecie, w ktorym bardziej przydatna jest znajomo$¢ tresci ksigzki Rok 1984
niz Pana Tadeusza.

Przytoczone wypowiedzi wskazujg, Ze Zofia Agnieszka Klakéwna (2003: 135)
miala racje, kiedy dowodzila, ze lektury z klasyki beda pozostawa¢ w zwiazku z ucz-
niowska rzeczywistoécig i naprawde co$ znaczy¢, gdy bedziemy je poddawac nieustan-
nemu procesowi rewaloryzowania i demitologizowania.

Ciekawe, ze w ankietach wéréd powodéw sprzeciwu wobec utworéw klasycznych
nie wymieniono ich archaicznej leksyki i sktadni, ktére w powszechnej opinii stanowia
dla mlodego czytelnika najwicksza bariere w recepcji’.

Przyjrzyjmy si¢ teraz wykresowi, ktory przedstawia odpowiedzi na drugie pytanie
ankietowe: Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego powinno si¢ omawiaé
wylacznie utwory dotyczace czaséw, w ktorych zyjesz? Respondentéw poproszono
o uzasadnienie odpowiedzi (zob. wykres 2).

mtak wmnie wmopinie posrednie*

Wykres 2. Odpowiedzi uczniéw na pytanie: Czy Twoim zdaniem na lekcjach jezyka polskiego
powinno si¢ omawiaé wylacznie utwory dotyczace czaséw, w ktérych zyjesz? (N = 173).

* Okreslenie ,,opinie po$rednie” odnosi sie do tych wszystkich uczniowskich odpowiedzi na pytanie
otwarte, ktore nie byly jednoznaczne.

2 Pomocne w pokonaniu tych trudnosci uczniéow moze by¢ wydanie Pana Tadeusza uwspdlczesnio-
ne jezykowo. Pisz¢ o tym wiecej w: Mylne sSciezki utatwieni. O edycji ,,»Pan Tadeusz« w XXI wieku” Joanny
Pawtowskiej (Kaszubowska, 2021).
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Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw (120) nie chcialaby omawia¢ utworéw
dotyczacych wylacznie wspotczesnosci. Uznata, ze byloby to ograniczajace: ,,Czytanie
tylko wspolczesnych lektur zaweza horyzonty”. Takie wypowiedzi stoja w opozycji
do stereotypowego przekonania, ze dyskurs przesztosci mtodzi ludzie wigza jedynie
ze stagnacja i z zacofaniem. Okazuje si¢, ze uczniowie dalecy sag od monopolizo-
wania swoich wyboréw czytelniczych wylgcznie lekturami osadzonymi w aktual-
nej sytuacji spoleczno-kulturowej. Ponadto sprzeciwiaja si¢ czytaniu ksiazek, ktore
prezentuja dychotomiczny podzial warto$ci, majg nierozgateziona fabule oparta
na prostym schemacie kompozycyjnym. Argumentuja: ,,Réznorodnos¢ jest nam
potrzebna. Czytanie tylko wspdlczesnych ksiazek zamyka przed nami mozliwos¢
obiektywnego spojrzenia na swiat, poniewaz wiekszo$¢ z nich jest bardziej oczywista
ijednoznaczna”

Analiza opinii ankietowanych pokazuje, ze trudno w pelni zgodzi¢ sie ze sto-
wami Bortnowskiego, ktéry pisal dwie dekady temu, ze ,Mamy do czynienia z ja-
ko$ciowo nowym pokoleniem. Mysli ono pragmatycznie, zmierza najkrocej do
celu, rezygnuje z wysitku umystowego na rzecz $rodkow zastepczych” (Bortnowski,
2005: 151). Okazuje si¢ bowiem, ze uczniowie chcg czytac i takie ksigzki, ktore nie
dostarczajg natychmiastowych i prostych odpowiedzi. Domagaja si¢, aby literatu-
ra pozostawala w zwiazku z ich rzeczywistoscia, a poniewaz widzg, ze rzeczywi-
sto$¢ ta jest ztozona i niejednoznaczna, sprzeciwiaja si¢ oczywistym rozwigzaniom
interpretacyjnym.

Trzydzie$cioro dziewigcioro ankietowanych nie chcialoby wprawdzie omawiaé
wylacznie lektur dotyczacych wspdtczesnosdci, majg jednak zastrzezenia dotyczace
sposobu, w jaki literatura klasyczna funkcjonuje w szkole. Zwracaja uwage na to,
ze omawianie lektur w sposéb, ktéry sprowadza dzielo literackie do zrédla histo-
rycznego oraz wyklucza z przebiegu lekcji uczniowskie postawy, zainteresowania
i przemyslenia, zniecheca do czytania. Pisza: ,,Zamienienie lekcji jezyka polskiego
w lekcje historii jest ogromnym btedem, bo niszczy w mtodych ludziach jakiekolwiek
zainteresowanie nie tylko Panem Tadeuszem, lecz czytelnictwem w ogole”

Tylko 15 ankietowanych twierdzi, ze na lekcjach polskiego powinno sie omawiaé
wylacznie utwory dotyczace wspoltczesnoéci. Uczniowie uznajg, ze sg one ciekawsze
i zachecajg do czytania. Zwracaja uwage na pragmatyczny wymiar lektury oraz na to,
aby przynosita ,,korzysci’, zupelnie tak, jakby byta przedmiotem transakcji handlo-
wej: ,Stare ksigzki s3 nudne i nieprzydatne. Nie wnosza praktycznie nic do zasobu
umiejetnosci ludzi funkcjonujacych w naszym spoleczenstwie”. U podstaw takiego
mysélenia lezy przekonanie, ze kazda podejmowana aktywnos$¢ ma w sposob mierzalny
przyczyniac sie do przyrostu zasobow wiedzy i umiejetnosci, a tym samym zwiekszac
warto$¢ jednostki na rynku pracy. Marek Tomaszewski o podporzadkowaniu profilu
humanistycznego mechanizmom rzadzacym gospodarka pisat:

ST z 11 'S £L0'1€'CC0Td(dd L



TPDJP.2022.31.07 s. 12 z 15

Sandra Kaszubowska

Wydaje mi si¢, ze mamy obowiazek okresli¢ dokladnie nasz obszar oddzia-
tywan na mlode umysty, wyrazajac sprzeciw wobec tatwych i redukcyjnych
amalgamatow, ktore wystawiajg nasze nauczanie na sprzedaz niczym towar
na bazarze, wymyslajac wciaz nowe dyscypliny, ktére cho¢ opatrzone sa uwo-
dzicielskimi nazwami — nierzadko usuwajg tresci literackie i zastepuja je han-
dlowo-medialnym dyktatem, po$wiecajac to nasze, jakze istotne i szlachetne,
dziedzictwo kulturowe zlotemu cielcowi rzekomej koniecznosci ekonomicznej
(Tomaszewski, 2018: 173-174).

Z wypowiedzi Tomaszewskiego wynika, ze uczniowskie uwagi dotyczace podpo-
rzadkowania ksztalcenia celom wylacznie pragmatycznym moga by¢ konsekwencja
przewazajacej wspolczesnie retoryki, ktora dostosowuje wszystkie formy ludzkiej
aktywnosci do neoliberalnych celéw gospodarki rynkowej. Na liczne niebezpieczen-
stwa takich form rynkowej ,,kolonizacji” ksztalcenia zwracaja uwage miedzy innymi
wspolczesni pedagodzy, podkreslajac koniecznos$¢ tworzenia alternatywnej polityki
o$wiatowej (por. Potulicka, 2011: 255).

Przelamac schematyzm

Pomimo zapisanych w ankietach gltosow kwestionujacych sens czytania utwordw kla-
sycznych w szkole z odpowiedzi wigkszo$ci uczniow wynika, ze ich kontakt z klasyka
nie zawsze przypomina ,,kontakt z truchlami’, a czgsto prowadzi do poglebionego
i Zywego rozumienia tekstu. Nie nalezy jednak lekcewazy¢ zrozumialej potrzeby
ankietowanych, aby ozywi¢ klasyke literacka i uczyni¢ ja bardziej aktualng, pozo-
stajaca w zwigzku z ich rzeczywisto$cia. W tym celu mozna by wykorzysta¢ podczas
lekeji propozycje innego podejscia do utwordw klasycznych. Naleza do nich praktyki
czytania, z ktorymi tgczg si¢ przede wszystkim rozne strategie interpretacyjne, wyko-
rzystujace miedzy innymi wspotczesng mys$l humanistyczng. Wérdd nich nalezatoby
wyrdzni¢ pomysty zawarte w publikacji Adaptacje. Szkolne uzycia ponowoczesnych
(anty)teorii literatury, w ktdrej znalez¢ mozna na przyklad propozycje omdwienia
Balladyny przez pryzmat krytyki feministycznej (Antuszewicz, 2018: 19-48). Impul-
sem do otwarcia na nowe metodologie moga stac si¢ takze publikacje z serii Edukacja
Nauczycielska Polonisty pod redakcja Anny Janus-Sitarz, w ktérych poswieca sie
wiele uwagi wspolczesnej rzeczywistosci edukacyjnej. W ksiazkach z tej serii mozna
znalez¢ liczne propozycje faczace uczniowskie doswiadczenie z réznymi tekstami
kultury, w ktorych lektury klasyczne majg swoj udziat. Taki tez charakter ma opubli-
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kowana w tej serii monografia Janus-Sitarz Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze
(Janus-Sitarz, 2009).

Do tworczej pracy interpretacyjnej z klasyka literatury przyczyni¢ si¢ moga po-
mysly zawarte w Nowych odstonach klasyki w szkole pod redakcja Ewy Jaskolowej
i Karoliny Jedrych (red., 2013) czy w monografii Grazyny Tomaszewskiej (2021)
Przeciw gotowym odpowiedziom, w ktorej ozywia sie arcydzieta przeszloéci oraz uka-
zuje sie mozliwoéci nowych odczytan skostnialych juz wartosci i znaczen. Wazna
role edukacyjng moga réwniez pelni¢ praktyki, ktére wykorzystuja strategie obej-
mujgce rozne dziatania okololekturowe. Maria Kwiatkowska-Ratajczak jako forme
przetamywania bariery obcosci Lalki Bolestawa Prusa proponuje powiazanie losow
Wokulskiego z jego rodzimg miejscowoscig (Kwiatkowska-Ratajczak, 2021: 151-162).
Zrédlem inwencji mogg sie staé takze elementy nauk matematyczno-fizycznych, na
przyktad teoria chaosu. Sposoby wykorzystania tej wiedzy w edukacji ukazane sa
w publikacjach pod redakcja Kordiana Bakuly i Doroty Heck (Bakuta, Heck, red.,
2006, 2017; Heck, Bakula, red., 2012) pod wspolnym tytutem Efekt motyla. Ponad-
to propozycje ,literatury w dialogu” zaprezentowano w podreczniku To lubig! pod
redakcja Zofii Agnieszki Ktakowny, Piotra Kotodzieja i Janusza Waligory (2004),
w ktérym z zatozenia probuje si¢ zintegrowac zjawiska kulturowe i literackie oraz prze-
szto$¢ z terazniejszoscia.

Réznorodnos¢ wymienionych przykladowych propozycji nieszablonowego oma-
wiania klasyki literatury w szkole wskazuje, jak szeroki jest wachlarz mozliwosci,
z ktérych moze korzystaé nauczyciel, by stworzy¢ przeciwwage dla zbanalizowanych
i typowych tresci lekcyjnych. Twodrcze, poddane wlasnemu namystowi zastosowa-
nie tej wiedzy przez nauczycieli otwiera mozliwo$¢ autentycznej dyskusji z tradycja
w sytuacji lekcyjnej, a takze zmniejsza dystans pomiedzy tym, co bylo, a tym, co jest.
W efekcie przeszlos¢ przestaje by¢ balastem, a proces ciaglego jej redefiniowania
sprawia, ze staje si¢ ona wartoscig i — zgodnie z ideg Winterson (2017: 246-247) -
naprawde zaczyna dla nas ,,pracowac’.
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Nadrzednym celem glottodydaktyki polonistycznej jest rozwdj kompetencji oséb
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego, a srodkiem nauczania powinien by¢ ten
sam jezyk stuzacy jako narzedzie komunikacji. Podczas uczenia Stowian jezyka pol-
skiego jako obcego mozna catkowicie zrezygnowac z jezyka medium, poniewaz nie
zakldci to procesu wzajemnej skutecznej komunikacji. Nauka polszczyzny obejmu-
je sprawnosci receptywne: rozumienie ze stuchu oraz rozumienie tekstu pisanego,
i produktywne, czyli méwienie i pisanie. Jak podkresla Dominika Izdebska-Dlugosz,
sprawnosci receptywne Stowian uczacych sie jezyka polskiego jako obcego sa zwykle
na nieporéwnywalnie wyzszym poziomie niz sprawnosci tych uczacych sie, ktorzy nie
postuguja sie jezykami stowianskimi. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w tej
grupie wymaga zatem zwrdcenia uwagi przede wszystkim na rozwijanie sprawnosci
produktywnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauki pisania; méwienie jest dla
tych osob zazwyczaj umiejetnoécig latwiejszg do opanowania.

Wyraznie odczuwalny dysonans pomiedzy poziomami kompetencji receptywnych
i produktywnych wynika z podobienstw miedzy jezykiem pierwszym (tutaj: stowen-
skim) i jezykiem drugim (tutaj: polskim). Wspomniane podobienstwo oddziatuje
zaréwno na odbiér komunikatéw, jak i na ich tworzenie. Wplyw jezyka stowen-
skiego jako jezyka pierwszego na nauke sprawnosci receptywnych jest pozytywny —
znajomos¢ stowenskiego podwyzsza poziom tych sprawnosci. Wynika to ze zjawiska
nazywanego interkomprehensja, czyli ze zdolnosci jednostki do rozumienia jezyka
podstawowej komunikacji bez koniecznosci uprzedniego uczenia si¢ go. Jednoczesnie
to samo podobienstwo powoduje transfer negatywny i wyraznie wplywa na sprawno-
$ci produktywne; poziom tych sprawnosci w grupie Stowian jest nizszy niz w grupie
uczacych sie, ktorych jezyk pierwszy nie jest podobny do polszczyzny. Stowia-
nie uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego z jednej strony, w wyniku interkompre-
hensji, rozumiejag mowe na poziomie codziennej komunikacji bez wczesniejszego
uczenia si¢ polszczyzny, ale z drugiej strony popelniaja duzo bledow jezykowych
podczas produkcji (w mowie, a szczegolnie w pracach pisemnych). Interferencja
polega w tym wypadku na przenoszeniu form, wyrazéw, znaczen lub paradygmatow
odmiany z jezyka pierwszego do jezyka drugiego. W konsekwencji w jezyku drugim
pojawiaja si¢ elementy niezwigzane z jego systemem (Izdebska-Dtugosz, 2021).

Transfer negatywny (interferencje jezykowa) uznaje za Wojciechem Hofmanskim
za czynnik charakterystyczny dla procesu nauczania polszczyzny Stowian oraz zjawi-
sko widocznie wplywajace na jego efektywnos¢:

Cho¢ przenoszenie wzorcow z jezyka rodzimego na rdznigce si¢ struktury je-
zyka obcego jest typowe dla wszystkich proceséw glottodydaktycznych, w tym
przypadku ma ono szczegdlne znaczenie. Rzutuje bowiem na kompetencje
jezykows, czesto nie zmieniajgc jednak stopnia zrozumialosci jezyka polskiego,
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ktérym postuguje sie cudzoziemiec. Dzieje si¢ tak dlatego, Ze kompetencija

jezykowa, czyli znajomos¢ systemu i umiejetno$¢ wykorzystywania jego pro- ;

duktywnodci, jest jednoznacznie obnizona wskutek regularnego pojawiania
sie bledow interferencyjnych. Te natomiast nie moga bezposrednio wptywac
na stopien zrozumiatos$ci w zwigzku z oddziatywaniem stowianskiej komuni-
katywnos$ci miedzyjezykowej, ktdra wynika miedzy innymi z funkcjonowania
w jezykach najblizej spokrewnionych z polszczyzng, analogicznych, lub wrecz
identycznych, morfeméw leksykalnych przy towarzyszacej temu znacznej bli-
skosci regul gramatycznych (Hofmanski, 2014: 10).

Gléwnym zadaniem, jakie przed sobg stawiam w tym artykule, jest zaprezen-
towanie i omdéwienie bledow jezykowych studentéw polonistyki na Uniwersytecie
w Lublanie, ktére wynikaja z interferencji jezykowej. Analizie poddam bledy wynika-
jace z transferu negatywnego tylko z jezyka stowenskiego do polskiego, nie za$ z in-
nych jezykéw obcych znanych studentom (por. Bednarska, 2015: 295-305). Wszyscy
studenci polonistyki w Lublanie deklarujg biegla znajomo$¢ przynajmniej jednego
jezyka obcego poza jezykiem polskim, najczesciej angielskiego, ale tez niemiec-
kiego czy wloskiego. Moze to wynika¢ z usytuowania geograficznego Stowenii czy
niewielkich rozmiaréw kraju, ale na pewno wplywa na to takze specyfika stowen-
skiego systemu szkolnictwa wyzszego — Slowency maja obowiazek studiowa¢ dwa
kierunki réownolegle. Studenci polonistyki czasami wybieraja kierunki humanistycz-
ne, takie jak historia, historia sztuki lub socjologia, lecz najczesciej decyduja sie na
wybor filologii: angielskiej, niemieckiej, wloskiej, rosyjskiej, a nawet chinskiej badz
greckiej. Z jednej strony moze to powodowac ryzyko transferu negatywnego z innych
jezykow, ale z drugiej pozwala przypuszczad, ze studenci sg bardziej swiadomi réznic
i podobienstw miedzy réznymi jezykami, staja si¢ bardziej otwarci na przyswajanie

obcej gramatyki i leksyki.

Analiza bledow wyekscerpowanych z prac studentow

Bledy interferencyjne nie s3 jedynym typem btedéw popetnianych przez Stowencow
uczacych si¢ jezyka polskiego, ale - jak wskazuje Katarzyna Bednarska - stanowig ich
lwig cze$¢ — od 60% do 75% wszystkich pomylek (Bednarska, 2011: 242). Wnioski te
zostaly potwierdzone takze w badaniach przeprowadzonych przez Marie Wtorkowska,
ktéra poddata analizie bledy fleksyjne w pracach pisemnych studentéw lublanskiej
polonistyki. Autorka stwierdzila, ze wigkszo$§¢ omoéwionych przez nig niepopraw-
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nych form fleksyjnych wynika wlasnie z transferu negatywnego i podobienstwa obu
jezykow (Wtorkowska, 2015: 137-138). Przyjrzenie sie temu obszarowi oraz znale-
zienie skutecznych metod pracy ze Stowencami nad szczegélnie trudnymi dla nich
zagadnieniami z zakresu nauki polszczyzny pozwoli wyeliminowa¢ lub ograniczy¢
wystepowanie transferu negatywnego, co usprawni proces nauczania i zwigkszy jego
skuteczno$¢. Cho¢ interkomprehensja oraz interferencja towarzyszg uczacym sie je-
zyka polskiego jako obcego od poczatku nauki, to lektor powinien zwraca¢ uwage na
wplyw tych zjawisk zwlaszcza na sprawnosci produktywne na wszystkich poziomach
nauki. Efekty transferu pozytywnego oraz negatywnego sa najwyrazniej widoczne
na poczatkowym etapie nauki, kiedy znajomos¢ jezyka pierwszego jest o wiele wiek-
sza niz znajomos¢ jezyka obcego, lecz mozna zauwazy¢ wplyw obu typéw transferu na
kompetencje jezykowe takze studentéw dysponujgcych sprawno$ciami jezykowymi
na wyzszych poziomach', réwniez tych biegle postugujacych sie jezykiem polskim.
Material poddany analizie zostal wyekscerpowany z 30 prac pisemnych przy-
gotowanych przez studentéw polonistyki w Lublanie na studiach magisterskich na
przedmiocie stylistyka jezyka polskiego w teorii i praktyce (PO2 Stilistika poljskega
jezika v teoriji in praksi). Przedmiot ten prowadzony jest cyklicznie raz na dwa lata
w semestrze zimowym, w zwigzku z tym na zajecia uczeszczaja zaréwno studenci I,
jak iII roku studiow magisterskich, a poziom znajomosci jezyka polskiego kursantow
oscyluje pomiedzy poziomem B2+/C1 a C1+/C2. Warunkiem zaliczenia przedmiotu
jest uzyskanie oceny pozytywnej z ¢wiczen oraz wyktadow, przy czym ocena z ¢wi-
czen jest wystawiana na podstawie ocen czastkowych otrzymanych za prace pisem-
ne - teksty uzytkowe kroétsze (ogloszenie, zaproszenie, mail do wyktadowcy) i dluzsze
(recenzja, tekst argumentacyjny, CV, list motywacyjny, podanie, skarga, reklama-
cja). Wszystkie poddane analizie prace pisane byly przez studentéw na komputerze
i oddawane w wersji elektronicznej, zwykle okoto tydzien po otrzymaniu zadania.
Przeanalizowano bledy wystepujace w dluzszych pracach pisemnych (150-400 stow),
a studenci uzyskali oceny koncowe 9-10%, co potwierdza ich wysokie kompetencije je-
zykowe, swobod¢ komunikacyjng oraz umiejetnosci tworzenia dtuzszych wypowiedzi
pisemnych. W czesci analitycznej zostaly zaprezentowane wszystkie odnotowane
w pracach bledy jezykowe wynikajace z transferu negatywnego. Z badan wykluczo-

1 Wyréznia si¢ poziom wstepny — A (Al i A2), poziom samodzielnosci, czyli poziom B (Bl i B2),
oraz poziom bieglosci jezykowej - C (Cl1 i C2). Poziomy bieglosci jezykowej podaje za Europejskim
systemem opisu ksztalcenia jezykowego (ESOK]J) — [Council of Europe], 2003.

2 Skala ocen na Uniwersytecie w Lublanie obejmuje oceny od 1 do 10, przy czym 1-5 to oceny ne-
gatywne, a 6-10 to oceny pozytywne. Oceny 9-10 mozna zatem uzna¢ za odpowiednik polskiej oceny
bardzo dobrej lub nawet bardzo dobrej plus. Ocene 10 otrzymuje zwykle student, ktéry uzyska 95%
punktow lub wigcej (chociaz nie jest to oficjalnie ustalona reguta i sposéb oceny zwykle zalezy od pro-
wadzacego).
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ne zostaly prace studentéw przebywajacych w Lublanie w ramach programéw Erasmus
lub CEEPUS, dla ktorych jezyk stowenski nie jest jezykiem ojczystym, poniewaz jezyk
pierwszy tych oséb (na przyklad stowacki, czeski, wegierski) moglby wplynaé na

wyniki prowadzonych badan i obnizy¢ ich wiarygodnos¢.

Bledy interferencyjne stanowily 55% wszystkich pomylek w pracach pisemnych
studentow, a interferencji podlegaty niemal wszystkie elementy jezyka (grafia, leksy-
ka, fleksja — rodzaj gramatyczny, uzycie narzednika, oraz skfadnia - rekcja przyimbka,

konstrukcja skladniowa). Odnotowano bledy w kilku grupach:

. Gloski i litery alfabetu (dva zam. dwa, pisznym zam. pysznym, Szanowni Panie

zam. Szanowny Panie). Przyczyna wskazanych bledow lezy w tym, ze w stowen-
skim alfabecie nie ma litery w, ktdrej odpowiednikiem jest v, nie ma takze samo-
gloski y. Pewne watpliwo$ci mozna mie¢ w odniesieniu do ostatniego przyktadu -
biad moze by¢ wynikiem transferu, ale moze tez stanowi¢ konsekwencje nieuwagi

lub problemu z migkkoscig. Nalezy jednak wykluczy¢ jako przyczyne problem

z rozroznieniem trzeciej osoby liczby pojedynczej (Szanowny Panie) i mnogiej

(Szanowni Panstwo), poniewaz nie zauwazono u studentéw takiego problemu. Nie

jest to takze usterka bedaca efektem szybkiego pisania na klawiaturze komputera

i nieuwaznego wciskania sasiednich klawiszy, poniewaz na stowenskiej klawiaturze

miejsce litery y zajmuje z, wigc wybranie w pospiechu litery i zamiast y wydaje sie
w wypadku Stowencéw nieprawdopodobne (por. Hofmanski, 2014: 44).

. Leksyka (studia podyplomowe zam. studia magisterskie, co potwierdzita znakomita

krytyka zam. co potwierdzily znakomite recenzje, igratem sig¢ z nig zam. bawitem

sie z nig, z glownego przystanku zam. z dworca). W jezyku stowenskim studia

licencjackie to dodiplomski Studij, studia magisterskie zas — podiplomski Studij.
W jezyku polskim funkcjonuje okreslenie niemal identyczne z nazwa stowenska —
»studia podyplomowe”, dlatego jest czesto uzywane przez stowenskich studentéw
w blednym rozumieniu, gdyz wydaje im si¢ tozsame z okresleniem z ich jezyka

rodzimego. W jezyku slowenskim okreslenie literarna kritika oznacza ‘krytyke

literackg’ i moze by¢ uzyte w znaczeniu opinii na temat ksigzki, niezaleznie od tego,
czy jest to ocena pozytywna czy negatywna. Stowenski czasownik igrati oznacza

‘bawic si¢’ i cho¢ nie ma tozsamego znaczenia z polskim ‘igra, to prawdopodobnie

znajomos¢ obu tych czasownikéw doprowadzita do niepoprawnego uzycia

wyrazu. W jezyku stowenskim konstrukcja z glavne postaje oznacza ‘z dworca,
stad przeniesienie tego okreslenia do jezyka polskiego.

. Rodzaj gramatyczny: caly San Marino zam. cate San Marino, obudzil mnie won

zam. obudzita mnie wori. W jezyku stowenskim wyrazy o znaczeniu ‘San Marino’
i ‘wont’ s3 rodzaju meskiego, a nie jak w jezyku polskim nijakiego (San Marino)

i zenskiego (wor). Tym samym student uzyl polskiego slowa, ale w rodzaju

zaczerpnietym z jezyka rodzimego, do tej formy dostosowal takze postaé
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czasownika. Pomytka w okresleniu rodzaju stowa wor mogtaby réwnie dobrze
zosta¢ uznana za blad w rozpoznaniu rodzaju i przyklad nieznajomosci reguty,
nie za$ interferencji. Takiej interpretacji przeczy jednak brak innych pomylek tego
typu zaréwno w wypowiedziach pisemnych, jak i ustnych, na przyklad kos¢, sdl,
noc (rzeczowniki rodzaju zenskiego zakonczone na spolgtoske) czy tata, kolega,
poeta, dentysta (rzeczowniki rodzaju meskiego zakonczone na samogtoske). Teza
o interferencji jest zatem bardziej prawdopodobna, chociaz nie mozna catkowicie
wykluczy¢ mozliwosci pomylki wynikajacej z niezastosowania reguty jezykowej,
nawet jesli jest to tylko jednostkowy przypadek.

. Rekcja przyimka (poszlismy w park zam. poszlismy do parku, ktadtem si¢ w t6zko

zam. kladtem sig¢ do 16zka, przeprowadzitam si¢ w Garbk zam. przeprowadzitam
sig do Garbk). W jezyku slowenskim nie wystepuje konstrukcja skladniowa
z przyimkiem do, w tej funkcji uzywa sie przyimka w (v park czy v posteljo) lub na,
stad taka konstrukcja jak w #6zko. Uzycie nieodpowiedniego przyimka skutku-
je takze zastosowaniem niepoprawnej formy rzeczownika — w bierniku, a nie
w dopelniaczu.

. Uzycie narzednika (jest moja ulubiona zam. jest mojg ulubiong). W konstrukcjach,

w ktorych w jezyku polskim wystepuje narzednik, jak: jest mojg ulubiong, jestem
Polkg, w jezyku slowenskim wystepuje mianownik. Ta forma jest w dodatku
bardzo silnie zakorzeniona i utrwalona, dlatego problemy z poprawnym uzyciem
narzednika wystepuja na wszystkich poziomach nauczania.

. Schemat, regula gramatyczna, konstrukcja (jest w stresie (slv: sem v stresu)

zam. stresuje sie, je to nasz rytuat zam. jest to nasz rytuat, byli w oczekiwaniu (slv:
bili so v pricakovanju) zam. czekali w napieciu, byto mi nudno (slv: dolgcas mi je bilo)
zam. nudzito mi sig). Oprdocz usterek w zakresie stosowania czasownika byc bardzo
czestym i silnie zakorzenionym u Stowencow bledem jest rozszerzenie znaczenia
czasownika i$¢ na kazdy rodzaj przemieszczania sie, poniewaz stowenskie iti
jest znaczeniowo tozsame z angielskim go i oznacza ‘i$¢’ oraz ‘jechad; stad takie
konstrukcje jak: przysztam ze Stowacji, przysztam z Kranj czy posztam do Polski.
Do problematycznych konstrukeji zalicza sie rowniez imiestowy, na przyklad
agentki uratowawszej swiat zam. agentki ratujgcej swiat. W tym wypadku problem
nie polega jednak na transferze negatywnym, ale na braku podobnego schematu
w jezyku rodzimym. W jezyku stowenskim imiestowy istnieja, ale ich konstrukeja
jest odbierana jako archaiczna, zapewne dlatego niemal catkowicie wyszly z uzycia.
Nauka polskich imiestowdéw jest wiec dla Stowencow bardzo trudna, opiera si¢
na pamieciowym utrwaleniu konstrukeji, nie za$ na jej zrozumieniu, co czgsto
skutkuje kontaminacjg form, w tym wypadku imiestowu przymiotnikowego
czynnego ratujgcej i imiestowu przystéwkowego uprzedniego uratowawszy.
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Propozycje dydaktyczne

Wymienione i zanalizowane bledy stowenskich studentéw popetnione w stworzonych
przez nich tekstach uzytkowych nie uniemozliwiajg ich zrozumienia, dekoncentruja
jednak odbiorce i wymagajg od niego wiekszego wysitku i skupienia w celu pelnego
i odpowiedniego odczytania sensu przekazu. Zlekcewazenie oznak transferu nega-
tywnego moze prowadzi¢ do fosylizacji, czyli zamarzania kompetencji jezykowych na
okreslonym poziomie. Jest to szczegdlnie niebezpieczne, kiedy uczacy sig¢ jest starszy
i dtugo postuguje si¢ blednymi formami jezykowymi - ich wyeliminowanie moze si¢
okaza¢ niemozliwe. W konsekwencji rozwdj jezykowy stuchacza moze zatrzymac
sie na przyktad na poziomie B1 i cho¢ umiejetnosci takiej osoby w zakresie recepcji
bedg na wyzszym poziomie, to produktywnie uczen bedzie popelniat btedy z nizszych
poziomow.

Stowency uczacy sie jezyka polskiego jako obcego zazwyczaj nie majg problemu
z komunikatywnoscia, zwykle nie obserwuje si¢ u nich bariery jezykowej, czesto mo-
wig duzo i chetnie si¢ wypowiadajg. Podejscie komunikacyjne w wypadku tej grupy
nie pozwala wiec unikna¢ najczestszych trudnosci i nie rozwigzuje najwazniejszych
probleméw w uczeniu sie jezyka polskiego. Skuteczng strategia nauczania jezyka
polskiego Stowencow jest uczenie kontrastywne, czyli wskazywanie podobienstw
i réznic w obu jezykach, zestawianie ich z soba oraz ttumaczenie tekstow w obu
kierunkach. Gtéwnym celem lektora powinno by¢ uswiadomienie stuchaczom, skad
bierze si¢ konkretny blad, i wyczulenie ich na miejsca problematyczne w jezyku pol-
skim i sfowenskim. Ttumaczone teksty powinny obfitowa¢ w putapki interferencyjne.
Na nizszych poziomach odpowiednim zadaniem bedzie tltumaczenie prostych, krot-
kich zdan, w ktérych stuchacz bedzie musial poprawnie uzy¢ okreslonej konstrukeji
jezykowej, na przyklad konstrukeji z narzednikiem w zdaniu: Jesterm studentem, a nie
z mianownikiem: Jestem student (slv: Jaz sem student). Na wyzszych poziomach warto
wykorzysta¢ ¢wiczenia translatorskie w pracy nad wyeliminowaniem btedow powsta-
tych w wyniku interferencji, ale teksty moga by¢ takze czescia edukaciji literacko-
-kulturowej. Mozna siggna¢ po krotkie fragmenty literatury popularnej (na przyktad
kryminaly) (przyklad w tabeli 1).
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Tabela 1

Przeklad fragmentéw polskiej literatury kryminalnej na jezyk stowenski

(przektad przygotowany przez studentki lublanskiej polonistyki)

Tekst oryginalny, polski

Przektad na jezyk stowenski*

W pierwszej kolejno$ci komisarz zamierzal
dotrze¢ do efektownego domu studenckie-
go przy Walach Leszczynskiego, oddanego
zaledwie dwa lata wcze$niej przez wladze
Uniwersytetu Poznanskiego wraz z uczelnia-
nym szpitalem. Okazaly gmach z efektowna
kolumnadg posrodku i dwoma rozlozystymi
skrzydlami powstat - jak wiele nowych obiek-
tow w Poznaniu - dla gosci Powszechnej Wy-
stawy Krajowej w 1929 roku wedlug projektu
Rogera Stawskiego. Gdy juz wypelnil swoja
funkcje hotelowa, sprawdzit si¢ $wietnie jako
akademik dla okoto dwustu studentéw z ca-
tego kraju. I wlasnie tutaj pokoj asystencki
otrzymal Marian Rajewski, niezwykle pono¢
zdolny matematyk z Bydgoszczy. Kaczmarek
wysiadl na przystanku przy Urzedzie Ziem-
skim i ruszyt piechota ku domowi studenckie-
mu (Bojarski, 2019: 238-239).

Najprej se je in$pektor namenil do impozant-
nega Studentskega doma na Aleji Leszczyn-
skega, ki ga je vodstvo Univerze v Poznanju
skupaj z univerzitetno bolni$nico oddalo Sele
pred dvema letoma. Mogoc¢na stavba z ve-
licastno kolonado na sredini in dvema raz-
prostirajo¢ima se kriloma je bila, kot $tevilni
novi objekti v Poznanju, po nacrtih Rogerja
Stawskega postavljena za goste Vsesplo$ne
drzavne razstave leta 1929. Ko je odsluzila
svoj cas kot hotel, se je izkazala za imeniten
$tudentski dom namenjen priblizno dves-
to Studentom iz cele drzave. In prav tu je bila
Marjanu Rajewskemu, menda izjemno na-
darjenemu matematiku iz Bidgo$c¢a, dodelje-
na soba za asistente. Kaczmarek je izstopil na
postajalis¢u pri Zemljiskem uradu in se pe$
odpravil proti $tudentskemu domu.

Wrécit na Swiety Marcin. Miasto wcigz bylo
mu obce. Inaczej pachnie, inaczej si¢ nosi,
inaczej mowi, ono ma teraz H&M, ono ma
teraz Stary Browar - rzeczy zupelnie obojetne
Zielonemu. Nie, to juz nie bylo jego miasto
(Pasewicz, 2007: 27).

Vrnil se je na ulico Svetega Martina. Mesto
mu je bilo e kar tuje. Drugace disi, drugace
se nosi, drugace govori, mesto ima zdaj H&M,
ima Staro pivovarno - stvari, ki Zelenemu
prav ni¢ ne pomenijo. Ne, to ve¢ ni bilo nje-

govo mesto.

* Przekltady zostaly przygotowane pod kierunkiem dr Joanny Stawinskiej na potrzeby organizacji Wie-
czoru Stowianskiego 2021 przez studentki II oraz III roku studiéw licencjackich, a takze studentki studiéw

magisterskich lublanskiej polonistyki.

Interesujacym wyzwaniem jezykowym i sprawdzianem kreatywno$ci moze by¢

takze przeklad tekstow rymowanych i Zyczen §wiatecznych, gdyz napisanie rymowan-

ki, a wigc odtworzenie rytmiki i melodyjnosci tekstu Zrédtowego, wymaga odejscia
od ttumaczenia filologicznego i otworzenia si¢ na mozliwosci jezyka, zabawe stowem

(zob. tabela 2).
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Tabela 2

Przekiad polskich tekstéw rymowanych na jezyk stowenski

(przektad przygotowany przez studentki lublanskiej polonistyki)

Tekst oryginalny, polski

Przektad na jezyk stowenski*

Tlumaczenie filologiczne
tekstu sfowenskiego

By Ci wszystko pasowalo,
By klopotow bylo mato.
By sie wiodlo znakomicie,
By wesote byto zycie.

Da bi vse bilo lepo,

da bi tezav ne bilo.

Naj ti vedno dobro gre,
naj ti sreca v oci zre.

Aby wszystko bylo pigkne,
Abys uniknat problemow.
Obys zawsze byt zdrowy,
Niech szcze$cie zawsze

bedzie przed Twoimi oczami.

Sto catusoéw na dodatek, In poljubckov sto na lica, | I sto pocatunkéw w policzki,

By smaczniejszy byt oplatek. da $e slajsa bo potica. By potica byla jeszcze stodsza.

Zdrowia, szczescia,
bez zmartwien,

Zdrowia, szczgécia, pomyslnosci, | Zdravja, srece, brez skrbi,
pazi, krap ima kosti!
Zabavaj se, a bunk ne jej,
je novo leto ze, poglej!

Uwazaj, karp ma osci!
Baw sie i nie jedz bombek,
Jest juz Nowy Rok, spojrz!

Nie potykaj z karpia osci.
Nie jedz bombek, lep balwana,
W Nowy Rok baw si¢ do rana.

* Przeklady zostaly przygotowane pod kierunkiem dr Joanny Stawiniskiej na potrzeby organizacji Wieczoru
Bozonarodzeniowego 2021 przez studentki studiow magisterskich lublanskiej polonistyki.

Gloéwnym celem pracy ze Stowencami, obok ksztalcenia komunikatywnosci, ktore
zwykle nie stanowi problemu, jest skupienie si¢ na poprawnosci jezykowej, budowa-
nie nawyku uzywania odpowiednich form i konstrukeji poprzez dryl jezykowy. Dryl
jest technikg szczegdlnie wazng i skuteczng podczas nauczania czasownikow, ktore
majg inng rekcje w jezyku polskim niz w jezyku stowenskim. Czasowniki: potrzebo-
wac, szukaé, unikac, w jezyku polskim acza sie z dopelniaczem, w jezyku stowenskim
za$ z biernikiem, dlatego Stowency uczacy si¢ polskiego dos¢ powszechnie stosuja
konstrukcje: co potrzebujesz zam. czego potrzebujesz, szukata Swieze cytrusy zam.
szukata Swiezych cytrusow czy unikac alkohol zam. unika¢ alkoholu. Wymienione
trudnos$ci moga wynikaé takze z tego, ze w jezyku stowenskim dopelniacz zanika
(poza negacja biernika, w tej konstrukeji jest nadal powszechnie stosowany), nie jest
zatem czesto uzywany, a jego nauka moze wydawac sie przez to trudna i nienaturalna.
Jednoczesnie w jezyku polskim jest to przypadek bardzo produktywny, wiec stuchacz
nie moze si¢ bez niego skutecznie komunikowa¢. Podane bledy zostaty popelnione
przez stuchaczy I roku studiéw licencjackich, osoby ucze¢szczajace na przedmiot
morfologia I, dlatego nie zostaly odnotowane w cze$ci empirycznej. Pokazujg jednak,
ze transfer negatywny zachodzi na kazdym etapie nauki, a technika drylu moze by¢
skutecznie wykorzystywana juz od pierwszych zajec.
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Interkomprehensja oraz interferencja to dwa zjawiska silnie oddzialujace na nauke

jezyka polskiego w grupach stowenskich na kazdym poziomie znajomosci polszczy-
zny. Nie mozna korzysta¢ z zalet wynikajgcych z podobienstwa obu jezykow bez swia-
domosci majacych to samo zrédlo trudno$ci. Zaréwno lektor, jak i jego podopieczni

musza dostrzega¢ koniecznos$¢ pracy nad poprawnoscia jezykowa oraz eliminowa-
niem kolejnych pomylek. Nalezy takze pamigtac, ze w tej grupie stuchaczy podejscie

komunikacyjne nie jest dobrg strategia nauczania, poniewaz wzmacnia kompetencje,
ktére od poczatku sg na wysokim poziomie. Kluczem do skutecznej pracy ze Sto-
wencami, podobnie jak z innymi Stowianami, jest potozenie nacisku na poprawnos¢
jezykowg oraz wykorzystanie ¢wiczen opartych na drylu jezykowym, ttumaczeniu

czy poprawianiu bledow w tekstach.
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