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Utvaranie vztahu k prirode a jej ochrane
prostrednictvom filozofickych literarnych pribehov

Forming a relationship with nature and its protection
through philosophical literary stories

Abstract: The paper focuses on working with philosophical literary stories, which by their na-
ture, in addition to the development of children’s thinking can be useful in developing awareness
of nature protection and sustainable living. Attitudes in solving environmental problems are re-
lated to education in the past, present and future. The inspiration for writing this paper is the ed-
ucational program Philosophy for Children. The application part of this program includes several
activities — reading philosophical stories, questions creating, philosophical discussion and other
complementary activities. We consider Philosophy for Children as a form of applied philosophy,
focused on the area of practical human interests.
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Uvod

Predstavitelom filozofickych literarnych pribehov je autor programu Filozofia
pre deti, Matthew Lipman (1923—2010), americky filozof a profesor, ktory dany
program zostavil na rozvijanie irovne samostatného myslenia a rozvoj osobnosti
deti, ziakov a $tudentov. Filozofia pre deti je urcend na rozvijanie kritického, tvo-
rivého a angazovaného myslenia a jej zakladnymi piliermi su ¢itanie literarneho
pribehu, formulacia otdzok, diskusia podla stanovenych pravidiel a eduka¢né ak-
tivity. Sucasnost charakterizuje tvrdenie, Ze Zijeme v informacnej dobe (naprik-
lad Pushkarev, Pushkareva 2018, 18) a mnozstvo prijimanych informacii podla
Wolf (2020, 87) zapricinuje problémy aj pri ¢itani. Masu informacii sa nam dari
porazit zjednodu$ovanim a tym, ze informacie spracovavame tak rychlo, ako je
to mozné (¢itame CastejSie a v malych davkach). Média vo svojom prejave upred-
nostnuja vysoku rychlost, okamzité reakcie, multitasking a zaplavu informacii.
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Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

Okrem toho informdcie triedime a autorka to popisuje ako kompromis medzi
nasou potrebou ,vediet a potrebou ,,ziskat ¢as.

Starostlivé utvaranie kritického myslenia predstavuje podla Wolf (2020, 73)
najlepsi sposob, ako dalsie generacie ochranit pred manipulaciou a povrchnymi
informaciami. Zbudilova (2013, 140) uvadza dva zakladné pristupy k chapaniu
uzito¢nosti umeleckej literatry pri rozvoji kritického myslenia. Prvym pristu-
pom je, ze samotné Citanie vyzaduje schopnost kritického (aj tvorivého) mysle-
nia — ide o zlozity proces, ktory nuti ¢itatelov vybavovat si a reflektovat vlastna
skusenost tak, aby doslo ku skonstruovaniu zmyslu textu. Okrem toho je pri ¢i-
tani potrebné odlisit fakty od nazorov, vediet porozumiet doslovnym a implicit-
nym vyznamom, dokdzat néjst pri¢inny vztah medzi ¢inmi a udalostami. Citatel
by sa podla autorky mal otvorit novym myslienkam prezentovanym z réznych
uhlov pohladu, dalej u¢init etické zddvodnenie a stiid a potom aplikovat nové po-
znanie do dalsich oblasti redlneho zivota. V praxi teda citatel realizuje postupy
analyzy, syntézy, indukcie, dedukcie, abstrakcie, analdgie, aplikacie a podobne.
Pri ¢itani literarneho diela je pritomna kategorizacia, pochopenie ddlezitosti aj
objasnenie vyznamu (Kosturkova, Ferencova 2019, 16). Tieto ¢innosti oznacu-
jeme pojmami interpretdcia, analyza a zavery. Prejavom kritického myslenia je
vytvaranie analyz (skimanie myslienok, identifikdcia a analyza argumentov)
a zaverov. Uz samotné citanie je mozné povazovat za tvorivy akt, kniha podpo-
ruje ¢itatelovu predstavivost (Hroncova 2018, 25). Predstavivost nepodporuju len
filozofické pribehy napisané pre potreby Filozofie pre deti, ale aj iné knihy s lite-
rarnymi pribehmi. Cielom autorov filozofickych literarnych pribehov je vSak pi-
sat také umelecké diela, ktoré budu detsku predstavivost podporovat v ¢o najvys-
$ej miere. Po precitani literarneho pribehu je mozné poskytnut detom prilezitost
vytvorit nie¢o nové, nezvycajné, a to prostrednictvom diskusie, kreslenia, hrania
roli a podobne (Grigg, Lewis 2019, 54).

Rozvijanie samostatného myslenia vo Filozofii pre deti

Autori M. Sasseville a M. Gagnon (2011, 11) prezentuju nazor, Ze kone¢nym
cielom filozofovania (podla metdd programu Filozofia pre deti) je poskytnut de-
tom dostatok priestoru na to, aby sa u¢ili mysliet samostatne. V programe Filo-
zofia pre deti mdzeme vzor samostatného myslenia pozorovat uz v zaciato¢nej
faze stretnutia, v ktorej sa ¢ita filozoficky pribeh, kedy vzor riesenia diskutabil-
nych problémov poskytuju dialégy vystupujucich postav. Filozoficky pribeh sa
vyuziva ako metoéda poskytnutia priestoru pre uvazovanie o roznorodych otaz-
kach zivota, stuvisi so zivotom C(itatela, jeho skusenostou, zaujmami, je stimu-
lom k dialégu a diskusii, pretoze z pribehu ucastnici skimajiceho spolocenstva
odvodia otazky na spolo¢né preskiimanie. Podstatu filozofického textu mozeme
zachytit pomocou jeho komparacie s estetickym textom. Filozoficky pribeh ne-
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zostava na povrchu rieSenia problému, cielom je povzbudit ¢itatela k nasledné-
mu rie$eniu problému. Na druhej strane, nie vzdy je filozoficky text na rovnakej
urovni s textom estetickym, pretoZe estetické prezivanie textu nie je jeho primar-
nym zamerom.

Prispevok vychadza z nasich doterajsich skusenosti s programom Filozofia
pre deti. Autorka prispevku pracovala ako vychovavatelka v neformalnej eduka-
cii (v $kolskom klube deti') pocas jedného Skolského roka v 4. ro¢niku zakladnej
$koly (islo o deti vo veku 9—10 rokov). Deti pocas desiatich mesiacov ¢itali filo-
zofické pribehy, tvorili otazky, prebiehali (prevazne) filozofické diskusie a dal-
$ie aktivizujuce ¢innosti indpirované Filozofiou pre deti. Zaroven vsak prebiehal
empiricky vyskum, kedy bol vyuzivany fenomenologicky pristup, ktory doplnali
metody pozorovania, rozhovoru s ucitelmi ziakov a reflektivny dennik. Zozbie-
rané data (prepis audionahravok diskusii, rozhovorov a zaznamy z reflektivneho
dennika) boli nasledne analyzované a interpretované. Dany program aj vplyvom
tejto skusenosti povazujeme za prinosny z mnohych hladisk. Vplyv metod Filo-
zofie pre deti na uroven kritického a tvorivého myslenia je zrejmy, dokazany po-
cetnymi validnymi vyskumami (Yan 2018; Gorard a kol. 2019; Dunlop a kol.
2015; Lancaster-Thomas 2017). V teoretickej zakladni tohto programu sa uvadza,
ze program pdsobi na tri dimenzie myslenia — kritické, tvorivé a angazované.

Prave angazované myslenie je smerované na oblast medziludskych vztahov,
aktivity, empatie a prejavy tejto dimenzie myslenia mozu byt najviac prepoje-
né s problematikou riesenia globalnych problémov, ochrany prirody a rozvija-
nia povedomia o trvalo udrzatelnom rozvoji. Upozornujeme, Ze program nie je
primarne zamerany na signifikantni zmenu v povedomi o ekologickych prob-
lémoch a trvalo udrzatelnom Zivote. V tomto pripade zalezi na facilitatorovi> —
jeho vztahu k tejto tematike, jeho postojom k tomu, ¢i chce svojich edukantov
viest k utvaraniu zodpovedného pristupu k ekologickému spravaniu a taktiez za-
visi na facilitatorovych zru¢nostiach zaradit dana problematiku do vlastnej edu-
kacnej praxe. V programe Filozofia pre deti doteraz neexistuje vytvorena meto-
dika zamerand iba na utvaranie vztahu k zivotnému prostrediu. Napriek tomu sa
tieto témy nachddzaju vo filozofickych literarnych pribehoch a v niektorych do-
plnujucich aktivitach (charakterizujeme ich v priestore tretej kapitoly). Autorka
Niesporek-Szamburska (2020, 7—8) sa zamysla nad fenoménmi v humanitnych
vedach, ich prepojeniu a zmenami v literature pre deti a mladez. Istou zmenou
moze byt aj vhodné zaradenie a uplatnenie filozofickych literarnych pribehov,
ktorymi sa zaoberame v tomto prispevku.

! Skolsky klub deti je na Slovensku instittcia poskytujica zdujmové vzdeldvanie Ziakom zaklad-
nej $koly v ¢ase po skonceni vyucovania.

? Facilitdtor je obycajne ucitel alebo vychovavatel, ktory vyberd aktivity, usmernuje chod ¢in-
nosti a pracuje podla istych pravidiel. Jeho tlohou nie je podstvat participantom vlastné nazory, ale
podporovat ich a usmernovat pri produkcii vlastnych nazorov a argumentov.
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Procesom samostatného myslenia k utvaraniu vztahu k prirode
a trvalo udrZatelnému Zivotu

M. Lipman (2003, 157) pri rozvijani jednotlivych dimenzii myslenia (kritic-
kého, tvorivého a angazovaného) pouziva paralelu medzi ekologickou podporou,
ktora poskytuje prostredie pre rast prirodnych druhov a komunitou skiimania
(skiimajiceho spolocenstva) pre rozvoj myslenia. Inymi slovami, myslenie pot-
rebuje svoje prirodzené prostredie, ktoré by ulah¢ilo jeho rozvoj. Na Slovensku
je pojem trvalo udrzatelny Zivot definovany zakonom ¢. 17/1992 Zb. o zivotnom
prostredi, ako taky rozvoj, ktory si¢asnym i budicim generaciam uchovava moz-
nost uspokojovat ich zakladné zivotné potreby a pritom neznizuje rozmanitost
prirody. Pojem udrzatelny Zivot v§ak nevnimame len ako zalezitost medzinarod-
nych a narodnych politickych stratégii alebo ako mddne slovo ostatnych desat-
ro¢i. Pojem trvalo udrzatelny zivot chapeme ako sposob ndsho kazdodenného
zivota, v ktorom dosahujeme harméniu medzi nasim Zivotom a prostredim, me-
dzi nasou slobodou a pravami ostatnych, kde patri aj pocit zodpovednosti za bu-
duce generacie. Deti a Ziaci by sa okrem iného mali zaoberat aj otdzkami: ,,Co je
udrzatelnost a ¢o vlastne chceme udrzat?*, ,,Co je dobry Zivot?, ,, Ako dokdZeme
vytvorit lepsi svet?“. Termin trvald udrzatelnost je Siroko postaveny, krajiny OSN
si zadefinovali 17 cielov trvalo udrzatelného rozvoja a nie vsetky ciele stvisia
iba s kvalitou zivotného prostredia, o ktorom pojednavame v tomto prispevku.
Druha cast nasho prispevku prezentuje predovsetkym tipy, ako deti zoznamit
s témou ekologie, co povazujeme za isty predstupen pri utvarani vztahu k priro-
de a spdsobu zivota, ktory mozeme oznacit ako trvalo udrzatelny.

Participanti nasho vyskumu sa venovali viacerym témam, ktoré suvisia
s problematikou prirody a environmentu — tyranie zvierat, ochrana zvierat,
choroby, prirodné javy. Ako uz bolo spomenuté, prispevok vychadza z autor-
kinej roly vychovavatelky a zaroven vyskumnicky. M. Lipman, A. M. Sharp
a F. S. Oscanyan (1980, 230) prezentuju nazor, Ze je naro¢né rozvijat ekologic-
ka lasku k prirode bez urcitého filozofického chdpania toho, ¢o priroda je a ¢o
cloveku poskytuje. Podla celkovej spdsobilosti (réoznorodych zaujmov, veku
a zrelosti participantov) je mozné riesit filozofickym skiimanim viaceré otazky,
ktoré sa tykaju prirody a jej ochrany. RieSené problémy o zivotnom prostredi
sa dotykaju etiky, moralky, estetiky, axioldgie, ale aj logiky. Deti, Ziaci alebo
$tudenti sa vo filozofickych diskusiach moézu zamyslat nad hodnotami prirody
pre ¢loveka, nad pravami zvierat, nad konzumnym sposobom Zivota a podobne.
Cielom tychto diskusii je poukazat aj na mimoriadnost prirody a sveta, v kto-
rom sa v$etko stvisiace s prirodou odohrava ohromujticim sposobom. Lipman
(2003, 2) presadzuje nazor, Ze deti prostrednictvom tejto formy filozofie ziskaju
viac zmyslu vo svojom kognitivnom Zivote a v tom, akym sposobom vnimaju
dianie okolo seba.
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Literarne pribehy a prirucky v programe Filozofia pre deti

Filozofické pribehy st odstupnované podla veku deti, poskytuju detom vzory
pre kladenie otazok a diskusiu (Lipman 2003, 156). Dané pribehy pokryvaju $i-
roku $kalu tém a vekovych skupin a ¢asto st vysledkom spoluprace, ktora zahfna
aj samotné deti. Diela z oblasti Filozofie pre deti mdzeme rozdelit aj podla ciela:
a) Pribehy primdrne urcené na rozvijanie myslenia;

b) Pribehy primarne urcené pri prevencii nasilia;
¢) Pribehy tykajice sa primarne otdzok nabozenstva;
d) Metodické prirucky pre facilitatorov.

K prekladu pribehov a priruciek programu sa vyjadruje A. M. Sharp (2011, 25)
sposobom, Ze pribehy je mozné nielen prekladat do inych jazykov, ale aj upra-
vit vzhladom na kultirne odlisnosti krajiny, napriklad prekladatel moze bejzbal
nahradit futbalom, zvolit rozdielne mena postdv a podobne. Uviddzame nie-
kolko filozofickych pribehov, v ktorych sa nachadza okrem iného aj riesenie tém
prirody:

Objav Harryho Stottlemeiera

Matthew Lipman ako hlavny predstavitel programu Filozofia pre deti napisal
prvu knihu k realizacii tohto programu v roku 1969. Kniha Objav Harryho Stott-
lemeiera (z angl. Harry Stottlemeier’s Discovery) je urcena pre vek priblizne od
11 do 14 rokov. Zamerana je predovsetkym na rozvijanie logiky. Jednym z Lip-
manovych cielov pri pisani danej knihy bolo vytvorit priestor pre podnetnu filo-
zoficku diskusiu. Hlavna postava v knihe, Harry Stottlemeier’, je chlapec, ktory
zaziva rozne dobrodruzstva, casto aj vo svojej mysli. Prva kapitola sa odohrava
v skolskej triede, kedy Harryho objav nastava vysledkom chyby pred svojimi spo-
luziakmi. Tato chyba je formulovana ako hypotéza, ktora je testovana a nasledne
vylepsena po tom, ¢o bola konfrontovana s riesenim Lisy — Harryho kamaratky
a spoluziacky. Metodicka prirucka k tejto knihe sa v ¢estine nazyva Filosofickd
zkoumdni (z angl. Philosophical Inquiry) a obsahuje niekolko navrhov pre pracu
s prvou kapitolou knihy. Priru¢ka upozornuje na to, ¢oho je potrebné sa v proce-
se badajiceho spolocenstva vyvarovat a zahrna aj odporucania pri postupovani
aktivitami, teda od zaciatku stretnutia az po spitnd vizbu na konci stretnutia.
V prvej kapitole z knihy je formulovanych niekolko hlavnych myslienok z tejto
kapitoly, ktoré moézu tcastnikom badajiceho spolocenstva napadnut. Je tu za-
radeny mozny plan diskusie, dopliujtce otazky, recové cvicenia, cvicenia na
pisanie.

* Meno Harry Stottlemeier je slovna hracka, pri spojeni prvého mena so zaciatkom priezviska
vznikne Aritsottle — Aristoteles. V knihe Objav Harryho Stottlemeiera su prvky aristotelovskej logi-
ky, najma jeho pristupu k jazyku a re¢i (Reed, Sharp 1992).
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Lisa

Kniha s nazvom Lisa je volnym pokracovanim predchadzajiuceho diela. Je
urcend pre vek 12—14 rokov. Pribeh Lisa je urceny na reflektovanie moralnych
hodnét, zamerany je predovSetkym na etické a socialne otazky, akymi su spra-
vodlivost, prirodzenost, loz a pravda, podstata a pravidla noriem. Niektoré témy
sa zaoberaju pravami deti, prace a diskrimindcie na zaklade pohlavia a prav zvie-
rat. Autori tohto diela (Lipman, Sharp 1985, 24) odportcaju ¢itatelom najskor sa
oboznamit s dielom Objav Harryho Stottlemeiera a tak isto s jeho metodickou
priruckou. Metodicka prirucka ku knihe Lisa sa nazyva Ethical Inquiry, volne ju
prekladame ako Etické skiimanie. Poskytuje dalSie moznosti precvicenia si riese-
ni moznych mordlnych problémov, ktoré su formulované v réznych cviceniach
a planoch diskusii.

Nemocnica pre babiky

Nézov dalsej knihy je Nemocnica pre babiky (z angl. The Doll Hospital), pri-
marne je urcena pre predskolsky vek, avak za podnetnu pre vyuzitie ju pova-
zujeme aj pre ziakov prvého stupna zakladnej skoly. Autorkou knihy je spoluza-
kladatelka Filozofie pre deti, Ann Margaret Sharp. Dielo svojim obsahom dokaze
uputat aj dospelého ¢itatela, nachadzaju sa v nom koncepty pravdy, nadeje, em-
patie, osobnosti. Otazky sa venujui najma priatelstvu, rozdielu medzi hrackami
a ludmi, dobrom a zlom.

Metodicka prirucka k tejto knihe sa v cestine nazyva Co znamend miij svét?
(z angl. Making Sense of my World) a ststredi sa na kategorie ¢lovek, dobro, kra-
sa, pravda, skutocnost, identita. V tlohach a planoch prirucky sa precvicuju na-
priklad rozliSovanie medzi dvoma podobnymi javmi alebo citlivost na kontext.
Autorka prirucky, A. M. Sharp (2000, 10), sa v tvode prihovara ¢itatelovi (uci-
telovi, vychovévatelovi, rodicovi) myslienkou, Ze filozofovanie s detmi by malo
byt aj zdrojom zabavy. Po ¢ase by mal citatel, ktory s detmi filozofuje, sledovat
vyraznu premenu — to, Ze deti s jeho pomocou rastt a postvaju sa vpred. Na-
vyse zisti, Ze tvorivym vedenim badajuceho spolocenstva pomohol nielen svojim
detom/ziakom, ale aj sam sebe a zisti, kolko toho mézeme dosiahnut spolo¢nym
premyslanim o zdanlivo obycajnych veciach nasho Zivota.

Sasa a Markétka

Pokrac¢ovanim Nemocnice pre bdbiky je dielo Sasa a Markétka (v originalnom
zneni Nakeesha and Jesse), v tomto diele sa riesi svet myslienok, zmyslov, pocitov
a udského tela. Je urcena predovsetkym na uplatnenie v primarnom vzdelava-
ni. Podobne sa tu upozornuje na vyznam priatelstva. Metodicka prirucka ma
nazov Flesh of My World, v cestine vysla pod nazvom Prirodzenost sveta. Kniha
aj prirucka st zamerané najma na prevenciu nasilia — vedu k vzajomnej disku-
Pil.2022.04.10 5. 6/10



Simona Borisova: Utvaranie vztahu k prirode a jej ochrane prostrednictvom...

sii o nasili. UvaZuje sa najmé o vyzname pojmov, ktoré suvisia s nasilim a jeho
protikladmi. Niektoré z pojmov su priatelstvo, laska, dobro, stastie, rozdielnost,
bolest, rasizmus, pravo (rozpravat, mysliet, konat), rovnost, vojna, identita, spra-
vodlivost, zakon, sloboda, vernost, zlo, manipulacia, vyhrazky, klamstvo, strach,
predsudky, Iutost, hnev, zodpovednost, zrada, pravda.

Miso

Kniha Miso (v originali Mischa) je urcena pre vek 8—10 rokov. Pribeh sa venu-
je hlavne priatelstvu, o znamena mat niekoho rad alebo sa na niekoho hnevat,
napadnut niekoho alebo byt napadnuty, byt zlomyselny a podobne. Podnecuje
k uvazovaniu o vzniku a rieSeni konfliktov, nedorozumeni, urazok, rasizmu, po-
smechu, zavisti, ziarlivosti, zdvorilosti, empatii, pomoci druhému a podobne. Pre
facilitdtorov je napisand metodicka prirucka s nazvom Misova nit (originalny na-
zov Le fil de Mischa). Ide v nej o namety pre vedenie dialégov s detmi, cvicenia
na rozvijanie zdkladnych socidlnych a komunikac¢nych zru¢nosti.

Kio a Ali

Kniha je zamerand na poznavanie sveta okolo seba, je ur¢ena detom vo veku
9—12 rokov. Hlavné postavy sa ucia poznavat svet nielen zo svojho pohladu, ale
aj z pohladu druhych. Zo vsetkych uvedenych knih sa tu nachadza najviac tém
zameranych na ochranu prirody a trvala udrzatelnost. Metodicka prirucka k tej-
to knihe modze byt volne prelozena ako Udiv nad svetom, pric¢om originalny na-
zov ma Wondering at the World. Kniha a k nej napisana metodicka prirucka spo-
lo¢ne tvoria vychovno-vzdeldvaci program, ktorého cielom je prebudzat v detoch
schopnost uvazovat o prirode. MoZeme tu pouzit analégiu k vedeckému mysle-
niu: kniha aj aktivity veda deti k tvorbe takych otazok, aké si pokladaji vedci.
Ucia sa hladat pric¢iny javov a chapat ich zakonitosti. V metodickej prirucke sa
nachadzaju témy ako napriklad: ,,Uvazovanie o vode®, ,Krdsa v prirode a krasa
vo vytvorenych veciach®, ,Odpadky a odpadové vody*, ,Rozne spésoby vnima-
nia sveta“, ,Prava ¢loveka a préva zvierat® a niektoré z aktivit uvadzame v po-
slednej kapitole tohto prispevku. Text prirucky predstavuje urciti mapu k tomu,
aby facilitator dokazal vytvarat atmosféru premyslavého uvazovania. Kniha Kio
a Ali sa zameriava na precvicenie rozmanitych aktov myslenia, podporuje k zve-
davosti, badaniu, schopnosti byt kriticky, vyvodzovat a formulovat hypotézy. Pri
¢itani knihy ¢itatel identifikuje rozpravaca, pretoze v kazdej kapitole pribeh roz-
prava bud Kio alebo Ali. Pre ¢itatela je potrebné odhalit, kto je rozpravacom,
lebo obidve postavy vnimaju svet odlisnym spdsobom.
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Metodické namety pri uplatiiovani filozofickej diskusie a literarnych pribehov

K rozvijaniu povedomia o ochrane prirody sa viazu mnohé tlohy z metodic-
kych priruciek, uvadzame pre priklad cast, v ktorej facilitator vedie deti k tomu,
aby uvazovali nad prirodnymi javmi, ktoré nie st ludmi a zvieratami: lesy, rieky,
rybniky, oceany. Md byt s tymito vecami zachddzané ako so Zivymi organizmami
alebo su primdrne urcené ako ndstroje sluZiace potrebdam cloveka? Je pravdepo-
dobné, Ze skupina sa zhodne na tom, ze sa k nim mame spravat s reSpektom, deti
vSak mozu tvorit mozné rie$enia problematiky environmentu (Sharp 2000, 55).
Deti mozu tvorit odpovede na mnohé otazky ochrany prirody, napriklad:

1. Staci ¢loveku pre Zivot menej veci? V akych pripadoch dno? V akych pripadoch
nie?

. Je ,mat viac* zarukou vdcsieho $tastia?

Malo by nam zalezat na budiicich generdcidch?

. Preco je spravne Setrit (vodou/elektrinou)?

Preco sa ludia nevenujui Setreniu prirodnych zdrojov? Existujii doleZitejsie prob-

lémy ako Setrenie prirodnymi zdrojmi? Existuji menej dolezité problémy ako

Setrenie prirodnymi zdrojmi?

Deti v diskusii moézu zvazit dovody sucasnej ekologickej krizy, tvorit prak-

tické riesenia ekologickych problémov a porovnéavat ich. Cinnostami Filozofie

pre deti (¢itanim pribehov, diskusiou, aktivitami) sa mozeme sustredit aj na

hodnoty ako priatelstvo, laska, zdravie, sloboda, mier, dobro a tak dalej. Facili-

tator moze zaradit tie pribehy, ktoré stvisia s problematikou lesa, prirody a ich

ochranou.

Deti mozu doplnit nasledovné vety:

Keby ludia vedeli, co sa stane s prirodou o sto rokov...

. Co je to nicenie prirody? Md clovek prdvo nicit prirodu? V akom pripade?...

Keby vedeli stromy rozpravat...

. Keby vedeli zvieratd rozpravat...

Keby vsetci ludia pochopili, Ze prirodu je potrebné chranit...

. Keby vsetci ludia zacali chranit Zivotné prostredie... (Sharp 2000, 55).

Tieto aktivity st len kratkou ukazkou roznorodosti prace s predmetnym
programom. Pri uprave a zjednoduseni jazykovych prostriedkov dokazeme ak-
tivity uplatnit uz na prvom stupni zdkladnej Skoly, avsak Ziaci uz by mali mat
aspon zakladnu skusenost s programom Filozofia pre deti. Tu podotykame, ze
uzito¢nym sa ndm javi vytvorenie skupinovych pravidiel, v ktorych formulujeme
zelatelné prejavy spravania (napr. po¢ivame sa navzajom, nerozpravame vlast-
né skusenosti, ak neposunu diskusiu dalej k rieseniu otazky, pomahame si, sme
slusni a podobne). Program odporuc¢ame smerovat skor do oblasti neformalnej
edukacie. V pripade skolského klubu deti alebo skolského internatu ma facilita-
tor viac priestoru z ¢asového hladiska ako na beznej vyucovacej hodine. Okrem
toho je tu Sir$i priestor a volnost z tematického hladiska — pri implementacii

U W N
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programu nie je nutné pridrziavat sa predpisaného uciva, ale v ovela vys$sej miere
zohladnovat zaujmy edukantov.

Zaver

Z prispevku vyplyva, ze na to, aby sme u deti formovali povedomie o ochra-
ne prirody, je mozné zaradit aj filozofické literarne pribehy a pracovat s nimi
podla met6éd programu Filozofia pre deti. Ulohou pre nés v tejto oblasti zostdva
vyberat a tvorit pribehy, ktoré sa venuju téme prirody a pdsobia na nasich ziakov,
na ich myslenie a spravanie. Zalezi vSak predovsetkym na facilitatorovej osob-
nosti a jeho angazovanosti, ¢i s detmi alebo ziakmi je ochotny riesit témy ochra-
ny prirody a prispiet tak k lepsej buducnosti aj v tejto oblasti.

Tento vystup bol podporeny Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja, na
zaklade projektu APVV-18-0484 — Lesna pedagogika a vychova k trvalo udrza-
telnému rozvoju v predprimarnej a primarnej edukacii.
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