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O magicznym czarze pewnej gtoski

Abstract: The correct pronunciation of [¢] sound is one of the most difficult problems in articu-
lation that arises in the last period of speech development among children. Be it nursery rhymes
or other rhymed texts, the orthophonic games and activities supposed to evoke this sound and
develop articulation include the words of fairy-tale origins; not only do they contain and exercise
the aforementioned sound, but also they point to the theme that is liked and highly regarded by
children. In addition to the brief analysis of this issue, the chapter presents some of the games
and activities that might facilitate acquisition and processing of the correct pronunciation of the
aforementioned “magical” sound.
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Od momentu narodzin funkcjonujemy w rzeczywistosci jezykowej — oswa-
jamy ja przez poznawanie i czynng partycypacje. Rola mowy', stanowigcej natu-
ralng potrzebe czlowieka, w tym podstawe jego rozwoju umystowego, proceséw
poznawczych i akulturacji, jest nie do przecenienia. Deficyty mowy silg rzeczy
skutkuja problemami rozwojowymi i/lub trudno$ciami utrzymania odpowied-
niego poziomu rozmaitych czynnosci zwigzanych z takimi sprawnosciami, jak
rozumienie, czytanie i pisanie, ktére wespol z méwieniem determinuja wlasciwe
funkcjonowanie jednostki. Jak podkresla Kinga Koztowska, dziecigce niedobory
kompetencji jezykowych ,rzutuja na sfere intelektualng, emocjonalng i spolecz-
ng. Sg czynnikiem rodzacym agresje, przemoc, niedostosowanie spofeczne i po-
czucie nizszej wartosci” (Kozlowska, 2004, s. 11).

Na kazdym etapie rozwoju mowy dziecka nalezy je stymulowac i zacheca¢
do dziatania przez réznorodne zabawy doskonalgce jego stuch mowny, w szcze-
golnosci stuch fonemowy?, prace artykulatorow (gltéwnie warg, zuchwy, jezyka,

!, Mowe” rozumiem jako ,,zespdt czynnoéci, jakie przy udziale jezyka wykonuje cztowiek, pozna-
jac $wiat i przekazujac jego interpretacje innym uczestnikom zycia spotecznego” (Grabias, 2012, s. 15).
* Stuch mowny, zwigzany z rozwojem percepcji stuchowej, dzielony jest na fonemowy, fone-
tyczny i prozodyczny (Skorek, 2001, s. 82). Pierwszy z nich polega na prawidlowym odréznianiu
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podniebienia miekkiego) i dykcje. Prawidlowa wymowa jest sztuka trudna, kto-
rej opanowanie zwykle nastepuje okolo piatego—szdstego roku zycia, mimo to
»czgsto dzieci w przedszkolach i klasach edukacji weczesnoszkolnej moéwia nie-
dbale, niewyraznie, krzykliwie, cicho, oddychaja nieprawidlowo, na przykltad
ustami, méwia na wdechu, potykajg koncowki” (Malkiewicz, 2007, s. 3).

Do jednego z najtrudniejszych probleméw artykulacyjnych koncowego okre-
su ksztaltowania si¢ poprawnej mowy (okoto pigtego roku zycia) nalezy opano-
wanie prawidlowej artykulacji glosek szeregu szumigcego: [3], [Z], [¢], [3]. Gloski
te bywaja seplenione — zastgpowane innym szeregiem spolglosek, syczacym: [s],
[z], [c], [3] lub ciszacym [§], [Z], [¢], [3] (Malkiewicz, 2007, s. 9—10, 12).

Prawidlowa realizacja afrykatow jest dwufazowa, w poczatkowym momencie
artykulacji czubek jezyka dotyka watka dzigslowego, nastepnie zwarcie koncza-
ce sie eksplozja przechodzi w szczeling, w przypadku [¢] zeby sa zblizone, wargi
lekko zaokraglone, wysuniete do przodu (Ostaszewska, Tambor, 2004, s. 37—38;
Sarosiek, 2015, s. 55). Omawiana gloska jest bezdzwieczna — wydychane powie-
trze, by dosta¢ si¢ do nasady, swobodnie przechodzi miedzy rozsunietymi stru-
nami glosowymi®. Gloski zwarto-szczelinowe ze wzgledu na dwuetapowg artyku-
lacje sa chwilowe, proba przediuzania ich wymowy prowadzi do frykatywnosci
(np. [¢] przechodzi w [§]).

Efektywno$¢ dzialan o charakterze logopedycznym zalezy od skali komplika-
cji wady, indywidualnych cech dziecka, regularnosci ¢wiczen dotyczacej zaréw-
no spotkan z nauczycielem i/lub logopeda, jak i wykonywania zadan w domu*
(Polczyk, 2015, s. 406). Podstawowe wytyczne terapii przedstawiajg m.in. Gra-
zyna Jarzebiowska i Olga Pelc-Pekala (2003) czy Genowefa Demel (2008). Na
poczatku nalezy odpowiednio przygotowa¢ artykulatory. Poprawnie wywotang
gloske powinno sie ¢wiczy¢ w izolacji, nastepnie w logotomach, wyrazach i krot-
kich konstrukcjach wyrazowych, wreszcie na diuzszych wypowiedzeniach (war-
to w tym celu postuzy¢ sie rowniez tekstami literackimi). Dzieki gradacyjnemu

najmniejszych, nieposiadajacych znaczenia, elementéw skltadowych wyrazu (foneméw), wyodreb-
nianych zwykle na zasadzie opozycji (np. dZzwieczno$¢ — bezdzwiecznos¢). ,,Przy niedoksztalceniu
stuchu fonemowego dziecko moze mie¢ problemy ze zrozumieniem polecen stownych, moze znie-
ksztalca¢ wyrazy podczas pisania z pamieci lub ze stuchu. Czesto dzieci z zaburzeniami stuchu fo-
nemowego nie rozrézniaja glosek dzwiecznych i bezdzwiecznych, ustnych i nosowych oraz zamie-
niajg gloski dwoch szeregéw: szumiacego i syczacego” (Bogdanska, Olszewska, 2008, s. 3). Dobrze
wyksztalcony stuch fonetyczny z kolei pozwala na oddzielanie tych glosek (réznych realizacji fone-
mow), ktére wymawiane sa poprawnie, od artykulowanych wadliwie, dostrzeganie niuanséw, np.
[r] uwularnego (francuskiego) od przedniojezykowego. Rozwiniety stuch prozodyczny za$ pozwala
na odrdznienie takich cech, jak: akcent, melodia, rytm, intonacja czy glosnos¢.

* Bezdzwiecznos¢ jest jedyna cecha odrdézniajaca [¢] od [3].

* Rola rodzicéw jest nieoceniona nie tylko w trakcie trwania terapii, lecz rowniez przed nia.
Dziecko nie zdaje sobie sprawy z tego, ze méwi niepoprawnie, dlatego tak wazne jest dziatanie naj-
blizszych opiekundw, ktdrzy sa pierwszymi korektorami, starajacymi si¢, by mowa pociechy rozwia-
fa si¢ prawidtowo.
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ujeciu (od ¢wiczen tatwiejszych po coraz bardziej skomplikowane, zawsze dosto-
sowanych do mozliwos$ci dziecka) podopieczny czuje sie dowartosciowany — co
z kolei sprzyja $wiadomemu i chetnemu uczestnictwu w zajeciach.

Program logopedyczny, by dobrze spelnial swa funkcje, musi cechowa¢ po-
dejscie podmiotowe — rozwdj osobniczy przebiega indywidualnie, zalezy m.in.
od organizmu i warunkéw stwarzanych w najblizszym otoczeniu, w zwigz-
ku z tym ,nalezy starannie dopasowa¢ kazde zadanie do mozliwosci i potrzeb
dziecka, aby wypracowany efekt byt jak najlepszy i jak najbardziej trwaly” (Min-
czakiewicz, 2010, s. 24). Takie ujecie zgodne jest z modelem pajdocentrycznym
stawiajagcym dziecko i jego swiat w centrum spofeczenstwa i kultury (Ostasz,
2008, s. 12). W pajdocentrycznych tekstach literackich $wiat przedstawiony uj-
muje sie z pozycji dziecka, jego podmiotowego punktu widzenia i sposobu rozu-
mowania’.

Cwiczenia usprawniajace motoryke i artykulacje moga by¢ zadaniowe i/lub
zabawowe. Zabawa®, bedac podstawg kultury dziecka, stanowi jego naturalng for-
me aktywnosci, przyczyniajaca si¢ do rozwoju psychicznego i fizycznego (Ostasz,
2008, s. 19). Daje dziecku poczucie wolnosci (Cieslikowski, 1985). O fortun-
nosci ludycznego charakteru ¢wiczen ortofonicznych $wiadczy réwniez to, iz
,W zabawie dzieci rozluzniaja sie i cieszg z tego, co robig. Cwiczenia oddziatuja
na psychike dzieci, powodujg odprezenie umystowe, budza wiare we wlasne sity,
daja lepsze samopoczucie i utatwiajg kontakt z otoczeniem” (Malkiewicz, 2007,
s. 18). Taki typ aktywnosci stanowi nieoceniony bodziec do pracy. W formie za-
baw mozna trenowa¢ wszystkie najwazniejsze sktadowe procesu prawidlowego
moéwienia. Wérdd celéw zabaw ortofonicznych wymienia sie: nauke prawidlo-
wego oddychania, usprawniania artykulatoréw, percepcji stuchowej, koordyna-
cji stuchowo-ruchowej i poczucia rytmu, stymulowanie do rozwoju umiejetno-
$ci jezykowych, wzbogacania stownictwa, zachecania do tworczej aktywnosci
stownej, budowania dtuzszych, poprawnych jezykowo wypowiedzi, trening kon-
centracji uwagi, rozwijanie pamieci i wyobrazni (Malkiewicz, 2007, s. 15). We
wszystkich zabawach powinna aktywnie uczestniczy¢ osoba je koordynujaca (ro-
dzic, nauczyciel, logopeda): wyjasniajaca i pokazujaca wykonanie zadania, stano-
wigca dla dziecka wzoér do nasladowania.

Dzigki wyobrazni $wiat dziecka, jego sposob postrzegania i przezywania,
rozpiety jest miedzy rzeczywistoscia a fikcjg. Twoércze mysélenie zwigzane z fan-
tazjowaniem zdaje si¢ ,,gléwnym generatorem niedoscigtych pomystéw, pozwa-
lajacych na kreowanie dotad nieznanych mu scenariuszy dzialan, wokot ktorych

> O perspektywie i punkcie widzenia dziecigcego odbiorcy literatury pisata m.in. Jolanta Lu-
gowska (2004).

¢ Johan Huizinga zabawg okreéla ,,dobrowolng czynnoé¢ lub zajecie, dokonywane w pewnych
ustalonych granicach czasu i przestrzeni wedlug dowolnie przyjetych [...] regul, jest celem samym
w sobie, towarzyszy jej za$ uczucie napigcia i rado$¢, i $wiadomo$¢ »odmiennosci« od »zwyczajne-
go zycia«”. Huizinga, 1985, s. 48—49.
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narasta jego ciekawo$¢” (Minczakiewicz, 2010, s. 9). Wykorzystanie tak lubia-
nych przez dzieci — i cenionych przez dorostych (Bettelheim, 1985) — moty-
wow basniowych, toposéw odwolujacych sie do magicznosci widoczne jest za-
réwno w prostych zabawach ortofonicznych, jak i tekstach literackich stuzacych
potrzebom dziatan logopedycznych. Jak zauwaza Maria Ostasz, ,Poeci chet-
nie siegaja rowniez do zabawowych zachowan dzieci polegajacych na tworze-
niu rzeczywistosci »na niby« i zarazem odkrywaniu w realnym $wiecie czaro-
dziejskos$ci i magii. Operowanie formulami posiadajacymi funkcje magiczna,
zaczerpnietymi z jezyka dzieci, pozwala stworzy¢ swiat zgodny z ich wolg i ima-
ginacja” (Ostasz, 2008, s. 27). Sila rzeczy ze wspomnianych wzgledow czesto
przeznaczone dla dzieciecego odbiorcy zabawy ortoepiczne, w tym teksty wier-
szowane, stuzace wywotaniu gloski [¢] oraz podnoszace jej sprawnos¢ artyku-
lacyjng, uwzgledniaja stowa zwigzane z leksyka basniowg — zawierajac bowiem
¢wiczona gloske (por. np. czarodziej, czarnoksigznik, magiczny, ksiezniczka, réz-
dzka’, miecz, krélewicz), odwoluja si¢ do lubianej i cenionej przez dzieci tema-
tyki.

W zwigzku z wykorzystywaniem poezji w programie logopedycznym dzieci
konieczne wydaje sie skrotowe przyblizenie teorii wiersza pajdialnego®. Na pod-
stawie klasyfikacji Rogera Caillois (1973) wyrdznia sie tzw. regule pajdialna
(Ostasz, 2008; Ostasz, Michalik, 2016) stanowiaca matryce kompozycyjna utwo-
réw nalezacych do poezji (czy szerzej — literatury) dzieciecej’. Wspdttworzg ja
nastepujace typy: mimicry (mimetyzm $wiata przedstawionego, inspiracja do na-
sladowania rél i zjawisk), alea (naklanianie obrazem s$wiata przedstawionego,
magiczna moc form jezykowych zachecajaca do dzialania), ilinx (sktanianie do
repetycji, wielokrotne powtarzanie wybranych przejawéw mimicry, paralelizmy
motywoéw itd.), agon (wspolzawodnictwo w odgrywaniu lub wypelnianiu rol,
kontrastowo$¢ bohateréw itd.)"’. ,Im bardziej dostrzegalna i czytelniejsza ta re-
gula w wierszu, tym utwor jest doskonalszy, tym bardziej satysfakcjonuje male-
go odbiorce, poniewaz bawi go i jednoczesnie uczy” — przekonuje Maria Ostasz
(2008, s. 11). W poezji dziecigcej widoczne sg zatem wzajemne przenikanie i uzu-
pelnianie si¢, opalizowanie pierwiastkow zabawy, estetyki i wychowania (w tym
perswazji), zwykle z przewaga tego pierwszego.

7 Nalezy pamieta¢ o réznicach miedzy wymowa a pisownia: rézdzka [ruscka].

8 ‘W zalgczonym scenariuszu — propozycji zabaw usprawniajacych artykulacje gloski [¢] — sg
dwa przyklady logopedycznych wierszy pajdialnych.

° Nie wszystkie wiersze skierowane do dzieci musza jednak odznacza¢ si¢ pajdialng jako$cia.
Ostasz, 2008, s. 64—65.

1 Uktad typéw w danym dziele (ich kontaminacje, dominacja jednego z nich lub niedobo-
ry) determinuje podzial na rodzaje paidii: a) typowa i pelna, b) ukierunkowang na zniewalanie
(alea), c) ukierunkowang na powtarzanie (ilinx), d) ukierunkowang na rywalizacje (agon), e) nie-
pelna (brak jednego z typow), f) utomna (brak dwdch typéw), g) minimalng (brak trzech typow).
Ostasz, 2008, s. 66—105; Ostasz, Michalik, 2016, s. 11—12.
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W terapii wykorzystanie logopedycznego wiersza pajdialnego jest pozytecz-
ne: ,[...] w warstwie formalnej lub/i tresciowej moze nastapi¢ proces diagnozo-
wania czynno$ci poznawczych czlowieka (sprawnosci leksykalnej, semantycznej
i narracyjnej), przekazu wiedzy i realizacji intencji (czynno$ci méwienia, spraw-
nosci dialogowej i jezykowej sprawnosci spolecznej), programowania terapii lo-
gopedycznej i jej prowadzenia w zakresie budowania kompetencji lingwistycznej,
usprawniania realizacji réznych pozioméw systemu komunikacji oraz — ewen-
tualnie — odbudowania kompetencji lingwistycznej” (Ostasz, Michalik, 2016,
s. 13—14). Obcowanie z tego typu tekstami czesto odbywa si¢ przy pomocy do-
rostego posrednika dziecigcej lektury. Podopieczny wchodzi w role stuchacza, co
wspomaga jego wyobraznie i stymuluje rozwdj mowy. Utwory tego typu prowo-
kuja do mnemotechnicznych zabaw artykulacyjnych.

*

Problem z prawidlowa jakoscia artykulowanych wypowiedzi staje si¢ co-
raz powszechniejszy, potwierdza to m.in. lawinowo odnotowywany wzrost wad
anatomicznych mlodego pokolenia (wynikajacy np. z rezygnacji z naturalne-
go sposobu karmienia, ze spozywania przez dzieci miksowanych pokarmoéw,
z naduzywania smoczkow, kubkéw niekapkéw), przeksztalcen modelu rozwo-
ju psychoruchowego, choréb, w tym nasilajacych sie tendencji do alergii (Sam-
bor, 2014, s. 257)"2. Wielu wymienionym przypadkom mozna bylo zapobiec: im
predzej zdiagnozuje si¢ i wdrozy ¢wiczenia (w tym zabawy) rozwijajace wszel-
kie kompetencje jezykowe, tym szybciej widoczne bedg efekty. Cwiczenia nalezy
wykonywac systematycznie — bez tego ,kazda, nawet najciezsza, praca przynie-
sie niewymierne rezultaty” (Minczakiewicz, 2010, s. 24). Musza by¢ realizowane
dokladnie, zgodnie z zaleceniami (by polepszy¢ artykulacje, a nie utrwali¢ wad-
liwg forme lub nie pogorszy¢ dotychczasowej artykulacji).

W aneksie opracowania zamieszczono przykladowy zestaw ¢wiczen dzia-
fan o charakterze ortoepicznym, wspomagajacych przyswajanie i mechanizacje
prawidlowej artykulacji ,magiczne;j” gloski [¢] oraz zapisu digrafemu cz, a takze
wspierajacych rozwijanie sfownictwa, czasem pisania, jak réwniez spostrzegaw-
czo$ci i pamieci. Zadania skierowane sg do dzieci majacych problem z wymowa
omawianej gloski oraz do rodzicéw, opiekunéw (ewentualnie nauczycieli przed-
szkoli, nauczania wczesnoszkolnego czy przyszlych logopedéw) — przewodni-
kéw po poszczegolnych zadaniach. Oferta zabaw ma rézny stopien trudnosci,

' Za autorami Logopedycznego wiersza pajdialnego mozna przyjaé, ze ,glownym przejawem
paidii w takich tekstach jest ilinx, poniewaz dominuje w nich wielokrotne powtarzanie ¢wiczen je-
zykowych, wywolane magia wierszowego stowa (alea) nasladujacych zainspirowane dziatanie (mi-
micry), zmierzajace do wzorcowej doskonatosci (agon)”. Ostasz, Michalik, 2016, s. 52.

12 Nastepstwem tej sytuacji jest m.in. niestabngca popularnos¢ studiow ksztalcacych specjali-
stow w zakresie logopedii.
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przeznaczona jest dla podopiecznych w réznym wieku, o odmiennych mozliwo-
$ciach i potrzebach. Przedstawione propozycje moga stanowi¢ uzupelnienie tera-
pii logopedycznej, jak rowniez inspiracje do innych pomystéw. Calos¢ spieta jest
klamra tematyczng czesto wykorzystywanego motywu czarodziejskosci, do cze-
go gloska [¢] sama w sobie zacheca'®. Cwiczonej glosce towarzyszy bohaterka za-
baw — czarodziejka Aneczka'.

Potencjal, jaki tkwi w dziecigcych zabawach ortofonicznych, w tym w rymo-
wankach i wierszach logopedycznych (utworach zaréwno stworzonych z tg inten-
cja, jak i tych, ktore wtornie postuzyly do celéw terapeutycznych), jest ogromny
— warty wdrozenia réwniez w nauce wymowy jezyka polskiego jako obcego/
drugiego (por. Wactawek, 2007; Wactawek, 2014; Wactawek, Wtorkowska, 2017)".
Jest to jednak temat do dalszych badan.

Aneks
Propozycje zabaw ortoepicznych

A Czesc¢! Jestem Aneczka, jak widzisz, jestem czarodziejkg. Mam ma-
giczng rézdzke, ktéra potrafi zamieni¢ sie na przyktad w stomke (do pi-
= cia sokéw czeresniowych, ktére uwielbiam). Masz moze stomke? Poba-

/ wimy sie razem w dmuchanie i bulgotanie?

Potrzebujemy kubeczek z wodg, a w nim stomke. Kubeczek bedzie
naszym czarodziejskim kociotkiem. By dobrze przygotowa¢ w nim wy-
war — trzeba go w magiczny sposéb przyrzadzi¢ (w tym podgrzewaé
i ostudzac). Zaczynamy?

Nabieramy powietrze przez nos, a potem wydmuchujemy przez
stomke na dwa sposoby:

® o = nie dotykajgc powierzchni wody, delikatnie dmuchamy tak, aby po-
wstata dziurka;
= wkfadamy stomke do kubka z wodg i dmuchamy tak, aby troche, potem mocniej i bar-
dzo mocno bulgotata (,ogrzewanie”, ,gotowanie”, ,kipienie”).
Teraz dmuchamy na wode bez uzycia stomki, na zmiane: dlugo — krétko — najdtu-
zej (ostateczne ,schtodzenie”).
Kazda z tych zabaw trzeba powtdrzy¢ kilkakrotnie. Podobnie bedzie z nastepnymi.

13 Ze wzgledu na nieczytelnoé¢ dla dzieci zapisu fonetycznego — [¢] (brak $wiadomosci rdz-
nicy miedzy gloska a litera) — bede uzywaé graficznego oznaczenia cz bez wzgledu na to, czy ¢wi-
czenie ma charakter stricte artykulacyjny czy ortoepiczny. Jestem $wiadoma przyjetego uproszcze-
nia (bedacego norma w materiatach o charakterze logopedycznym skierowanych do nieprofesjona-
listow — dzieci i dorostych).

'* Pomysl wykorzystania bohatera-przewodnika jest zaczerpniety z serii Logopedia na Weso-
fo wydawnictwa Impuls (Sarosiek, 2015; Postotowicz, 2017). Niektdre ¢wiczenia byly rowniez inspi-
rowane tym Zrédlem.

15 Nalezy jednak baczy¢, by tak dobiera¢ ¢wiczenia, zabawy ortoepiczne (w tym teksty literac-
kie), aby w razie nauki dorostych nie dopuszcza¢ do ich infantylizacji.
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Wez do buzi troche wody z kubeczka (ale jej nie potykaj): teraz wode ruchem policz-
kow i ust przesuwaj z jednej strony buzi na drugg (z prawej na lewg i z lewej na prawg),
zrob to kilka razy, a nastepnie odchyl gtowe do tytu i przez chwile gulgotaj. Teraz wode
trzeba wyplu¢ (do zlewu, ewentualnie kubeczka). Juz nie bedzie nam potrzebna.

Moja magiczna r6zdzka wyczarowata konika, ktory klgska: otworz usta i nasladuj ja-
dacego zZrebaka (jezyk przykleja sie do podniebienia i odkleja od niego): konik najpierw
bardzo wolno spaceruje, a nastepnie jedzie szybciej, potem galopuje (kolejno powolne,
szybsze i bardzo szybkie klgskanie).

Konik bardzo sie zmeczyt i musimy sie z nim pozegnac¢, wyslij mu ogromne catu-
sy (utéz usta do pocatunku i mocno je rozszerz, cmoknij — ruch jest podobny do bez-
dzwiecznego wymawiania u—a).

A teraz czas na czarodziejskg ,pieczatke”. otwdrz buzie, jezykiem nacis$nij na gor-
ne dzigsto w taki sposéb, jakby$ chciat/chciata odcisngé na nim pieczatke. Zréb to kil-
ka razy.

I. Oto znaki rozpoznawcze czarodziejki Aneczki. Czy je znasz? Przeczytaj (po-
wtorz) je kilka razy:

Cz cz

Ce oz

II. Czjest magiczne — w miare trwania jego wymowy dZzwigk si¢ zmienia. Mo-
zesz to sprawdzi¢! Dlugo i powoli wymawiaj cz. Jaki dzwigk (jaka gloske)
pozniej styszysz? Tak, to sz.

III. Czarodziejka Aneczka ma teczowe korale. Pokoloruj kazdy koralik na wy-
brany (inny) kolor i powtarzaj sylaby — to zaklecie, ktére przynosi szczg-
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IV. Zobacz, co kupit wujek Aneczki — czarodziej Mieczystaw.

., czapki niewidki
> czarne koty

Czarodziej Mieczystaw kupit LA\} — — paczki r{\agicznego kwiaflu
~__ = pomaranczowe piszczatki

> pomarszczone szczypawki

Powtorz calym zdaniem: Czarodziej Mieczystaw kupit cztery czapki niewidki...
Po co to kupil? Co jeszcze mogl kupi¢ czarodziej?

V. Pomoz czarodziejce dojs¢ do pieczary (jaskini).

i

el —I—_l
—1

i

>
|

b
R
U

Il = o

VI. Co Aneczka ma w czarodziejskim worku? Przeczytaj (lub powtorz) te wy-
razy.

Jakie znasz jeszcze stowa z cz?

Czy masz w domu rzeczy z worka
(i ewentualnie wymienione przez ciebie
inne przedmioty zawierajace cz)? Przy-
nie$ je i pobaw si¢ z rodzicem lub opie-
kunem w zgadywanie. W16z rzeczy do
wlasnego czarodziejskiego worka (wtla-
snej czarodziejskiej torby). Wylosuj
przedmiot, powiedz, co to jest — doty-
kajac tego, ale go nie widzac.
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VII. Aneczce rozsypaly si¢ karteczki z réznymi stowami. Przeczytaj (powtdrz)
je. Ktére z nich maja ¢, a ktére cz?
Czerwong kredka zakres] kdteczko wokot cz, z kolei niebieska kredka za-

Znacz c.
7
€4,
e (o)
: , uczynny
chtopiec . Y
lecak Q
oCF P S
o - %
I .
P er'nlczk’

Zielong kredka polacz wyrazy w pary (tak, aby stanowily logiczna calos¢).

VIII. Przeczytaj tekst (lub go postuchaj), a nastepnie rozwiaz krzyzowke (sa tam
trudniejsze stowka z tekstu). Jakie jest hasto?

Czarnooki czarnoksieznik Czestaw w czerwonym ptaszczu czyta w czytelni o czaplach
i czeres$niach z Czech. Czarujgcy to cztowiek, czyz nie? Na jego czasomierz w czwartki
czyhat chtopczyna z czarng czupryng. Czesto czekat na niego w deszczu, ale ostatecz-
nie czmychnat w puszcze.

1, | |

2.

arw

6. | I I N
7.

. Mierzy czas, inaczej stoper.

. W miare krotkie i bardzo geste witosy.

. Sa stodkie i czerwone, o nich czytat czarnoksieznik.

. Czesto pada jesienig lub na wiosne.

. To ubranie czarnoksieznika ma czerwony kolor.

. Cztowiek zajmujacy sie czarami, jest nim czarnooki Czestaw.
. Czekac w ukryciu (by zaatakowac).

NO O~ WN =

Jakie jest hasto krzyzowki? Kto to jest?
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IX. Oto wierszyk o czarodziejskim krélewiczu — przyjacielu Aneczki.
Przeczytaj (postuchaj) go.

Czary — mary'®

Czapla czarng ma czupryne,
kaczka wpadta w pajeczyne.
Puchacz wtozyt rekawiczki,
paczki wpadty do doniczki.

Kaczor loczki ma czerwone,
cztery ragczki i ogonek.

Biegacz wpadt na mete czwarty.
Kto tu robi takie zarty?

To krolewicz January —

on uczynit takie czary.

Czarodziejke ma pateczke

i namieszat tu troszeczke.
Krupa, 2008, s. 9

Opowiedz wlasnymi sfowami, co dziwnego si¢ dzialo i kto to spowodowal.

X. Ten wiersz opowiada z kolei o znajomej czarodziejki Aneczki — czarnej mu-
sze. Przeczytaj (postuchaj) go.

Czarna magia

Czarna mucha w czarnym lesie
czarnej smoty kociot niesie.
Czarng nocg czarne czary
bede dziata¢, nie do wiary.
Kiedy doszta na polane,
Powiedziata: tu zostane.
Rozpalita wiec ognisko:
rozbtysneto wokét wszystko.
Leje w kociot czarng wode —
to na mtodosc¢ i urode.
Czarnej wrony wrzuca piora,
czarnej siersci i kocura.
Czarny wegiel, czarny cien —
zeby mie¢ udany dzien.
Czarny guzik, czarna ni¢ —
zeby przestac ciggle tyc¢.
Czarny kret i czarne btoto,

by diamenty miec¢ i ztoto.
Czarny krawat da do tego,
zeby meza mie¢ pieknego.

16 Wszystkie pogrubienia pochodza od autorki wiersza.
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Jeszcze wrzuci czarng szmatke
na paskudng swa sasiadke.

| czarnego gars$¢ humoru

do czarnego da roztworu.
Czarny wtos i czarna ziemia —
zeby spetni¢ swe zyczenia.

— Czary mary! — zakrzykneta.
Kociot wybucht i znikneta.
Grabowska-Bednarz, 2014, s. 28—29

Co sadzisz o czarnej musze? Jaka, wedlug Ciebie, jest, co robita? Sprébuj do-
kladnie to opisac.

Jak skonczyla si¢ ta historia?

Pobaw si¢ w czarng muche i tak jak ona sprobuj przygotowaé magiczny wy-
war. Co do niego wrzucisz i po co? Narysuj siebie w roli czarodziejki/czarodzieja.

XI. Czarodziejska bajka
Dopisz (opowiedz) dalszy ciag bajki — na pewno bedzie ciekawa. W opowia-
daniu uzyj stéw: czarodziejka (czarodziej), rézdzka, pieczara i tecza. Pocza-
tek, jak to zawsze w bajkach bywa, jest nastepujacy:

= AV L= =Y =1 To T
T =Tor o141 4 o W= 1< N
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Na podstawie: Minczakiewicz, 2010, s. 168—169
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